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RESUMEN

El presente trabajo se centra en el andlisis estadistico del “sesgo negativo hacia las ma-
temdticas”, detectado en un grupo de alumnos universitarios con alto rendimiento.
Este colectivo pertenece a la titulacién del doble Grado Derecho-ADE vy fue identifi-
cado en un estudio previo. En dicho estudio se observé que este grupo presentaba un
rendimiento en las asignaturas de matemdticas significativamente inferior al obtenido
en el resto de las materias del primer curso en la Universidad. Ademds, se daba una
ausencia de correlacién entre los resultados de diferentes asignaturas de matematicas.
Este hecho es preocupante porque invita a pensar que los alumnos no siguen un estilo
de comprensién “relacional” de las matemdticas que les permita construir su aprendi-
zaje sobre una base sélida.

La presente investigacién trata de averiguar si el sesgo proviene de etapas preuniversi-
tarias. En concreto, se estudia que procede, al menos de la etapa del Bachillerato. Con
esta finalidad, se contrasta si antes de entrar en la Universidad, los alumnos presentan
los mismos resultados anémalos observados: menor rendimiento en matemdticas que
en otras materias y ausencia de correlacién entre las asignaturas de matemdticas cursa-
das.

El andlisis muestra que el patrdn se repite significativamente para la etapa de Bachille-
rato, lo que invita a pensar que estos estudiantes utilizan un estilo de comprension de
las matemdticas “instrumental”, que se apoya en la memorizacién de reglas sin relacio-
nar el nuevo aprendizaje con conocimientos anteriores y que le lleva a enfrentarse a
nuevos conceptos sin apoyarse en lo aprendido anteriormente.

Si los profesores que impartimos estas asignaturas de Matemdticas, somos conscientes
de esta situacién, podemos proponer actividades de aprendizaje que contengan estra-
tegias adecuadas para mejorar el rendimiento e intentar suavizar la posible predisposi-
cién emocional negativa a la materia.
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PALABRAS CLAVE

Educacién Superior, Educacién Matemdtica, Estrategias de Estudio, Anilisis del
Aprendizaje.

INTRODUCCION

Este trabajo se centra en los problemas relacionados con el aprendizaje
matemadtico, en concreto para alumnos del doble grado ADE - Derecho.
Habitualmente, la asignatura de matematicas en los primeros cursos de
universidad se convierte en una de las que conllevan mayor dificultad
para los alumnos, y se desea estudiar hasta qué punto esto tiene relacién
con su estilo de aprendizaje en la etapa preuniversitaria. Se ha partido
del resultado de Arroyo-Barrigiiete et al (2020b), quienes concluyen que
existe un colectivo de alumnos con un rendimiento anémalo en las asig-
naturas de matemdticas, por ser considerablemente inferior al obtenido
en el resto de las materias. Podriamos decir de estos estudiantes que tie-
nen unos resultados en matemdticas inferiores a los que cabria esperar,
de acuerdo con otras referencias. Suan (2018) identifica tres posibles
factores para explicar este tipo de situaciones: el profesor y su forma de
trabajar, el estudiante, con sus hédbitos, actitudes e intereses y, por tl-
timo, factores ambientales.

En este grupo de alumnos, Arroyo-Barrigiiete et al (2020b) identifican,
ademis, una falta de correlacién entre sus resultados de las distintas asig-
naturas de matemadticas. En el estudio se llega a la conclusién de un po-
sible enfoque memoristico en la preparacién de la asignatura por parte
de este grupo de alumnos. Este resultado invita a pensar en factores re-
lacionados con el estudiante y a plantearse si esta situacién podria ser
fruto de que los alumnos afectados hubieran seguido un estilo instru-
mental de comprensién de las matemdticas (Skemp, 1976) en los estu-
dios preuniversitarios. El estilo instrumental de comprensién se
caracteriza por aprender a aplicar reglas, sin justificacion y se contrapone
al estilo relacional, que consiste en saber no sélo qué hay que hacer, sino
también el por qué.
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Los diferentes modelos tedricos de la comprensién de las matemadticas
coinciden en identificar, como elemento esencial del proceso, una pro-
gresion, en la cual las relaciones entre lo ya conocido y los nuevos cono-
cimientos son imprescindibles (Mousley, 2005). De hecho, de acuerdo
con algunas definiciones, el estilo instrumental apenas podria identifi-
carse como un tipo de comprensién. Podemos tomar como referencia la
siguiente: comprension de una idea es una medida de la calidad y can-
tidad de relacién de esta idea con otra ya existente (Zuliana et al, 2019).
Sin embargo, si bien la literatura es undnime en la superioridad del estilo
de comprensidn relacional, si llama a su consideracién en dos situacio-
nes. Es necesario reconocer la utilidad de la comprensién instrumental
en algunos contextos y cuidar a los estudiantes que se han visto abocados
a ella, en muchas ocasiones, como consecuencia de la formacién recibida
(Ernest et al, 2016).

El presente estudio se desarrolla por parte de profesores universitarios
de asignaturas cuantitativas, que buscan una repuesta, respaldada for-
malmente, a las preguntas que les surgen en su quehacer como docentes,
con el objetivo de mejorar el desempefio de su actividad (Jaworski,

1998).

El hecho de ser conscientes del conocimiento y estilo de comprensién
de las matemdticas de los alumnos facilitaria, tanto la idoneidad cogni-
tiva, como la idoneidad afectiva de la did4ctica de las matematicas en la
Universidad. En primer lugar, la idoneidad cognitiva, para establecer
qué significados pretendidos/implementados estin en la zona de desa-
rrollo potencial de los alumnos. Una vez se han establecido, se pueden
disenar las actividades de las asignaturas, cuya docencia sigue una meto-
dologfa que combina ensenanza directa con elementos de teoria cons-
tructivista (Arroyo-Barrigiiete et al, 2020b; Meyer y Turner, 20105
Krahenbuhl, 2016; Hoy, Davis y Anderman, 2013; Wood, Bruner y
Ross, 1976). En segundo lugar, la idoneidad afectiva que se deriva, en
parte, de la historia escolar previa del estudiante (Godino, 2013). Efec-
tivamente, la disposicién emocional hacia las matemadticas del estudiante
también parece estar influida por su estilo de comprensién. De acuerdo
con Di Martino y Zan (2009), se identifican estudiantes que tienen un
estilo instrumental con disposicién negativa hacia las matemadticas, aun
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sintiéndose competentes para esta materia. Sin embargo, entre aquellos
que tienen un estilo de comprensién relacional, todos los estudiantes
que se sienten competentes muestran una disposicion emocional posi-
tiva hacia las matemadticas. Este mismo trabajo concluye que los estu-
diantes pueden cambiar su disposicién en cualquier etapa de su
formacién.

La intuicién de los profesores invita a pensar que el estilo de compren-
sién de las matemdticas que sigue un estudiante puede determinarse en
etapas tempranas del aprendizaje (Di Martino y Zan (2009). Por esta
razdn, podria influir en factores que la literatura ha identificado como
significativos para explicar el rendimiento en la Universidad. Asi, por
ejemplo, el hecho de tener un estilo de comprensién u otro podria afec-
tar a la eleccién de la especialidad de Bachillerato que, de acuerdo con
Martinez de Ibarreta el al (2010) tiene un efecto significativo en el ren-
dimiento en asignaturas cuantitativas del grado en ADE. De acuerdo
con Arroyo-Barrigiiete et al (2020a), no solo afecta a las materias cuan-
titativas, sino que los resultados indican que, en grados relacionados con
ADE, los alumnos procedentes de un bachillerato de ciencias obtienen,
en general, un mayor rendimiento durante el primer ano que aquellos
que cursaron la especialidad de humanidades y ciencias sociales. Sin em-
bargo, el marco del presente estudio es mds limitado y se centra en ana-
lizar si el grupo que muestra un rendimiento anémalo en Arroyo-
Barrigiiete et al (2020b), lo mostraba ya en Bachillerato.

El hecho de que la muestra esté constituida por un grupo de alumnos
del doble grado en Derecho y ADE hace probable que el colectivo no
sea homogéneo en cuanto a sus preferencias personales y sus estrategias
de estudio. La razdén de la falta de homogeneidad es que parece que in-
cluya estudiantes con una mayor inclinacién hacia el Derecho, que en-
tienden los estudios de ADE como un complemento y otros, con
especial interés en los estudios de ADE, que deciden acompafarlos de
una formacién adicional en Derecho. Esta percepcién queda avalada por
los resultados de Ivars Escortell, Lépez Rodriguez y Pla Vall (2016). La
posible heterogeneidad del grupo lo hace particularmente interesante
para el estudio que desarrollamos.
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1. OBJETIVOS

El objetivo de este trabajo es analizar si los resultados anémalos obser-
vados en Arroyo-Barrigiiete et al (2020b), para los estudios universita-
rios procede de etapas mds tempranas en su educacién.

De este modo, la hipétesis de investigacién que se plantea en el presente
trabajo es la siguiente: el sesgo negativo a las matemdticas que muestra
un porcentaje elevado de los alumnos del doble grado ADE-Derecho
procede de etapas previas en su formacién, y mds concretamente, del
bachillerato.

Nuestra hipétesis de trabajo se traducirfa, en primer lugar, en que los
estudiantes de este grupo tienen un rendimiento inferior en matemdticas
que en el resto de las materias. Los alumnos estarfan dentro de un co-
lectivo de bajo rendimiento en matemdticas, como el estudiado en Suan
(2018).

En segundo lugar, se traduciria en que, entre los alumnos de este grupo,
no existe relacién entre los resultados en las distintas asignaturas de ma-
temdticas, lo que sugeriria un estilo de comprensién instrumental y no
relacional en la terminologfa de Skemp (1976).

2. METODOLOGIA

Este trabajo adopta una metodologia de investigacién cuantitativa no
experimental, desarrollada en tres fases: obtencién de la informacidn,
andlisis exploratorio de los datos y anilisis estadistico.

2.1. MUESTRA

La muestra empleada en este trabajo estd formada por todos los alumnos
del doble grado en ADE y Derecho que accedieron a la Universidad
Pontificia Comillas entre los cursos 2012-2013 y 2017-2018, elimi-
nando dnicamente aquellos para los que no estaba disponible toda la
informacién requerida por carecer de datos en algunos items necesarios
para este trabajo. La muestra final queda compuesta por 973 discentes
(tabla 1), agrupados en tres clusters de acuerdo con el esquema pro-
puesto por Arroyo-Barrigiiete et al (2020b): alumnos de rendimiento
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medio (C1), de rendimiento alto (C3) y alumnos con sesgo negativo a
las matemadticas (C2), que dichos autores identifican como estudiantes
con sesgo al derecho, en tanto que existe un importante desequilibrio
entre sus calificaciones en las materias de dicho grado y las obtenidas en
asignaturas de cardcter cuantitativo. De hecho, estos alumnos se carac-
terizan por un rendimiento bueno o muy bueno en todas las materias
con excepcidn de las de corte cuantitativo, en las que su desempefio es
mediocre. El hecho de que en este doble grado haya distintos tipos de
alumnos con caracteristicas especificas habia sido intuido por los autores
de este trabajo durante muchos afios de su actividad docente, pero hasta
ahora es un tema que ha recibido poca atencién en la literatura acadé-

mica.
Tabla 1. Muestra empleada en el estudio
Nota Nota
Tamafio % Nota Nota Matematicas
(#alumnos)  Muijeres L\j Matematicas | Matematicas Il (1° Bachille-
rato)
Cl(Aumnos 459 4859 83 49 59 79
Medios)
C2(Aumnos o9y 485y, 87 59 65 8.4
con sesgo)
C3 (Alumnos
sobresalien- 230 51.7% 9.1 7.7 8.2 9.1
tes)

Fuente: Elaboracion propia a partir de Arroyo-Barrigliete et al (2020b)

2.1. PROCEDIMIENTO

Tras el andlisis preliminar de la muestra, se ha llevado a cabo un primer
ejercicio para evaluar el potencial desequilibrio en las calificaciones que
obtienen los tres colectivos de alumnos, comparando la nota de acceso
a la universidad en la prueba de matemadticas (pruebas de acceso de la
Universidad Pontificia Comillas), y la nota total de EvAU.

La primera de estas métricas se basa en la puntuacién obtenida por los
estudiantes en las pruebas de acceso propias de la Universidad Pontificia
Comillas, que consta de cinco exdmenes diferentes, siendo uno de ellos

J— 1984_



precisamente la prueba de matemdticas. Se ha considerado que este exa-
men, al ser comin a todos los aspirantes, es una medida mds adecuada
del nivel matemadtico a la entrada a la universidad que otras posibles al-
ternativas, como las notas en matematicas durante el bachillerato, en
tanto que las diversas procedencias de los discentes (colegios privados o
concertados e institutos de toda Espana, incluso del extranjero) pueden
dar lugar a sesgos. Al tratarse de una prueba tipo test, de calificacién
objetiva, se elimina el sesgo de correccién que podria haber si se tratase
de preguntas de respuesta abierta.

La segunda medida recoge el rendimiento global de los alumnos durante
sus estudios preuniversitarios (correspondiente a todas sus asignaturas
de bachillerato). La hipétesis con que trabajamos es que los estudiantes
del colectivo C2 van a presentar diferencias entre ambas notas superiores
a los otros dos grupos. Es decir, que existird un desequilibrio mayor en-
tre su rendimiento global y el obtenido en matemadticas. Este efecto ya
fue identificado por Arroyo-Barrigiiete et al (2020b) durante el primer
curso del grado, y lo que se pretende con este ejercicio es verificar si
también se observa en los estudios preuniversitarios. Si fuese asi, los
alumnos de este grupo arrastrarian una metodologia de estudio previa
que harfa mds dificil cambiar sus habitos de estudio ya en la universidad.

En segundo lugar, se ha calculado la correlacién existente entre las notas
obtenidas en las materias de Matemadticas I y Matemdticas 11, del primer
curso del grado, con las notas logradas en las matemadticas del primer
curso de bachillerato'®. La hipdtesis en este caso es que los alumnos del
grupo C2 presentan correlaciones mucho mds bajas que el resto de los
estudiantes. De nuevo, se trata de un resultado descrito por Arroyo-Ba-
rrigiiete et al (2020b) durante el primer curso del grado, pues estos au-
tores mostraron la ausencia de correlacién entre las materias de
matemiticas en dicho colectivo. Nuestro objetivo es, de nuevo, evaluar

105 Se ha empleado esta calificacion por no disponer del dato correspondiente a la nota en el
segundo curso de bachillerato. Esto se debe a que los candidatos realizan su solicitud en abril,
antes de terminar dicho curso. En el proceso de seleccion se hace una media de las
calificaciones de las pruebas propias de seleccion y las calificaciones de tercero y cuarto curso
de la ESO y de primero de bachillerato.
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si esta ausencia de correlacién se extiende a los estudios preuniversita-
rios, para lo que se ha considerado su rendimiento en matemadticas du-
rante el bachillerato. De confirmarse, se reforzaria la idea de que este
grupo de alumnos opta por una aproximacién memoristica a las mate-
maticas, que les lleva a abordar cada materia de este tipo de forma inde-
pendiente a lo aprendido con anterioridad. De ahi, precisamente, la
ausencia de correlacion.

Por ultimo, queremos comentar que, en los contrastes de hipdtesis rea-
lizados en este trabajo, se ha utilizado un nivel de confianza del 99,5%
siguiendo los detallados argumentos recogidos por Benjamin et al
(2018). En este sentido, cabe recalcar que, aunque el nivel de significa-
cién empleado aqui es muy pequeno (0,5%) el elevado tamano de la
muestra mantiene la potencia de los contrastes en niveles adecuados (por
encima del 80%), sin generar un aumento de falsos negativos.

3. RESULTADOS Y DISCUSION

El andlisis preliminar de los datos muestra un resultado interesante en
cuanto a la procedencia de los alumnos. Se observa que en el colectivo
C3, estudiantes sobresalientes, hay un porcentaje de discentes que pro-
vienen del bachillerato de ciencia y tecnologia'® (39%) significativa-
mente superior al de los otros dos grupos (29% en C1 y 24% en C2). El
correspondiente contraste de hipétesis resulta significativo al 99,5% (p-
valor de 0.001). Este resultado es coherente con el de Arroyo-Barrigiiete
et al (2020a), quienes concluyen que los alumnos que han cursado esta
especialidad en bachillerato obtienen mejores resultados en el primer
curso de la titulacién. Esta circunstancia resulta de especial interés si se
tiene en cuenta que la especialidad de humanidades y ciencias sociales
es la que, a menudo, se recomienda como eleccién a los alumnos que en
el futuro se inclinardn por ADE y/o derecho en sus estudios universita-

rios.

106 Todos los alumnos del doble grado han cursado bien la especialidad de ciencia y tecnologia,
bien la de humanidades y ciencias sociales (ninguno cursé el bachillerato de artes que, de
hecho, no incluye las matematicas entre sus asignaturas).
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De hecho, se observa que es el colectivo C2 el que presenta un menor
porcentaje de alumnos procedente de dicha especialidad en bachillerato,
si bien las diferencias con respecto a C1 no resultan estadisticamente
significativas. En todo caso, esto muestra que los alumnos procedentes
del bachillerato de humanidades y ciencias sociales se dividen en dos
grupos: aquellos que superan las matemadticas con un verdadero apren-
dizaje debido a un estilo de comprensién relacional y aquellos que se
limitan a memorizar reglas, que ademds olvidardn pronto, para superar
esta asignatura.

3.1. DESEQUILIBRIO DE NOTAS

Entrando en el desequilibrio de notas durante los estudios preuniversi-
tarios, para cada grupo se ha calculado la diferencia entre la nota total
de EvAU y la nota de acceso a la universidad en la prueba de matemati-
cas (tabla 2).

Tabla 2. Diferencia entre la nota de EVAU y la obtenida en la prueba de acceso
de matematicas de la U. Pontificia Comillas (escala del 0 al 10)

Tamario Media
(# alumnos) (desv. tipica)
C1 (Alumnos Medios) 452 3.91(1.31)
C2 (Alumnos con sesgo) 291 4.36 (1.20)
C3 (Alumnos sobresalientes) 230 3.99 (1.22)

Fuente: Elaboracion propia

A fin de realizar los correspondientes contrastes de hipétesis, se ha lle-
vado a cabo el test de normalidad (Shapiro-Wilk) y de igualdad de va-
rianzas dos a dos (test de Levene), realizando posteriormente un t.test
cuando ambas condiciones se han verificado, y un contraste no paramé-
trico de Wilcoxon cuando la hipétesis de normalidad no se ha verifi-
cado'”. Los resultados muestran que no existen diferencias

107 Se ha empleado el t.test para comparar las medias de los grupos C2 y C3, ya que en ambos
se verificaba la hipétesis de normalidad. Se ha utilizado el test de Wilcoxon para comparar las
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estadisticamente significativas entre los colectivos C1 y C3, pero si exis-
ten entre ambos grupos y C2 (p-valores de 9.4 10°°y 6.8 10°* respecti-
vamente). Es decir, se confirma que el grupo C2 muestra un
desequilibrio de notas significativamente mayor que los otros dos: su
rendimiento en matemdticas antes de comenzar los estudios universita-
rios (medido por su puntuacién en la prueba de matemadticas de pruebas
de acceso de la Universidad de Comillas) estd mds descompensado con
el que alcanzan globalmente, considerando todas las materias (medido
por la nota total de EvAU). Esta circunstancia apoya la idea de que estos
alumnos han desarrollado un estilo de comprensién relacional, que tiene
especial éxito en asignaturas como las matemadticas, frente a un estilo
memoristico.

3.2. CORRELACION CON LA NOTA EN MATEMATICAS DE PRIMERO DE
BACHILLERATO

En esta parte del estudio se ha utilizado el coeficiente de correlacién de
Spearman, ya que en el grupo Cr1 no se cumple el supuesto de normali-
dad que exige el coeficiente de Pearson (Winter, Gosling y Potter, 2016;
Hauke y Kossowski, 2011). En todo caso, también se ha realizado el
andlisis empleando este tltimo coeficiente y se han obtenido resultados
muy similares, que confirman los que aqui se muestran.

Respecto a la correlacién existente entre el rendimiento en matemdticas
durante el bachillerato y el que alcanzan en las materias de matemdticas
del primer curso del grado (tabla 3), los resultados, si bien son coheren-
tes con lo esperado, no dejan de resultar sorprendentes. Para los colecti-
vos C1 y C3, tal y como cabria esperar, existe una correlacion positiva y
significativa entre el rendimiento en bachillerato y las notas obtenidas
tanto en Matemdticas I como en Matemdticas II. Sin embargo, para el
grupo C2, no existe correlacién. Arroyo-Barrigiiete et al (2020b) mos-
traron la ausencia de correlacién entre Matemdticas I y Matematicas 11
(rendimiento en el grado), pero ahora podemos extender esta conclusién
a los estudios de bachillerato, con los que tampoco existe correlacion.

de los grupos C1y C2, por un lado y para comparar las de C1y C3 por otro, ya que en el grupo
C1 no se verificaba dicha hipétesis.
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Parece confirmarse que este colectivo de alumnos realmente no integra
los conocimientos previos, abordando cada nueva asignatura de mate-
maticas con independencia de lo estudiado con anterioridad, y que esta
aproximacién a las matemdticas proviene, al menos, de su etapa en ba-
chillerato. Sugerirfa, por tanto, que los estudiantes del grupo C2 tengan
un estilo de comprensién instrumental de las matemdticas y no un estilo
relacional. No es de extrafiar que, como consecuencia, exista un impor-
tante desequilibrio en las calificaciones que obtienen con respecto a otras
asignaturas, en las que este enfoque permite obtener mejores resultados.

Tabla 3. Correlacién entre las dos asignaturas de matematicas del primer curso del grado
(Matematicas | y Matematicas Il), y la nota en matematicas en primero de bachillerato

Matematicas | Matematicas Il

Correlacion S (p-valor)  Correlacion S (p-valor)

_ 13014319 13151058

C1 (Alumnos Medios) 0.15 (0.001) 0.15 (0.002)
3922762 3731706

C2 (Alumnos con sesgo) 0.04 (0.446) 0.09 (0.120)
_ 15686267 1494392

C3 (Alumnos sobresalientes) ~ 0.22 (0.001) 0.26 (0.000)

Fuente: Elaboracion propia

Aunque queda fuera de los objetivos de este trabajo, resulta también
destacable la mayor correlacién existente dentro de los alumnos del
grupo C3, en comparacién con la del grupo C1. Esta circunstancia re-
sulta coherente ya que un estudio mds comprensivo de las matemdticas
en bachillerato facilita su asimilacién y aplicacién en el futuro, mante-
niendo las buenas calificaciones. Muy posiblemente esta mayor correla-
cién en el grupo C3 también guarda relacién con el hecho de que este
grupo sea el que obtiene las mejores calificaciones en el primer curso de
grado, como recogen Arroyo-Barrigiiete et al (2020a). Los alumnos que
han obtenido buenos resultados en su etapa preuniversitaria, gracias a
un método de estudio menos memoristico, posiblemente sigan utilizdn-
dolo posteriormente en muchas asignaturas, no solamente las matemd-
ticas, lo que redundard en mejores resultados: lo que se entiende se
asimila mejor y se tarda més en olvidarlo
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4. CONCLUSIONES

El estudio realizado en este trabajo arranca de los resultados obtenidos
en un estudio anterior realizado por Arroyo-Barriguete et al (2020b),
donde se concluye que entre los discentes del doble Grado ADE-
Derecho hay un colectivo con un claro sesgo negativo hacia las asigna-
turas de Matemdticas en el Grado (grupo C2) , ese sesgo negativo se
analiza a partir de dos aspectos: tienen un rendimiento inferior respecto
del resto de las materias y ademds no existe correlacién entre las distintas
asignaturas de matemdticas en el grado. Las conclusiones de ese trabajo
nos llevan a intuir que dichos alumnos abordan el estudio de las mate-
maticas de una forma instrumental y no relacional.

En este estudio se amplia el andlisis a etapas previas a la universidad
intentando verificar si la forma de abordar el estudio de las matemdticas
estd presente ya en los estudios preuniversitarios. Atendiendo a las hipé-
tesis de partida, en el presente trabajo se puede afirmar estadisticamente
que:

- En el grupo C3 (estudiantes sobresalientes) existe un porcentaje signi-
ficativamente mayor de alumnos procedentes del Bachillerato Cienti-
fico-Tecnolégico, alumnos con especial disposicién positiva hacia las
asignaturas cuantitativas. Probablemente este factor ayude, como ya se
ha constatado en Arroyo-Barrigiiete et al (2020a), a que las calificaciones
en todas las asignaturas del primer ano de grado sean mejores en ese
grupo que en el resto.

-El grupo Ca presenta unas diferencias significativamente mayores, a lo
que ocurre en los grupos C1 y C3, entre las calificaciones en la nota de
Matemadticas en las pruebas de admisién y la calificacién global de la
EvAU, diferencias en contra de la nota obtenida en Matematicas en las
pruebas de admisién. Es especialmente interesante que alumnos “bri-
llantes-buenos” en el resto de las asignaturas obtengan resultados clara-
mente peores en matematicas.

- Los grupos C1 y C3 tienen correlacién positiva y significativa entre el
rendimiento en matemdticas el Bachillerato y las calificaciones en las
Matematicas I y II del primer afio de grado, mientras que en C2 no
existe correlacién.
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- Estos resultados nos llevan a confirmar que el colectivo de alumnos del
grupo C2 no integra los conocimientos previos abordando cada asigna-
tura de matemdticas con independencia de lo estudiado con anteriori-
dad y esta forma de abordar las matemdticas “estudio instrumental”
proviene, al menos, de su etapa de Bachillerato.

Teniendo en cuenta los resultados anteriores, los profesores de matemd-
ticas deberfamos plantearnos cémo abordar la ensehanza-aprendizaje
para nuestros alumnos con el interés de elevar tanto el conocimiento,
por tanto, los resultados a obtener, como mejorar positivamente la dis-
posicién emocional ante la materia. Tarea no especialmente fécil dada
la heterogeneidad de estudiantes en este doble grado.

Nos atrevemos, apoydndonos en nuestra experiencia en la docencia de
las Matematicas (para futuros graduados en ADE) en la Universidad, a
sugerir algin ejemplo de cémo abordar la ensehanza-aprendizaje con el
que nos encontramos en los cursos de forma reiterativa. Cuando se re-
quiere del uso de la funcién logaritmo podriamos optar por que ya es
algo que el alumno deberia conocer y trabajar como si asi fuera (un por-
centaje importante de alumnos no conoce o no sabe manejar adecuada-
mente la funcién logaritmo y sus propiedades) o proponer un
“paréntesis” en el desarrollo del programa y dedicar un tiempo a la ex-
plicacién de tanto la definicién como sus propiedades. En esa explica-
cién consideramos muy importante remarcar la relevancia dentro del
mundo econédmico (por supuesto también en otros dmbitos) de la fun-
cién logaritmo como la inversa de la funcién exponencial, funciones que
explican el comportamiento de muchas variables econémicas, en el len-
guaje coloquial escuchamos muy a menudo la expresién “tiene un cre-
cimiento exponencial” y sin embargo existe un desconocimiento
matemdtico de lo que esto implica. Si conseguimos que el estudiante
capte la importancia de estas funciones en sus estudios, podriamos jus-
tificar mejor la necesidad de su aprendizaje y que no se acerquen a estos
conceptos como algo mds que deben aprender como una especie de “cas-
tigo” sin ser conscientes de la importancia de dichas funciones. También
en términos de la operatividad matematica, la facilidad a la hora del
célculo que proporciona el operador logaritmo linealizando expresiones
no lineales, por tanto, mds complejas a la hora de trabajar con ellas. Hay
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que convencerles de que el logaritmo les “ayuda” mds que “dificultarles”
en muchas situaciones matemdticas.

En futuras investigaciones tenemos interés en analizar las pruebas de
Matemadticas que se proponen por parte de la Universidad en sus prue-
bas de admisién, teniendo en cuenta que dichas pruebas contienen 45
preguntas en las que parte de ellas se pueden responder de forma me-
moristica (aplicacién de una regla aprendida) aprendizaje instrumental
y otras que requieren conocimientos relacionales. El andlisis de los re-
sultados de los alumnos de los distintos grupos nos puede proporcionar
una informacién no sélo cuantitativa sino cualitativa de hasta qué punto
el conocimiento de las matemadticas estd basado en un aprendizaje ins-
trumental o relacional y cudles son los puntos débiles en cuanto al co-
nocimiento de los objetos matemdticos necesarios para el buen
aprendizaje de las matemdticas en el primer curso de grado.
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