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DATOS ESPECIFICOS DE LA ASIGNATURA

Aportacion al perfil profesional de la titulacion

Esta asignatura pretende que los futuros maestros especialistas en Pedagogia Terapéutica, sean competentes para afrontar con buenas

practicas los posibles trastornos de conducta de los alumnos con diversidad funcional.

El disefio de los contenidos es coherente con la premisa de que el acompafiamiento e intervenciéon educativa, debe partir del
reconocimiento de las limitaciones y capacidades de los alumnos; proporcionando ajustes ambientales que ayuden a mejorar su

adaptacion y bienestar.

Las actividades de aprendizaje que se proponen, pretenden ser también una oportunidad para reflexionar sobre valores y creencias; con el

fin de fomentar una actitud profesional ética y de calidad.



https://files.griddo.comillas.edu/kp4.pdf
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El alumno/a necesita tener los conocimientos previos de las asignaturas de "Psicologia del desarrollo en edad escolar" y "Educacién
Inclusiva".

Competencias - Objetivos

Competencias
GENERALES
CGlo3 Capacidad de organizacién y planificacion
RA1 Planifica su trabajo personal de una manera viable y sistematica
RA2 Se integra y participa en el desarrollo organizado de un trabajo en grupo
CGP07 Habilidades interpersonales
RA1 Utiliza el didlogo para colaborar y generar buenas relaciones
RA2 Muestra capacidad de empatia y didlogo constructivo
RA3 Valora el potencial del conflicto como motor de cambio e innovacién
RA4 Es capaz de despersonalizar las ideas en el marco del trabajo en grupo para orientarse a la tarea
CGP08 Trabajo en equipo
RA1 Participa de forma activa en el trabajo de grupo compartiendo informacién, conocimientos y experiencias
RA2 Se orienta a la consecucién de acuerdos y objetivos comunes
RA3 Contribuye al establecimiento y aplicacién de procesos y procedimientos de trabajo en equipo
CGS11 Capacidad de aprender
RA1 Se muestra abierto e interesado por nuevas informaciones
RA2 Cambia y adapta sus planteamientos iniciales a la luz de nuevas informaciones
RA3 Muestra curiosidad por las tematicas tratadas mas alla de la calificacion
RA4 Establece relaciones y elabora sintesis propias sobre los contenidos trabajados

CGS12 Capacidad para adaptarse a nuevas situaciones
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RA1 Mantiene el dinamismo y el control en situaciones de presion de tiempo, desacuerdo, oposicién o
adversidad
RA Aplica conocimientos y formas de actuaciéon contrastadas en situaciones conocidas a otras que son
nuevas o inesperadas
RA3 Comprende que lo nuevo es una oportunidad de mejora y es consustancial a la vida profesional
CGS13 Capacidad para trabajar de forma auténoma
RA1 Realiza sus trabajos y su actividad necesitando sélo unas indicaciones iniciales y un seguimiento bésico
RA2 Busca y encuentra recursos adecuados para sostener sus actuaciones y realizar sus trabajos
RA3 Amplia y profundiza en la realizacion de sus trabajos
CGS15 Comprension de las culturas y las costumbres de otros paises

ESPECIFICAS

RA1 Comprende la diversidad cultural y social como un fenédmeno humano y como una fuente de riqueza
RA2 Muestra interés por el conocimiento de otras culturas
RA3 Propicia contextos relacionales inclusivos ante la diversidad

caracteristicas y manifestaciones de las dificultades de aprendizaje especificas en las etapas de Infantil y

Identifica las
CMPTO1 o
Primaria
RA1 Explica de forma clara los conceptos de dificultad de aprendizaje
RA2 Describe las manifestaciones de las dificultades de aprendizaje mas frecuentes en Infantil y Primaria
CMPTO2 Conoce la legislacion relativa a las dificultades de aprendizaje
RA1 Ubica las dificultades de aprendizaje en textos legales
RA2 Utiliza los textos legales vigentes para la toma de decisiones en relacién con los alumnos con dificultades
de aprendizaje
CMPTO3 Identifica las alteraciones del habla y del lenguaje més frecuentes en las etapas de Infantil y de Primaria y conoce las

pautas de intervencion
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RA1 Explica las alteraciones del habla y del lenguaje mas frecuentes

Analiza las manifestaciones mas frecuentes de las alteraciones del habla y del lenguaje en nifios de 0 a 12
RAZ afios
RA3 Relaciona las dificultades en la adquisicion del habla y/o del lenguaje con dificultades en el aprendizaje
RA4 Relaciona los principales trastornos del habla y del lenguaje con sus pautas de intervencion en el entorno

educativo

CMPTO04 Sabe qué es la discapacidad y sus repercusiones en la vida de las personas
RA1 Explica las caracteristicas y definiciones de discapacidad
Analiza las repercusiones que los distintos tipos de discapacidad tienen en la vida social, familiar y escolar
RAZ de los afectados
CMPTO5 Conoce los principios de la educacion inclusiva
RA1 Identifica los principios filoséficos de la educacion inclusiva
RA2 Describe las caracteristicas de una escuela inclusiva
Valora las ventajas y los problemas que pueden surgir al implementar criterios de inclusividad en las
RA3 escuelas espafiolas
RA4 Compara la implementacion de las politicas de inclusividad en distintos paises
CMPTO7 Es capaz de identificar las principales causas de discapacidad sensorial y motora
RA1 Enumera los factores etioldégicos mas frecuentes de la discapacidad sensorial y motora
RA2 Describe las caracteristicas mas significativas de las distintas causas de discapacidad sensorial y motora
Identifica los problemas visuales mas frecuentes en la infancia (defectos en la refraccion, estrabismo y
RA3 ambliopia)
CMPTO08 Es capaz de hacer una adaptacién curricular con un alumno que presenta una discapacidad sensorial y motora
RA1 Es capaz de redactar una adaptacién curricular destinada a un alumno ciego o con baja visién
RA2 Es capaz de redactar una adaptacién curricular destinada a un alumno sordo o hipoacusico
Formula las condiciones ambientales idoneas para trabajar en el aula ordinaria con alumnos que
RA3 presentan una discapacidad sensorial y motora
CMPTO09 Es capaz de identificar los principales de problemas conductuales en menores de 0 a 12 afos
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Describe las caracteristicas de las conductas disruptivas en la infancia y los diferencia de otros problemas

RA1
de conducta
RA1 Identifica las manifestaciones conductuales del Trastorno por Déficit de Atenciéon con Hiperactividad
(TDAH)
CMPT10 Sabe las principales pautas de intervencién educativa con alumnos que presentan un problema conductual
RA1 Conoce técnicas y métodos de trabajo con nifios que presentan conductas disruptivas
RA2 Conoce técnicas y métodos de trabajo con nifos que presentan TDAH
RA3 Es capaz de desarrollar un programa para la prevencion de los problemas conductuales en el aula
CMPT11 Identifica las necesidades educativas, psicoldgicas, sociales y afectivas de los alumnos con TGD de 0 a 12 afios y sabe
como intervenir
RA1 Reconoce las manifestaciones mas habituales de los TGD
RA2 Identifica las necesidades educativas, psicoldgicas, sociales y afectivas de los alumnos con TGD
RA3 Enumera las técnicas de trabajo educativo mas usadas con alumnos que presentan TGD
CMPT12 Conoce recursos materiales y tecnoldgicos para trabajar con alumnos que presentan una discapacidad o una dificultad
especifica de aprendizaje
RA1 Identifica recursos materiales y tecnoldgicos adecuados para trabajar distintas areas de intervencién /
desarrollo con alumnos que presentan una dificultad de aprendizaje o una discapacidad
Puede usar o adaptar los recursos materiales y tecnoldgicos existentes para trabajar distintas areas de
RA2 intervencion / desarrollo con alumnos que presentan una dificultad de aprendizaje o una discapacidad de
forma eficaz
RA3 Tiene criterio para recomendar a las familias recursos materiales y tecnoldgicos adecuados a las
necesidades de sus hijos
CMPT13 Sabe crear sus propios materiales para trabajar con alumnos discapacitados o con una dificultad de aprendizaje
RA1 Puede fabricar sus propios recursos materiales para trabajar aspectos concretos con sus alumnos
RA2 Puede desarrollar sus propios recursos tecnoldgicos para trabajar aspectos concretos con sus alumnos
CMPT6 Es capaz de identificar las principales causas de discapacidad cognitiva

RA1 Enumera los factores etioldégicos mas frecuentes de la discapacidad cognitiva

RA2 Describe las caracteristicas mas significativas de las distintas causas de discapacidad cognitiva
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BLOQUES TEMATICOS Y CONTENIDOS
BLOQUE 1—Trastornos del Espectro Autista (TEA/TGD) (Nieves Cisneros Vadillo)
Tema 1. Descubriendo el Trastorno del Espectro Autista.

1. TEA: Definicién y falsas creencias. Dindmica dentro del aula acerca de falsas creencias y datos curiosos que conocen sobre el TEA.
2. Evolucidn histérica del concepto. Prevalencia en la poblacién y presencia dentro del aula.
3. Teorias explicativas. (Déficit ejecutivo y Coherencia central, poda neuronal) — abordar antiguas teorias como las “madre nevera”.

4. Comorbilidad con otros trastornos.
Tema 2. Perfil Neuropsicolégico del Autismo

1. Funciones Ejecutivas. Atencion y memoria.

2. Comunicacién: lenguaje y gestual

3. Sistemas de comunicacion: SAAC y Comunicacion Gestalt.

4. Perfil sensorial: Regulacion e integracion. Canales preferentes.

5. Praxis y Teoria Polivagal.
Tema 3. EL TEA en el entorno escolar:

1. Intervencion PT en aula: Afecto, FFEE, comunicacién y movimiento.
2. Modelos de intervencién para alumnos TEA: TEACCH, ABBA, DENVER Y DIRFLOORTIME

3. Coordinacién: equipo docente y familia.
Tema 4. Evaluacién

1. Identificacion de signos y sintomas del TEA en el aula: Qué observar. Valoracién de capacidades y barreras de aprendizaje.
Diferencias de género. El “fendmeno del camuflaje”.

2. Evaluacion especifica: ADOS-2/ ADI-R y autoevaluacion docente (AGIL)

GUION DE CONTENIDOS: Maria Andrés Mascuiana
Bloque Il. Trastornos de Conducta
Tema 1. Base Neuropsicopedagdgica de la de Conducta

e Introduccién a la Neurociencia del comportamiento
e Procesos Cognitivos y Funciones Ejecutivas

® Procesamiento emocional.
Tema 2. Trastornos de la Conducta desde la Perspectiva Neuropsicologica

¢ Dificultad para enfocar y mantener la atencién
e Dificultad para el control de impulsos

e Dificultad para gestion de emociones
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e (Clasificacion de los Trastornos de Conducta:
o TDAH
o Trastorno Negativista Desafiante
o Trastorno de Conducta Disocial
o Trastorno Explosivo e Intermitente

o Ventajas y limitaciones de clasificar los Trastornos de Conducta.
Tema 3. Evaluacién Neuropsicopedagodgica de los Trastornos de Conducta.

e Deteccion
e Entrevista familiar y Observacién en el aula

e Pruebas diagnosticas
Tema 4. Intervencién en Trastornos de Conducta desde un modelo Neuropsicopedagdgico, Humanista y Sistémico.

® Intervencién con el/la alumno/a
e |ntervencion en el aula
e Intervencién con la familia

e Colaboracion con profesorado.
Tema 5. Prevencion del los Trastornos de Conducta.

e La enseflanza como estimulacion cognitiva.
e Mejora de la gestién emocional en el aula

e Estrategias para el manejo de la atencion y la regulacion emocional.

METODOLOGIA DOCENTE

El proceso de ensefianza-aprendizaje de esta asignatura sigue el Sistema Europeo de Transferencia Crédito (ECTS), donde se consideran las
horas de dedicacion del alumno a la asignatura, y no exclusivamente las horas de clase presencial. El tiempo total de dedicacion que el
alumno tiene que destinar para superar los objetivos de este programa formativo es de 180 horas, de las que 60 seran presenciales en el

aula.

Metodologia Presencial: Actividades

Las actividades formativas presenciales son:
- Exposicion del profesor de los contenidos fundamentales.
- Debates sobre documentales, cortos o conferencias (cuaderno Haiku)

- Analisis de casos practicos
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Metodologia No presencial: Actividades

Las actividades formativas no presenciales son:
- Estudio de las Guias de contenidos.
- Lectura de los documentos recomendados

- Trabajo en Grupo: elaboraciéon de un Plan de apoyo conductual positivo.

RESUMEN HORAS DE TRABAJO DEL ALUMNO

HORAS PRESENCIALES

Lecciones magistrales Trabajos grupales

22.00 8.00

HORAS NO PRESENCIALES

Estudio personal y documentacién Trabajos grupales

80.00 40.00

CREDITOS ECTS: 6,0 (150,00 horas)

EVALUACION Y CRITERIOS DE CALIFICACION

El uso de IA para crear trabajos completos o partes relevantes, sin citar la fuente o la herramienta o sin estar permitido
expresamente en la descripcion del trabajo, sera considerado plagio y regulado conforme al Reglamento General de la

Universidad.

20 preguntas cortas y tipo test y preguntas
competenciales de desarrollo de abordaje practico.

Prueba final escrita de 120 minutos. Los errores no descuentan puntuacion. 50 %
(o]

Se deben aprobar ambas partes para poder aprobar

el examen.
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Disefio de un protocolo de Evaluacion e Intervencion
de un caso de Trastorno de Conducta, incluyendo
intervencion en el aula y trabajo con la familia o bien
el Disefio de un Plan de Actuacién dirigido a la
prevencion de Trastornos de Conducta.

En el caso practico de Autismo, a partir del analisis y
visionado de un documento audiovisual referente,
disefio de una propuesta de adaptacion de una

La calificacibn maxima total de la actividad es un 40%

de la nota final (4 puntos): 20% el trabajo de

situacion de aprendizaje concreta. La intervencién Trastornos de Conducta y 20% el caso de Autismo. 0%
debera centrarse en el drea del lenguaje y la
comunicacion, justificando el disefio conceptual
desde el enfoque del procesamiento gestaltico del
lenguaje y contemplando la implementacion de
Sistemas Aumentativos y Alternativos de
Comunicacién (SAAC) adaptados al perfil del
estudiante.
El criterio de calificacion se calculara en funcion de la
presencia, las intervenciones activas y argumentadas,
Asistencia, participacién, entrega de actividades y el rigor, coherencia y puntualidad en las tareas, asi
actitud mostrada en las dinamicas planteadas de como de la actitud, implicacién y trabajo cooperativo 10%

cada bloque de la asignatura. demostrados. Esta valoracion estara supeditada al
numero total de sesiones en las que la profesora

solicite la entrega estas actividades.

Calificaciones

La inasistencia comprobada e injustificada a mas de un tercio de las horas lectivas impartidas en cada asignatura, contabilizadas
en el periodo comprendido desde el primer dia de clase hasta quince dias antes del inicio del periodo de examenes, puede tener
como consecuencia la imposibilidad de presentarse a examen en la convocatoria ordinaria del mismo curso académico (articulo
93.1 del Reglamento General). En el supuesto de que se aplicara esta consecuencia, la pérdida de convocatoria se podra extender

a la convocatoria extraordinaria.

El incurrir en una falta académica grave, como es el plagio de materiales previamente publicados o el copiar en su examen u otra
actividad evaluada, o no respetar las normas de convivencia basicas puede llevar a la apertura de un expediente sancionador y la

pérdida de dos convocatorias.

El uso de IA para crear trabajos completos o partes relevantes, sin citar la fuente o la herramienta o sin estar permitido
expresamente en la descripcion del trabajo, sera considerado plagio y regulado conforme al Reglamento General de la

Universidad.

Convocatoria Ordinaria y Extraordinaria:

Convocatoria Ordinaria y Extraordinaria:

Es necesario lograr, al menos, el 50% de la calificacién de cada una de las actividades de evaluacion; para acceder al sumatorio de la nota
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final.

Alumnos matriculados que estan de intercambio en una Universidad extranjera:

Si necesitan presentarse a la convocatoria extraordinaria (conforme al Articulo 51 de las normas académicas de esta Facultad); deben

informar al Jefe de estudios y al profesor de la asignatura; para que le informen del procedimiento de evaluacion alternativo.

Alumnos que han cursado la asignatura en el afio académico anterior, con el mismo profesor:

En este caso, los alumnos solo tendran que realizar las actividades de evaluacién no superadas. Las notas se guardan sélo el segundo afio

académico de matriculacion, en la misma asignatura y con el mismo profesor.

PLAN DE TRABAJO Y CRONOGRAMA

Actividades Fecha de realizacion Fecha de entrega

Desarrollo y entrega de los trabajos practicos derivados de las
sesiones presenciales. Estas actividades incluiran: el disefio
competencial de una sesion de intervencion justificando la
metodologia empleada, el andlisis y resolucién de supuestos En sesion En sesion o diferido
practicos clinicos/educativos, asi como la realizacion de actividades
de transferencia, conexion de contenidos y expresion reflexiva.

Entrega de los casos practicos grupales de autismo y conducta. . ,
9 P grup y Octubre- Diciembre Dia del examen.

BIBLIOGRAFIA Y RECURSOS

Bibliografia Basica

Bibliografia

e Artigas-Pallares, J., y Paula, I. (2012). El autismo 70 afos después de Leo Kanner y Hans Asperger. Revista de la Asociacion Espafiola
de Neuropsiquiatria, 32(115), 567-587.

e Asociacion Americana de Psiquiatria (APA). (2013). Manual diagnostico y estadistico de los trastornos mentales, DSM-V. Barcelona:
Editorial Panamericana.

e Buitelaar, J., Van der Wees, M., Swaab-Barneveld, H., y Van der Gaag, R. (1999). Verbal Memory and Performance IQ Predict Theory of
Mind and Emotion Recognition Ability in Children with Autistic Spectrum Disorders and in Psychiatric Control Children. The Journal
of Child Psychology and Psychiatry and Allied Disciplines, 40(6), 869-881.

e Cuxart, F. (2000). El Autismo: aspectos descriptivos y terapéuticos. Barcelona: Ediciones Aljibe.

e Dworzynski, K, Ronald, A., Bolton, P., y Happé, F. (2012). How different are girls and boys above and below the diagnostic threshold
for autism spectrum disorders? Journal of the American Academy of Child & Adolescent Psychiatry, 51(8), 788-797.

e Frith, U. Autismo: hacia una explicacion del enigma. Madrid: Alianza Editorial; 2018.
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Comprensién y explicacion actual (pp. 105-120). Madrid: IMSERSO.
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Translational Approaches to Autism Spectrum Disor—der (pp. 12-38). New York: Springer.
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Martos, J. (2001). Espectro Autista: una reflexion desde la préactica clinica. En J. Martos, y A. Riviere (coord.), Autismo: Comprension y
explicacion actual (pp. 17-38). Madrid: IMSERSO.

Ojea, M. (2011). Sindrome de asperger: programa para el desarrollo de habilidades sociales. Espafa: Psylicom

Ozonoff, S., Pennington, B. F., y Rogers, S. J. (1991). Executive function deficits in high-functioning autistic individuals: relationship to
theory of mind. Journal of child Psychology and Psychiatry, 32(7), 1081-1105.

Prizant, B & Fields-Meyer, T (2023) Seres Humanos Unicos: Una manera diferente de ver el autismo. Segunda edicién, revisada y
ampliada. Alianza Editorial.

Rogers, S. J.,, Dawson, G., & Vismara, L. A. (2018). Atencién temprana para su nifio o nifia con autismo: como utilizar las actividades
para ensefiar a los nifios a conectar, comunicarse y aprender. Autismo Avila.

Robledo, J., y Donnellan, M.A. (2016). Supportive relationships in autism spectrum disorder: perspectives of individuals with ASD and
supporters. Behavioral Sciences, 6(23), 1-50.

Timoneda Gallart, C. (Coord.). (2014). Nuevos escenarios para el docente: Una mirada prdctica tefiida de neurociencia. Documenta
Universitaria.

Timoneda Gallart, C. (2015). Orientando la orientacion: Una guia prdctica de orientacién educativa. Documenta Universitaria.
Timoneda Gallart, C., et al. (2015). Abriendo nuevas sendas en la prdctica de la intervencion neuropsicopedagdgica. Documenta
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Tirapu-Ustarroz, J., Pérez-Sayes, G., Erekatxo-Bilbao, M., y Pelegrin-Valero, C. (2007). ;Qué es la teoria de la mente? Revista de
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Uljarevic, M., y Hamilton, A. (2013). Recognition of emotions in autism: a formal meta-analysis. Journal of autism and developmental
disorders, 43(7), 1517-1526.

Wing, L., y Gould, J. (1979). Severe impairments of social interaction and associated abnormalities in children: epidemiology and
classification. Journal of Autism and Developmental Disorders, 9(1), 11-29.

World Health Organization. (2018) International Statistical Classification of Diseases and Related Health Problems, 11th
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Armas, M. (2010) Prevencidn e Intervencion ante problemas de conducta: Estrategias para Centros educativos y Familia. Barcelona:
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Barkley, R. A. (2015). Emotional dysregulation is a core component of ADHD. In R. A. Barkley (Ed.), Attention-deficit hyperactivity
disorder: A handbook for diagnosis and treatment (pp. 81-115). The Guilford Press.

Barkley, Russell A.; In: Attention-deficit hyperactivity disorder: A handbook for diagnosis and treatment., 4th ed. Barkley, Russell A.
(Ed); Publisher: The Guilford Press; 2015, pp. 405-434. [Chapter], Base de datos: APA Psycinfo

Barkley, R. A. (2014). Sluggish cognitive tempo (concentration deficit disorder?): current status, future directions, and a plea to
change the name. Journal of Abnormal Child Psychology, 42(1), 117.

Barkley RA. (2012). Executive functions: what they are, how they work, and why they evolved. In Executive Functions: What They Are,
How They Work & Why They Evolved (p. 244 p).

Diaz-Sibaja, M. A,, Comeche, M. . y Diaz, M. I. (2009). PROGRAMA EDUCA. Escuela de padres. Educacion positiva para ensefar a tus
hijos. Madrid: Piramide.

Fernandez,M.A (2018) El TDAH y los trastornos del neurodesarrollo. Alcala La Real: Formacién Alcala.

Martinez, M.A. (2013) Todo sobre el TDAH. Una guia para la vida diaria. Barcelona: Altaria.

Pérez, C (2017) Discapacidad Intelectual y problemas de conducta: Guia practica de intervencion. Madrid:EOS

Cerrillo-Urbina JA, Garcia-Hermoso A, Martinez-Vizcaino V, et al. Prevalence of probable Attention-Deficit/Hyperactivity Disorder
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Bibliografia Complementaria

https://www.fundacioncadah.org

http://aetapi.org

https://www.autismspeaks.org

http://www.plenainclusion.org/sites/default/files/apoyo _conductual positivo.pdf

http://sid.usal.es

http://aetapi.org/audios-charlando-sobre-personas-con-autismo/

http://www.psie.cop.es/uploads/aragon/Arag%C3%B3n-trastornos-de-conducta-una-guia-de-intervencion-en-la-escuela.pdf

https://www.pbisworld.com/

https://www.pbis.org/

https://childmind.org/topics/disorders/attention-deficit-hyperactivity-disorder/

https://www.oliversacks.com/

Bloque I: TEA

Lecturas

https://drive.google.com/file/d/1QyhRQ3uujpgcmKkt)R7rvhiEwP 2ZdFO/view

Practica reflexiva: https://effectiviology.com/reflective-practice/

AGIL: https://affectautism.com/2016/04/12/reflection/

AGIL: https://www.floortime.org/pluginfile.php/324075/mod resource/content/6/AGILE%20approach%20to%20ASD%20es.pdf

hipotesis de la DIATESIS afectiva: https://www.icdl.com/dir/affect-diathesis-hypothesis

T° apego: https://www.simplypsychology.org/attachment.html

TO Polivagal: https://www.floortime.org/pluginfile.php/324069/mod resource/content/3/Polyvagel%20Theory%20-
%20the%20Science%200f%20Safety.pdf
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Estado calmo-atento:
https://www.floortime.org/pluginfile.php/324068/mod resource/content/3/Building%20Healthy%20Minds%20CH%201%20ESPA%C3%910L9

Aprender a regular:
https://www.floortime.org/pluginfile.php/324077/mod resource/content/2/Learning%20to%20Attend%2C%20Requlate%2C%20Engage%204

Lo que es y lo que no es: https://s3.amazonaws.com/icdl/audioFiles/9-2-04.mp3
https://www.floortime.org/pluginfile.php/324062/mod resource/content/2/Floortime%20What%20it%20Really%20is%20and%20What%20it

Videos

Sensory processing: https://www.youtube.com/watch?v=G P6y6VQGv8

Dr. Stanley Greenspan: History of the DIR Floortime Model, Autism

Role of affect: https://www.youtube.com/watch?v=fb9uqCc8Jjw

Introduction DIR: DIR Floortime Introduction by Dr. Greenspan

En cumplimiento de la normativa vigente en materia de proteccion de datos de caracter personal, le informamos y recordamos que

puede consultar los aspectos relativos a privacidad y proteccién de datos que ha aceptado en su matricula entrando en esta web y

pulsando “descargar”
https://servicios.upcomillas.es/sedeelectronica/inicio.aspx?csv=02E4557CAA66F4A81663AD10CED66792



https://www.floortime.org/pluginfile.php/324068/mod_resource/content/3/Building%20Healthy%20Minds%20CH%201%20ESPA%C3%91OL%20SOLE%20.pdf
https://www.floortime.org/pluginfile.php/324077/mod_resource/content/2/Learning%20to%20Attend%2C%20Regulate%2C%20Engage%20and%20become%20a%20Purposeful%20Communicator%20ESPA%C3%91OL%20MAIA.pdf
https://www.floortime.org/pluginfile.php/324062/mod_resource/content/2/Floortime%20What%20it%20Really%20is%20and%20What%20it%20Isnt%20ESPA%C3%91OL%20MAIA.pdf
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