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1. INTRODUCCION: EL INGLES COMO LENGUA GLOBALY SU
DIVERSIFICACION

En el siglo XX, el inglés ha consolidado una condicion historica singular: se ha convertido
en la indiscutible /ingua franca del planeta. Esta posicion responde principalmente a su
adopcion generalizada en la diplomacia, los negocios internacionales, la produccion
cientifica, la tecnologia y la cultura popular. Sin embargo, este proceso de globalizacion
ha traido consigo una consecuencia inevitable e intrinseca a la evolucion de cualquier
sistema lingliistico: la fragmentacion y la diversificacion. Al ser apropiado por
comunidades lingiiisticas y culturales radicalmente diversas en los cinco continentes, el
inglés ha dejado de ser una propiedad exclusiva de las Islas Britanicas o de las potencias

norteamericanas para transformarse en un constructo pluricéntrico.

Esta realidad pluricéntrica muestra que hoy en dia existe una constelacion de variedades
colectivamente denominadas Englishes o «ingleses». En la sociolingiiistica
contemporanea, estas variedades se han categorizado tradicionalmente siguiendo
modelos como el de los tres circulos de Braj Kachru: el circulo interno (donde el inglés
es lengua materna, como el Reino Unido o Estados Unidos), el circulo externo (donde es
lengua oficial o institucional debido a un pasado colonial, como India o Nigeria) y el
circulo expandido (donde se aprende como lengua extranjera, como Espafia, China o
Brasil). A medida que el circulo expandido crece exponencialmente, el nimero de
interacciones en inglés donde no interviene ningin hablante nativo supera con creces a

aquellas en las que participa uno de ellos.

A pesar de este cambio demografico y de la progresiva descentralizacion de la lengua, el
ambito educativo y la conciencia social de los estudiantes de lenguas extranjeras siguen
estando fuertemente condicionados por modelos normativos ideales. Historicamente,
estos modelos se han reducido a dos grandes estandares del circulo interno: la Received
Pronunciation (RP), asociada al inglés britanico de prestigio y tradicionalmente ensefiada
en las instituciones académicas europeas, y el General American (GA), el estandar
estadounidense cuya difusion masiva a través del cine, la musica, las series de television
y, mas recientemente, las redes sociales y las plataformas de streaming, ha reconfigurado

el paisaje auditivo de las nuevas generaciones de estudiantes.

El estudio de coémo los alumnos perciben estas variedades posee una honda relevancia

sociolingiiistica y educativa. Desde una perspectiva sociolingiiistica, las lenguas no se



perciben en un vacio social. Los sonidos, los giros 1éxicos y las entonaciones de un acento
determinado actian como potentes desencadenantes de juicios sociales automaticos.
Cuando un estudiante escucha una variedad lingiiistica determinada, activa de manera
inconsciente una red de estereotipos relacionados con el estatus socioecondémico, la
formacion cultural, el nivel de inteligencia y la competencia profesional de su
interlocutor. Analizar estos sesgos en estudiantes de lenguas extranjeras permite
comprender hasta qué punto las ideologias lingiiisticas dominantes —que a menudo
marginan o desvalorizan las variedades no estandarizadas o las nativizadas— siguen vivas

en las mentes de quienes se forman para ser profesionales de la mediacion lingiiistica.

En el plano estrictamente educativo, la percepcion de las variedades del inglés influye de
forma directa en el proceso de ensefianza y aprendizaje (E/A). La motivacion del alumno,
un factor critico para la adquisicion de segundas lenguas, suele estar ligada a un deseo de
identificacion o de integracion con una determinada comunidad de hablantes. Si un
estudiante idealiza el acento estadounidense por considerarlo moderno o accesible, su
inversion de esfuerzo y su autoconcepto como hablante se moldearan en torno a ese ideal.
Por el contrario, si percibe que el estindar académico que se le exige (por ejemplo, el
britanico institucional) es ajeno a su realidad o artificialmente complejo, puede
experimentar niveles elevados de ansiedad lingiiistica o una desconexion emocional con
la materia. Asimismo, la comprension auditiva se ve directamente afectada: la falta de
exposicion a una diversidad de acentos reales limita la competencia comunicativa del
alumno, preparandolo para un entorno de laboratorio académico, pero dejandolo

desarmado ante la variabilidad fonética del mundo real.

La realizacion de este trabajo se justifica por la necesidad de explorar la brecha existente
entre la realidad sociolingiiistica del inglés actual y los constructos perceptivos de los
estudiantes dentro del sistema universitario. Con frecuencia, los planes de estudio del
Grado en Traduccion e Interpretacion y de las filologias modernas incluyen asignaturas
de lingiiistica descriptiva y variacion diatdpica; sin embargo, resulta pertinente analizar
si ese conocimiento tedrico se traduce en una deconstruccion efectiva de los prejuicios
sobre el acento o si, por el contrario, los estudiantes siguen prefiriendo y evaluando las

variedades bajo criterios de pureza y prestigio tradicional.

Este trabajo acota su objeto de estudio a la percepcion que los estudiantes universitarios
de lenguas extranjeras poseen sobre las variedades del inglés, prestando especial atencion
a la comparacion entre el estandar britanico (RP) y el estadounidense (GA). No obstante,
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el estudio no ignora el impacto de otras variedades y el surgimiento de la conciencia en
torno al inglés como Lengua Franca (ELF), analizando coémo estas percepciones influyen

en seis dimensiones clave:
1. La motivacion intrinseca y extrinseca hacia el aprendizaje de la lengua.
2. Las preferencias individuales en la produccion de su propia pronunciacion.
3. La asignacion de prestigio social y correccion idiomatica a diferentes acentos.

4. La atribucion automatica de rasgos de inteligencia, autoridad y competencia a los

hablantes seglin su origen geografico o su cercania al estandar nativo.

5. Laautopercepcion de su capacidad de comprension auditiva frente a discursos con

diferentes marcas fonéticas.

6. Las posturas y decisiones pedagogicas que los alumnos consideran idoneas para

la inclusion de la diversidad dialectal en las aulas.

1.1. Aviso de inteligencia artificial (IA)

En la elaboracion de este Trabajo Fin de Grado se ha hecho un uso limitado de
herramientas de Inteligencia Artificial, exclusivamente como apoyo en tareas
instrumentales (p. ej., correccion de estilo, organizacion de ideas o generacion de
propuestas preliminares). En ningtin caso dichas herramientas han sustituido el trabajo de

investigacion, reflexion y andlisis personal que constituye la base del presente trabajo.
Conforme a la politica de la Universidad, se declara expresamente que:

* No se ha empleado Inteligencia Artificial para la redaccion integra ni para la elaboracion

de partes sustanciales del trabajo.

* Toda intervencion de herramientas de IA ha sido revisada, reelaborada y adaptada de

manera critica y autbnoma por el autor.

* La responsabilidad final sobre los contenidos, el anélisis y las conclusiones corresponde
integramente al autor. En consecuencia, el presente TFG cumple con lo establecido en el
Reglamento General de la Universidad, que considera plagio el uso de IA para crear
trabajos completos o partes relevantes sin la debida citacion, autorizacion o

reconocimiento.



2. FINALIDAD Y MOTIVOS

2.1. Razones para la eleccion del tema

La eleccion de este tema de investigacion nace de una observacion constante a lo largo
de mis cuatro afios de formacion en el Grado en Traduccion e Interpretacion. Durante este
periodo, he podido observar que las lenguas vivas distan mucho de ser homogéneas, como
a menudo se presentan en los manuales de texto. En concreto, el inglés se revela en el dia
a dia como una herramienta de una plasticidad apabullante. Al interactuar con textos,
material audiovisual y discursos orales de diversa procedencia, parece claro que la

variacion fonética y dialectal constituye una realidad habitual.

En el plano personal, siempre me ha fascinado la fonética y el modo en que pequefias
variaciones en la articulacion de los sonidos, la entonacion o el ritmo pueden transformar
radicalmente la forma en que un mensaje es recibido. Existe una paradoja cotidiana en las
aulas universitarias: mientras que la teoria lingiiistica nos ensefia que todas las lenguas y
dialectos son cientificamente iguales en términos de complejidad y validez comunicativa,
en la practica, los estudiantes manifestamos preferencias muy marcadas, a menudo
inconscientes, hacia ciertos acentos. Esta disonancia cognitiva entre la igualdad
lingtliistica tedrica y la jerarquizacion social practica despertd en mi un profundo deseo de
investigar el origen de estas valoraciones y su impacto en la manera en la que nos

relacionamos con el mundo que nos rodea.

2.2. Interés académico y vinculacion con la Traduccion e Interpretacion

Desde una perspectiva estrictamente disciplinar, este estudio guarda una relacion directa
y profunda con el perfil profesional y académico de un graduado en Traduccién e
Interpretacion. La labor del traductor y, de manera aun mas acentuada, la del intérprete es
mucho mas que la translacién de palabras de un idioma a otro: consiste en la mediacion
cultural y comunicativa entre hablantes reales en contextos especificos. Para un intérprete
de conferencias o un intérprete en los servicios publicos, el éxito de su labor depende de
su capacidad para comprender con un alto grado de precision discursos emitidos en una
gama infinita de acentos regionales, sociales y no nativos. Comprender las propias
actitudes y sesgos hacia estas variedades es un ejercicio de autorreflexion critica
indispensable para evitar que prejuicios sociolingiiisticos interfieran en la neutralidad y

la calidad de la interpretacion.

Asimismo, en el &mbito de la traduccion audiovisual y de la localizacion, las variedades

del inglés desempefian un papel crucial en la caracterizacion de personajes, el
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establecimiento de contextos socioecondmicos y la transmision de sutiles matices de
identidad. Un traductor que no sea plenamente consciente del peso semantico y del
prestigio asociado a una variedad lingiiistica determinada (como el inglés afroamericano
o el inglés escocés, por poner ejemplos habituales) corre el riesgo de aplanar el texto
origen o de errar en la eleccion del registro equivalente en la lengua meta. Por lo tanto,
investigar como los estudiantes decodifican y evalian estas variedades contribuye a
fortalecer nuestra competencia traductora, fomentando una sensibilidad fonologica y

cultural que va mas alla de la mera correccion gramatical.

2.3. Relevancia para la ensefianza del inglés y contribucion potencial

La ensefianza del inglés como lengua extranjera se encuentra en una encrucijada histérica.
El modelo tradicional basado en la imitacion ciega del hablante nativo idealizado esta
siendo cuestionado por las corrientes de la lingiiistica aplicada contemporanea. En un
mundo donde el inglés opera como un puente global, empefiarse en que un estudiante
espafiol, alemén o japonés adquiera una pronunciacion idéntica a la de un ciudadano del
sur de Inglaterra o de la clase media del medio oeste americano es un objetivo

estadisticamente improbable, pedagdgicamente ineficiente y, en ocasiones, frustrante.

Esta investigacion aspira a poner de relieve que la diversificacion del inglés debe
percibirse como una riqueza inherente a su éxito global. Al visibilizar los sesgos que
asocian sistematicamente determinados acentos con la competencia o la inteligencia, este
trabajo busca impulsar una educacion lingiiistica mas realista y practica, que prepare a los
futuros profesionales de las lenguas para manejarse con ¢€xito en una comunidad

internacional verdaderamente globalizada llena de ricos matices culturales y fonéticos.



3. ESTADO DE LA CUESTION

3.1. Evolucion de los estudios sobre actitudes lingiiisticas

El estudio cientifico de las actitudes lingliisticas se consolidé a mediados del siglo XX
como uno de los pilares fundacionales de la sociolingiiistica y la psicologia social (Labov,
1966). Los trabajos pioneros de Lambert, Hodgson, Gardner y Fillenbaum (1960)
introdujeron la técnica del matched-guise (mascara emparejada), una metodologia
revolucionaria disenada para desvelar los prejuicios subconscientes de los oyentes. En
estos experimentos, un mismo hablante bilingiie o bidialectal leia el mismo texto
utilizando diferentes acentos o lenguas. Al mantener constante el contenido del mensaje
y las caracteristicas de la voz, cualquier variacion en la evaluacion de los oyentes se

atribuia exclusivamente al impacto social del acento (Lambert et al., 1960).

A lo largo de las décadas de 1970 y 1980, investigadores como Ryan, Giles y Sebastian
(1982) sistematizaron estas respuestas observando que las actitudes hacia las variedades
lingtiisticas suelen estructurarse en torno a dos dimensiones evaluativas universales: el
estatus (asociado a la inteligencia, la competencia, el nivel socioeconémico y el éxito
profesional) y la solidaridad (vinculada a la simpatia, la amabilidad, la confiabilidad y la
identificacion social) (Ryan et al., 1982). Esta dicotomia permitié6 observar que las
variedades estandar suelen monopolizar las puntuaciones de estatus, mientras que las
variedades regionales o no estandar, a pesar de carecer de reconocimiento institucional,
suelen despertar una mayor simpatia y cohesiéon comunitaria entre sus hablantes (Giles y

Powesland, 1975).

En las ultimas dos décadas, con el advenimiento de la globalizacion y la digitalizacion, el
foco de los estudios de actitudes se ha desplazado de los contextos estrictamente
monolingilies o nacionales hacia el analisis de las dinamicas del inglés como lengua
global. Autores contemporaneos como Garrett y McKenzie han sefialado que las actitudes
lingiiisticas se forman cada vez mas a través de una densa red de flujos culturales
transnacionales que alteran las jerarquias tradicionales del prestigio lingiiistico (Garrett,

2010; McKenzie, 2010).

3.2. La dicotomia tradicional: Received Pronunciation (RP) frente a General
American (GA)

En el ambito del inglés como lengua extranjera, la bibliografia cientifica ha estado
histéricamente dominada por la comparacion de actitudes hacia las dos variedades de

referencia del circulo interno: el estdndar britdnico (Received Pronunciation) y el estandar
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estadounidense (General American) (Kachru, 1985). Durante gran parte del siglo XX, la
RP goz6 de una hegemonia muy marcada en los sistemas educativos de Europa
continental, Africa y partes de Asia (Jenkins, 2007). Se la consideraba la encarnacién de
la correccion gramatical, la elegancia fonética y un modelo de referencia que

tradicionalmente se esperaba que el estudiante imitara (Gimson, 1980).

Sin embargo, estudios de caracter empirico citados en la bibliografia comenzaron a
registrar un cambio de tendencia. Investigaciones clasicas como las de Ladegaard (1998)
en Dinamarca revelaron que, aunque la RP seguia siendo evaluada como la variedad de
mayor estatus y la preferida para contextos formales, el inglés estadounidense (GA)
ganaba terreno rapidamente entre los jovenes en términos de preferencia personal,
modernidad y atractivo estético (Ladegaard, 1998). Estudios posteriores en el contexto
europeo (e.g., Erling, 2005; Rindal, 2010) apuntaron que los estudiantes de educacion
secundaria y superior tienden a desarrollar una identidad lingiiistica mas cercana al GA
(Rindal, 2010). Este fenémeno se atribuye a un proceso de democratizacion lingiiistica,
donde el acento estadounidense se percibe como mas dindmico, menos clasista y mas
alineado con la cultura juvenil global que la formalidad percibida en la RP britdnica

(Matsuura et al., 2014).

3.3. Estereotipos, prestigio, competencia e inteligencia percibida

El vinculo entre el acento de un hablante y la evaluacién automatica de sus capacidades
cognitivas y profesionales ha sido ampliamente documentado (Lippi-Green, 2012). La
bibliografia sociolingiiistica anglosajona apunta de manera consistente a la existencia de
un fenémeno denominado accentism o discriminacion por motivos de acento (Trudgill,
2000). En un estudio ya clasico, Giles y Marlow (2011) evidenciaron que los oyentes
tienden a calificar a los hablantes con acentos nativos estandarizados (RP y GA) como
significativamente mas inteligentes, educados y competentes que aquellos que muestran
acentos regionales britanicos (como el Cockney o el Birmingham) o variedades del inglés

con influencia de otras lenguas maternas (Giles y Marlow, 2011).

Esta atribucion automatica de competencia no se limita a los hablantes nativos de dichos
paises; parece reproducirse con notable frecuencia en la mente de los estudiantes de inglés
como lengua extranjera. En estudios basados en muestras de voz, la bibliografia sefiala
que los estudiantes tienden a interiorizar el sesgo nativista, asumiendo que un docente o
profesional que habla con un acento RP perfecto posee un conocimiento mas profundo de

la materia y una mayor autoridad académica que un docente con un acento legitimo pero
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marcado por su lengua nativa (Jenkins, 2007; Saitz y Saito, 2024). La investigacion de
Carrie y Regueiro (2018) en el contexto universitario espaiol ilustra como los estudiantes
asocian la correccidon y la excelencia profesional casi exclusivamente con los modelos
nativos, relegando las variedades no nativas a un plano de menor competencia percibida,
incluso cuando la inteligibilidad del discurso resulta suficiente (Carrie y Regueiro, 2018;

Derwing y Munro, 2015).

3.4. El impacto de los medios de comunicacion y las plataformas digitales

Uno de los factores mas determinantes en la reconfiguracion contempordnea de las
actitudes lingiiisticas es la exposicion mediatica. Si tradicionalmente el aula de clase era
la fuente principal —y a veces unica— de aportacion lingiiistica (input) para el estudiante,
hoy en dia los estimulos lingiiisticos provienen mayoritariamente del consumo autdbnomo
de contenidos digitales (Sockett, 2014). El consumo masivo de plataformas de streaming
(Netflix, HBO, Disney+), plataformas de video como YouTube y redes sociales basadas
en el formato corto (TikTok, Instagram Reels) ha expuesto a los estudiantes a una

omnipresencia del inglés estadounidense.

Estudios recientes como el de Monfared subrayan que esta inmersion digital pasiva y
activa moldea de manera decisiva la comprension auditiva y las preferencias de
pronunciacion (Monfared, 2020). Los estudiantes desarrollan lo que se conoce como una
«familiaridad perceptiva» con el GA, lo que provoca que, paraddjicamente, les resulte
mas sencillo comprender un acento de California o Nueva York que un acento de Escocia
o del norte de Inglaterra, a pesar de que este ultimo geograficamente est¢ mucho mas
cerca del entorno europeo (Rosenberg et al., 2022). Los medios de comunicacion
transmiten el idioma y actian como vehiculos de ideologias lingiiisticas, asociando el
inglés americano con el entretenimiento, la innovacion tecnoldgica y el éxito global, lo
que termina por desplazar los modelos académicos tradicionales basados en la norma

britdnica (Androutsopoulos, 2014).

3.5. El cambio de paradigma: El inglés como Lengua Franca (ELF)

Frente al modelo tradicional nativista, la lingiiistica aplicada de las ltimas tres décadas
ha propuesto un cambio radical de perspectiva: el enfoque del inglés como Lengua Franca
(ELF), teorizado extensamente por autoras como Jennifer Jenkins (2000, 2007) y Barbara
Seidlhofer (2011). Desde esta perspectiva, el inglés se define como una herramienta de

comunicacion internacional utilizada principalmente entre hablantes que no comparten ni



la misma lengua materna ni la misma cultura, siendo los hablantes nativos una minoria

en estas interacciones (Seidlhofer, 2011).

El marco conceptual del ELF cuestiona la validez pedagdgica de exigir a los estudiantes
de lenguas extranjeras la imitacion perfecta de la RP o el GA (Dewey, 2012). Jenkins
(2000) propuso el Lingua Franca Core (Nucleo del inglés como Lengua Franca), un
conjunto de rasgos fonéticos esenciales que garantizan la inteligibilidad mutua en
contextos internacionales, sefialando que aspectos tradicionalmente enfatizados en el aula
(como la pronunciacion de la fricativa dental /0/ en think) son irrelevantes para que la
comunicacion sea exitosa (Jenkins, 2000). Sin embargo, la investigacién sobre las
actitudes hacia el ELF revela una contradiccién persistente: aunque los estudiantes
reconocen la utilidad practica de este enfoque comunicativo en el plano tedrico, a nivel
afectivo siguen experimentando una fuerte atraccion hacia el ideal del hablante nativo, lo
que genera tensiones identitarias y frustracion en su proceso de aprendizaje (Jenkins,

2007; Subtirelu, 2015).

3.6. Tendencias de investigacion en los contextos europeo, asiatico y
latinoamericano

Para comprender la dimension global de este fendmeno, resulta indispensable analizar
como se manifiestan estas actitudes en diferentes areas geograficas, revelando patrones

condicionados por factores geopoliticos e institucionales (Kirkpatrick, 2010).

o Contexto europeo: En Europa, la investigacion ha estado marcada por la transicion
de un monopolio historico del inglés britdnico hacia un modelo de bilingiiismo o
multilingliismo donde el inglés opera como lengua de trabajo. Estudios en los
paises ndrdicos (e.g., Hynninen, 2016) sefialan niveles especialmente altos de
aceptacion del enfoque ELF y una notable preferencia por el GA entre los jovenes
(Hynninen, 2016). En el sur de Europa, incluyendo Espafia e Italia, la transicion
es mas lenta; investigaciones como las de Santello (2013) reflejan que los sistemas
educativos formales siguen fuertemente anclados en la prescripcién normativa de
laRP, lo que genera que los estudiantes perciban su propio acento con altos niveles

de inseguridad lingiiistica (Santello, 2013).

o Contexto asiatico: En paises del circulo expandido como China, Japén o Corea
del Sur, las actitudes lingiiisticas estan profundamente influenciadas por el

mercado laboral y la competitividad académica. Ahn (2014) sefiala que en Corea



del Sur existe una marcada idealizacion del inglés estadounidense debido a las
estrechas relaciones politicas y econémicas con EE. UU., hasta el punto de que
los acentos asiaticos del inglés (como el Komnglish o el Chinglish) son
sistematicamente estigmatizados por los propios estudiantes, quienes los asocian

con una baja educacién o una falta de estatus social (Ahn, 2014).

Contexto latinoamericano: En América Latina, la proximidad geografica y la
influencia econémica de los Estados Unidos determinan que el GA se haya
consolidado como el modelo de referencia predominante en las aulas (Porto,
2014). No obstante, investigaciones recientes en paises como Brasil, Chile y
Colombia (e.g., Friedrich, 2002; Gonzalez, 2019) exploran cémo los estudiantes
de educacion superior empiezan a reclamar el derecho a hablar un inglés con
acento propio, percibiendo el nativismo como una forma de colonialismo cultural
y abogando por metodologias que prioricen la identidad local y la funcionalidad

comunicativa sobre la asimilacion fonética (Gonzalez, 2019).

3.7. El inglés como lengua global: modelos de difusion (Kachru y Schneider)

Para articular tedricamente la dispersion y evolucion del inglés a nivel mundial, la

sociolingiiistica recurre de manera obligada a modelos estructurales. El mas influyente de

ellos es el Modelo de los Tres Circulos de Braj Kachru (1985, 1992). Este esquema

conceptual divide los contextos de uso del inglés en tres capas concéntricas atendiendo a

la historia de la difusion de la lengua, los modos de adquisicion y el estatus funcional de

la misma en cada sociedad:

1.

El Circulo Interno (The Inner Circle): Representa las bases tradicionales de la
lengua, donde el inglés funciona como lengua materna o nativa (ENL). Incluye a
paises como el Reino Unido, Estados Unidos, Canadd, Australia y Nueva Zelanda.
Estas sociedades se definen histoéricamente como norm-providing (proveedoras de
normas), ya que de ellas emanan los estandares gramaticales, 1éxicos y fonéticos

que tradicionalmente regulan el uso global de la lengua (Kachru, 1992).

El Circulo Externo (The Outer Circle): Comprende regiones donde el inglés se
introdujo en fases tempranas de la colonizacion y se ha institucionalizado como
lengua oficial o cooficial en esferas gubernamentales, judiciales, educativas y
mediaticas. Ejemplos paradigmaticos son India, Nigeria, Singapur o Filipinas.

Estas comunidades se consideran norm-developing (desarrolladoras de normas),

10



dado que han consolidado sus propias variedades estandarizadas nativizadas (por

ejemplo, el inglés indio) (Kachru, 1985).

3. El Circulo Expandido (The Expanded Circle): Abarca el resto del mundo, donde
el inglés se adquiere como lengua extranjera, sin una historia de colonizacion ni
un estatus oficial interno (EFL) con fines puramente internacionales, comerciales
o académicos. Paises como Espafia, Japon, Brasil o Alemania integran este
circulo. Tradicionalmente, estas sociedades han sido clasificadas como norm-
dependent (dependientes de la norma), puesto que han importado de manera

acritica los modelos normativos generados en el circulo interno (Kachru, 1992).

A este modelo estdtico se contrapone el Modelo Dindmico de Edgar Schneider (2003,
2007), que explica como las variedades del inglés evolucionan a través de procesos
historicos de contacto lingliistico y reconfiguracion identitaria (Schneider, 2003, 2007).
Schneider propone cinco estadios evolutivos: fundamentacidon, estabilizacion
exonormativa, nativizacion, estabilizacion endonormativa y diferenciacion (Schneider,
2007). Este enfoque dinamico permite comprender que las variedades del inglés son

sistemas vivos en constante evolucion hacia la autonomia lingiiistica (Schneider, 2003).
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4. MARCO TEORICO

4.1. Variedades de referencia

4.1.1. Received Pronunciation (RP) y sus actualizaciones estandarizadas

La Received Pronunciation (Pronunciacion Aceptada) es el acento tradicionalmente
asociado con la élite socioecondmica y cultural del sur de Inglaterra. Historicamente,
consolidod su estatus a través de los colegios privados de prestigio (public schools) y las
universidades de Oxford y Cambridge, convirtiéndose en el estandar de la corte, la
judicatura y la administracién publica britanica (Mugglestone, 2003). A partir de la
década de 1920, con la fundacién de la British Broadcasting Corporation, la RP paso a
conocerse también como BBC English, proyectandose como el modelo definitivo de

neutralidad, educacion y autoridad (Roach, 2009).

Desde el punto de vista fonético-fonologico, la RP clasica se caracteriza por ser un acento
no rotico. Esto significa que el fonema /r/ solo se articula cuando va seguido
inmediatamente de un sonido vocalico (como en red o parent), mientras que se omite o
se vocaliza en posicion preconsonantica o final de palabra (provocando que car se
pronuncie como [ka:] y hard como [ka:d] u [ha:d]) (Gimson, 1980; Roach, 2009). Otras
marcas distintivas incluyen el uso de la vocal posterior abierta larga [a:] en palabras como
bath o dance (fendbmeno conocido como BATH-broadening), y la conservacion estricta
de las oclusivas alveolares sordas /t/ en posicion intervocalica (por ejemplo, en water o

better) (Wells, 1982).

En las ultimas décadas, la RP ha sufrido una profunda transformacion interna para
desvincularse de sus connotaciones clasistas y aristocraticas (Fabricius, 2002). Lingiiistas
como Geoff Lindsey (2019) proponen el término Standard Southern British (SSB) para
describir el estandar contemporaneo real en el Reino Unido: una variedad que suaviza la
rigidez de la RP clésica e incorpora sutiles rasgos de acentos regionales del sureste de

Inglaterra, como el Estuary English (Lindsey, 2019).

4.1.2. General American (GA) y su hegemonia global

A diferencia de la RP, que posee un origen geografico y social muy acotado, el General
American (Americano General) se concibe como un constructo fonético paraguas que
engloba los acentos estadounidenses que carecen de marcas regionales de gran
notoriedad, especialmente aquellas del sur o de la costa este (como el acento de Nueva

York o Boston) (Kretzschmar, 2004). Es la variedad empleada de forma mayoritaria por
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los presentadores de informativos nacionales en los Estados Unidos, los actores de

Hollywood y las corporaciones tecnoldgicas internacionales (Lippi-Green, 2012).

Fonéticamente, el GA se define esencialmente como un acento rético. En esta variedad,
el fonema /r/ se pronuncia nitidamente en todas las posiciones de la palabra,
independientemente de si va seguido de consonante o de pausa final (articulando car
como [kai] y hard como [haid]), mediante una constriccion retrofleja o aproximante de
la lengua (Thomas, 2011). Otro rasgo fundamental es el flapping o sonorizacion de la
alveolar, por el cual los fonemas /t/ y /d/ en posicidn intervocalica y tras silaba tonica se
realizan como una vibrante alveolar simple [r] (haciendo que latter y ladder suenen
idénticos, o convirtiendo water en ['wo:ra1]). Asimismo, el GA presenta la fusion de
vocales como la de father-bother y la tendencia a realizar palabras del conjunto bath con

la vocal anterior abierta corta [&] ([ba0], [dens]) (Wells, 1982).

La hegemonia del GA en el siglo XXI parece especialmente marcada. Su difusion depende
cada vez mds de la estructura misma de la economia de la atencion digital
(Androutsopoulos, 2014). Al ser el vehiculo nativo de los algoritmos de Silicon Valley y
de las mayores industrias de entretenimiento global, el GA opera como el paisaje sonoro
por defecto para cualquier usuario de internet, lo que condiciona de raiz la memoria

auditiva de los aprendices de lenguas extranjeras (Kusyk, 2020).

4.1.3. Otras variedades emergentes y el constructo del acento no nativo

Més alla del binomio RP-GA, la realidad del inglés global se nutre de otras variedades
nativas de enorme peso especifico, como el inglés australiano, el inglés canadiense, el
inglés irlandés o las ricas variedades regionales del Reino Unido (como el inglés escocés
o el Geordie) (Foulkes y Docherty, 1999). Cada una de estas variedades presenta
configuraciones fonéticas complejas que desafian la simplificacion dual de las aulas de

idiomas.

De especial interés para este TFG es el constructo del acento no nativo. Tradicionalmente
etiquetado en las aulas bajo la rubrica del «error» o la «interferencia de la L1y, la
sociolingiiistica critica contemporanea prefiere abordar estas realizaciones como
variedades en derecho propio (LI-influenced Englishes o Euro-English en el contexto de
la Unién Europea) (Jenkins, 2007; Mollin, 2006). Estas variedades surgen cuando los
hablantes de un determinado trasfondo lingiiistico (por ejemplo, hispanohablantes)

transfieren regularidades fonotacticas y de entonacion de su lengua materna al inglés,
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creando un espacio de hibridacion que, lejos de impedir la comunicacion, a menudo puede

funcionar con eficacia comunicativa suficiente en entornos internacionales (Canagarajah,

2013).

4.2. Caracteristicas diatopicas y diastraticas: actitudes, prestigio y sesgos

4.2.1. Sociolingiiistica cognitiva y actitudes lingiiisticas: El componente afectivo,
cognoscitivo y conductual

Para estudiar cientificamente como perciben los estudiantes las variedades del inglés, es

necesario recurrir a la psicologia social y a la sociolingiiistica cognitiva. Las actitudes

lingiiisticas se definen como constructos psicoldgicos o predisposiciones mentales que un

individuo adopta hacia una lengua, un dialecto o un acento concreto, y hacia los hablantes

que los utilizan (Garrett, 2010). De acuerdo con el modelo tripartito clasico de las

actitudes, este constructo se compone de tres dimensiones interconectadas (Garrett, 2010;

Rosenberg y Hovland, 1960):

Componente cognoscitivo: Hace referencia al conjunto de creencias, estereotipos
y conocimientos que el sujeto posee sobre la variedad lingiiistica (Edwards, 1999).
Aqui se encuadran los juicios racionales o racionalizados sobre la «utilidad», la
«dificultad» o la «correccion» de un acento. Por ejemplo, la creencia de que el

inglés britanico es «mas gramaticalmente puro».

Componente afectivo: Engloba las respuestas emocionales, los sentimientos de
agrado o desagrado, y las preferencias estéticas hacia los sonidos de una lengua.
Un estudiante puede reconocer cognitivamente que el inglés de la India es util
para los negocios, pero experimentar un rechazo afectivo hacia su cadencia
melddica, o viceversa, sentir una atraccion estética profunda hacia el acento

irlandés.

Componente conductual (o conativo): Representa la tendencia a actuar de una
manera determinada en respuesta a la actitud previa (Ajzen y Fishbein, 1980). En
el aprendizaje de lenguas, se manifiesta en la decision del alumno de imitar
conscientemente un acento, en la evitaciéon de interacciones con hablantes de
ciertas nacionalidades o en la inversion de tiempo y dinero en cursos de reduccion

de acento.
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4.2.2. El concepto de prestigio lingiiistico: Prestigio explicito e implicito (overt and
covert prestige)

Las dinamicas de poder dentro de un espacio lingiiistico se articulan en torno al concepto
de prestigio, teorizado de forma magistral por William Labov (1966, 1972) (Labov, 1966,
1972). Labov sefialé que las variantes lingiiisticas acumulan valor por el lugar que ocupan
sus hablantes en la pirdmide social. En este sentido, distingui6 dos tipos fundamentales

de prestigio:

o Prestigio explicito (overt prestige): Es el reconocimiento social oficial e
institucional otorgado a las variedades estandar. Se promueve de manera activa a
través del sistema educativo, los diccionarios normativos, los medios de
comunicacion estatales y las instituciones de poder (Trudgill, 2000). La imitacion
de la variedad con prestigio explicito (como la RP en el Reino Unido) busca el
ascenso social, la validacion académica y la insercion en los mercados laborales
de élite. Los hablantes asocian conscientemente esta variedad con nociones de alta

cultura, sofisticacion e inteligencia (Giles y Powesland, 1975).

e Prestigio implicito (covert prestige): Es el valor oculto y no declarado que reciben
ciertas variedades no estdndar o vernaculas dentro de comunidades especificas
(Labov, 1972). Aunque estas variedades suelen ser estigmatizadas abiertamente
en contextos formales o académicos, sus hablantes las mantienen vivas de forma
vigorosa porque operan como potentes marcadores de identidad local,
masculinidad, autenticidad y resistencia cultural (Trudgill, 1972). En el
aprendizaje del inglés, el prestigio implicito explica por qué muchos estudiantes,
a pesar de conocer la norma académica britanica, eligen voluntariamente adoptar
giros 1éxicos y fonéticos propios del inglés urbano estadounidense o del hip-hop,

buscando la aceptacion entre sus iguales en entornos de socializacion informal

(Ibrahim, 1999).

4.2.3. Identidad lingiiistica y el sesgo del acento (accentism)

El lenguaje es el vehiculo primordial para la construccion y proyeccion de la identidad.
Cuando una persona habla, no solo transmite informaciéon semantica; esta realizando lo
que Le Page y Tabouret-Keller (1985) denominaron un act of identity (acto de identidad),
indicandole al mundo quién es, a qué grupo pertenece y de qué valores se distancia (Le
Page y Tabouret-Keller, 1985). Para el estudiante de una lengua extranjera, el desarrollo

de un «yo» en una segunda lengua (vinculado al L2 Motivational Self System; Dornyet,
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2009) es un proceso psicologico complejo (Dornyei, 2009). El estudiante debe decidir si
desea asimilarse fonéticamente a la cultura meta (perdiendo las marcas de su origen) o si
prefiere conservar ciertos rasgos de su acento nativo como un acto consciente o

inconsciente de fidelidad a su propia identidad cultural (Jenkins, 2007).

A esta libre gestion de la identidad se opone el sesgo del acento o accentism. Esta forma
de prejuicio social opera de manera muy similar al racismo, el clasismo o el sexismo, pero
goza de una preocupante aceptacion social (Lippi-Green, 2012). Debido a que la sociedad
suele condenar el racismo explicito, el acento se convierte en un sustituto aceptado para
ejercer la discriminacién de manera indirecta (Bourdieu, 1991). Al calificar un acento de
«feoy, «tosco» o «incomprensible», a menudo se esta descalificando de forma encubierta
a la etnia o la clase social de la comunidad que lo habla. En el entorno universitario, el
accentism genera fendmenos de inseguridad lingiiistica extrema entre los alumnos,
quienes prefieren guardar silencio en el aula antes que exponerse a ser juzgados
socialmente por no reproducir con exactitud milimétrica la fonética del circulo interno

(Jenkins, 2007).

4.2.4. Ideologias lingiiisticas y la hegemonia del nativismo

Las actitudes y el prestigio no emergen de forma espontdnea; son el producto de
ideologias lingiiisticas. Silverstein (1979) define las ideologias lingiiisticas como los
conjuntos de creencias sobre el lenguaje articulados por los usuarios como
racionalizacion de una estructura social y econémica percibida (Silverstein, 1979). En el
campo de la lingiiistica aplicada, la ideologia dominante por excelencia ha sido el
nativismo o la ideologia del hablante nativo (native-speakerism), revisada criticamente

por Holliday (2006) (Holliday, 2006).

Esta ideologia postula que el hablante nativo ideal (nacido en un pais del circulo interno,
preferentemente blanco y de clase media-alta) es el unico poseedor legitimo, el guardian
de la pureza y el juez definitivo de la correccion idiomatica (Holliday, 2006; Jenkins,
2007). El nativismo invisibiliza la condicion del inglés como lengua global y genera una
jerarquizacion artificial donde el estudiante de lengua extranjera es posicionado
perpetuamente como un «hablante de segunda clase», condenado a un estado de
deficiencia lingiiistica incorregible, dado que jamds podra cambiar su lugar de nacimiento
(Cook, 1999). Esta ideologia impregna los materiales didacticos, los examenes de

certificacion internacional y los procesos de contrataciéon de profesorado, donde el
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requisito de «ser nativo» con frecuencia prevalece sobre la formacion metodologica o la

competencia docente (Phillipson, 1992).

4.3. Percepciones y consecuencias

4.3.1. La relacion psicolingiiistica entre acento, inteligencia y competencia
percibida

Desde una perspectiva psicolingiiistica, el procesamiento de un acento no nativo o
regional activa procesos cognitivos especificos en la mente del oyente. El concepto de
fluidez de procesamiento (processing fluency) desarrollado por la psicologia cognitiva
indica que el cerebro humano tiende a experimentar un placer estético y tiende a otorgar
mayor veracidad y confianza a aquellos discursos que le resultan mas sencillos de
procesar cognitivamente (Lev-Ari y Keysar, 2010). Un acento muy alejado de los
esquemas mentales del oyente exige un mayor esfuerzo de decodificacion fonética, lo que
el cerebro puede malinterpretar inconscientemente como una falta de claridad, honestidad

o capacidad intelectual por parte del emisor.

Este mecanismo psicoldgico explica por qué se ha descrito una relaciéon entre acento,
inteligencia percibida (capacidad cognitiva general, agudeza mental) y competencia
percibida (profesionalidad, liderazgo, autoridad). Los individuos que hablan con acentos
asociados histéricamente con las estructuras de poder (RP o GA) se benefician del
llamado efecto halo: se asume de manera automatica que son personas organizadas,
inteligentes y capaces. Por el contrario, un profesional con un marcado acento no nativo
suele tener realizar un esfuerzo adicional para acreditar su valia técnica, superando la
barrera del prejuicio inicial que lo sitia de forma automatica en una categoria de menor

cualificacion profesional.

4.3.2. El enfoque del inglés como Lengua Franca (ELF) y la inteligibilidad mutua

Frente a las rigideces normativas del nativismo, el marco conceptual del inglés como
Lengua Franca (ELF) redefine por completo los criterios de éxito comunicativo.
Propuesto por Seidlhofer (2011) y Jenkins (2007), el ELF no considera el inglés como
una lengua extranjera tradicional que pertenece a un pais soberano y que se aprende para
comunicarse con los ciudadanos de ese pais. Al contrario, el ELF aborda el inglés como
un recurso lingiiistico global compartido por una comunidad predominantemente

poliglota.
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En este paradigma, el concepto clave sitia la inteligibilidad mutua por encima de la
correccion entendida como conformidad ciega con las normas de la RP o el GA. La
inteligibilidad requiere eficacia en la transmision del significado. Como se describi6 en
el estado de la cuestion, el Lingua Franca Core (LFC) de Jenkins sefal6, a partir de datos
recogidos en la bibliografia, que la mayoria de los malentendidos en interacciones
internacionales se deben a fallos en aspectos fonéticos muy especificos (como la duracion
de las vocales o la simplificacion de grupos de consonantes al inicio de palabra). El ELF
defiende que un hablante que conserva marcas de su acento nativo, pero posee una
excelente capacidad de acomodacion lingiiistica (la habilidad de adaptar su discurso al
nivel de su interlocutor) puede resultar un comunicador mas eficaz que un hablante nativo

que se muestra incapaz de flexibilizar su dialecto local ante una audiencia internacional.

4.3.3. Consecuencias pedagogicas en el aula de lenguas extranjeras

La traslacion de estos debates tedricos al disefio curricular y la préactica docente cotidiana
plantea desafios importantes. La glotodidactica contemporanea debate intensamente
coémo equilibrar la necesidad de un modelo de referencia claro en el aula con la exigencia

ética y practica de preparar a los alumnos para la diversidad del mundo real.

Enfoque Modelo de Criterio de éxito Percepcion del
pedagogico referencia acento
Tradicional / Monocéntrico Imitacion Desviacion,
Nativista nativo (RP o GA cuasinativa / interferencia
exclusivo) Ausencia de error | negativa,

imperfeccion a

corregir.
Pluricéntrico / Policéntrico y Inteligibilidad Expresion legitima
ELF diverso (Modelos mutua y de identidad y
nativos + ELF) acomodacion diversidad cultural.

La adopcion de un enfoque pluricéntrico e inclusivo en el aula implica transformar el rol
del docente. El profesor puede actuar como un facilitador que expone al estudiante a un
rico abanico de texturas auditivas. Esto requiere la inclusion sistematica en los materiales
de audicion de voces procedentes del circulo externo y expandido, capacitando al alumno

para desarrollar una conciencia fonoldgica global. Esta estrategia puede contribuir a
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cuestionar el circulo vicioso del prejuicio lingiiistico, reducir la ansiedad de los

estudiantes y transformar el aula en un espacio de empoderamiento comunicativo real.
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5. OBJETIVOS Y PREGUNTAS DE INVESTIGACION

5.1. Objetivo general

El objetivo del presente trabajo es analizar de manera critica, descriptiva y documental,
basandose en la bibliografia cientifica especializada, la percepcion y el impacto de las
variedades del inglés en los estudiantes de lenguas extranjeras, examinando la influencia
de estas actitudes en las dimensiones de prestigio, inteligencia percibida y consecuencias

pedagdgicas.

5.2. Objetivos especificos

OE1: Describir las preferencias fonéticas y las tendencias de eleccion declaradas por los
estudiantes de lenguas extranjeras entre la Received Pronunciation (RP) y el General

American (GA) segln la bibliografia académica.

OE2: Analizar como la bibliografia sociolingiiistica explica la asociaciéon automatica
entre determinados acentos del circulo interno y la atribucion de estatus, prestigio,

inteligencia y competencia profesional.

OE3: Examinar la influencia documentada del consumo de contenidos audiovisuales y
plataformas digitales en la reconfiguracion de la familiaridad perceptiva y la comprension

auditiva de los aprendices.

OE4: Sintetizar el debate tedrico en torno a la aceptacion del enfoque del inglés como

Lengua Franca (ELF) frente a la persistencia de las ideologias nativistas en el alumnado

5.3. Preguntas de investigacion

PI1: ;Por cuél de las dos variedades tradicionales de referencia (RP o GA) muestran
mayor preferencia estética y aspiracional los estudiantes de lenguas extranjeras segun las

investigaciones previas?

PI12: ;Como opera el sesgo de atribucion que lleva a los estudiantes a calificar a los
hablantes con acentos estandarizados como poseedores de mayor capacidad intelectual y

competencia en comparacion con hablantes regionales o no nativos?

PI3: ;De qué manera documenta la bibliografia que el consumo autdbnomo de medios de
comunicacion y redes sociales erosiona la influencia del modelo de pronunciacion

tradicionalmente impuesto por las instituciones educativas formales?
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PI4: ;Qué contradicciones o tensiones identitarias se evidencian en la bibliografia
cientifica entre la valoracion funcional que los estudiantes otorgan al enfoque ELF y sus

deseos individuales de alcanzar una pronunciacion nativa idealizada?
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6. ANALISIS Y DISCUSION

6.1. Limitaciones inherentes a una revision tedrica

Es necesario reconocer que un disefo de investigacion puramente documental conlleva
limitaciones metodologicas intrinsecas. Al tratarse de un trabajo de investigacion
descriptivo y de andlisis bibliografico, sin trabajo de campo propio ni recogida de datos
primarios, este estudio no puede ofrecer porcentajes estadisticos especificos ni
generalizaciones empiricas inmediatas aplicables a una facultad o universidad concreta

en el momento actual.

La validez de las conclusiones de este trabajo depende de la calidad, la representatividad
y el sesgo de las investigaciones secundarias analizadas. Asimismo, debido a que la
bibliografia cientifica indexada suele publicarse con un desfase temporal respecto a los
cambios socioculturales inmediatos, los textos analizados pueden presentar ciertas
dificultades para capturar las mutaciones mas recientes en los patrones de consumo digital

de las cohortes de estudiantes mas jovenes.

6.2. Hegemonia de RP y GA frente a los acentos regionales y no nativos

Al contrastar de manera sistematica los hallazgos documentados por las investigaciones
de la Gltima década, se aprecia una tendencia ampliamente compartida en la bibliografia
cientifica: los estudiantes de inglés como lengua extranjera operan bajo una estructura de
percepcion mental rigidamente jerarquizada y monocéntrica. Los estudios transversales
realizados en Europa y Asia (e.g., Carrie y Regueiro, 2018; Ahn, 2014) coinciden en
sefalar que la Received Pronunciation (RP) y el General American (GA) se erigen como
las dos variedades que suelen recibir una legitimidad especialmente marcada en la mente

de los aprendices.

Esta hegemonia dual genera una automadtica invisibilizacion o estigmatizacion de las
variedades regionales del circulo interno y de los acentos no nativos. Al integrar las
perspectivas de autores como Giles y Garrett, se observa que la bibliografia describe este
fendmeno como un reflejo de la asimilacion inconsciente de las estructuras de poder
geopolitico. Los estudiantes de traduccion e idiomas tienden a catalogar los acentos
regionales britanicos (como el Cockney o el acento de Liverpool) como formas
«incorrectas», «descuidadas» o «dificiles» de hablar, despojandolas del estatus de

estandares validos.
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Esta categorizacion peyorativa es ain mas severa cuando la bibliografia analiza la
percepcion de los acentos influenciados por la L1 (como el acento espafiol o el asiatico).
Autores de la corriente critica como Holliday (2006) argumentan que la insistencia en los
modelos de RP y GA funciona como un mecanismo de exclusion que lleva a los propios
estudiantes no nativos a autodespreciar su habla, interpretando cualquier marca de su

propia identidad fonética como un sintoma de fracaso o incompetencia académica.

6.3. Coincidencias y discrepancias en la atribucion de prestigio, inteligencia y
competencia

El analisis documental cruzado de la bibliografia permite analizar la vigencia general de
la dicotomia entre estatus y solidaridad planteada originalmente por Ryan y Giles (1982),
aunque revela interesantes discrepancias interpretativas entre los investigadores

contemporaneos sobre como se distribuyen estos atributos entre la RP y el GA.

La gran mayoria de los autores clasicos y contemporaneos (v.g., Ladegaard, 1998;
McKenzie, 2010) coinciden en que la Received Pronunciation continia ocupando una
posicion destacada en la escala de estatus y prestigio explicito (overt prestige). Cuando
los estudiantes evaltan discursos emitidos en RP, las investigaciones documentan una
tendencia sistematica a calificar al hablante como una persona altamente inteligente,

culta, con estudios superiores y poseedora de una gran autoridad profesional.

La discrepancia en la bibliografia surge al analizar la dimension de solidaridad. Mientras
que algunos estudios clasicos del norte de Europa sugerian que la RP despertaba rechazo
afectivo y era calificada de «arrogante» o «fria», investigaciones mas recientes integradas
en entornos mediterraneos y asidticos (e.g., Carrie y Regueiro, 2018) matizan este dato,
sefialando que los estudiantes universitarios de estas regiones a menudo evaluan la
formalidad britanica como un rasgo deseable de sofisticacion y excelencia que desearian

emular en contextos académicos formales.

Por su parte, el General American (GA) es analizado en la bibliografia como una variedad
que rompe el equilibrio tradicional de Labov. Las investigaciones coinciden en que el GA
logra aglutinar altas puntuaciones tanto en estatus (asociado al éxito empresarial,
corporativo y tecnologico) como en solidaridad (asociado a la simpatia, la cercania, la
naturalidad y el atractivo estético). Autores como Erling (2005) y Rindal (2010) explican
esta convergencia argumentando que el inglés estadounidense representa para el

estudiante el constructo de la «democratizacion del habla»; un modelo que confiere
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prestigio social global sin la carga clasista o el distanciamiento elitista que historicamente

arrastra la RP britanica.

Al analizar la relacion psicolingliistica entre el acento y la inteligencia percibida, la
bibliografia contemporanea recurre con frecuencia al marco conceptual de la fluidez de
procesamiento de Lev-Ari y Keysar (2010). Existe una coincidencia entre los
investigadores al sefialar que los estudiantes universitarios cometen un sesgo cognitivo
automatizado: debido a que la RPy el GA son los modelos mas reforzados e interiorizados
en sus esquemas mentales, su procesamiento auditivo resulta fluido y carente de
fricciones cognitivas. El cerebro del estudiante traduce errébneamente esta facilidad de
decodificacion en una evaluacion positiva del emisor, asumiendo que el hablante nativo
estandarizado es intrinsecamente mas inteligente, claro y competente que un hablante no

nativo, cuyo acento exige un esfuerzo de acomodacion fonética superior.

6.4. La influencia mediatica y el choque entre la educacion formal y el consumo
digital

Uno de los puntos de discusion mas sugerentes y vigentes en la bibliografia cientifica
actual es el conflicto abierto entre las politicas lingiiisticas institucionales de la educacion
formal y el consumo cultural autonomo de los estudiantes en el ecosistema digital.
Investigadores como Monfared (2020) y Galloway y Rose (2018) han teorizado
extensamente sobre el declive del monopolio pedagogico de la norma britanica debido al

impacto de la digitalizacion.

La bibliografia documenta que los sistemas educativos formales —especialmente en el
contexto de la Union Europea— han mantenido un apego historico y normativo hacia la
Received Pronunciation, utilizdndola como el modelo de referencia en los planes de
estudio, las audiciones de los examenes oficiales y los criterios de evaluacion de la
pronunciacion. Sin embargo, el andlisis documental de las encuestas de habitos de
consumo lingiiistico de los estudiantes revela una realidad radicalmente distinta: los
aprendices universitarios se encuentran inmersos en una «dieta mediatica» dominada
abrumadoramente por el estdndar estadounidense. El consumo masivo y diario de series
de television en plataformas de streaming, podcasts en Spotify, canales de YouTube y
videos de formato corto en redes sociales expone al alumno a un flujo constante de input

fonético en General American.
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Esta inmersion digital pasiva genera lo que la bibliografia denomina una familiaridad
perceptiva asimétrica. El choque se observa en los estudios de comprension auditiva
revisados: las investigaciones descriptivas sefialan de forma consistente que los
estudiantes universitarios actuales muestran una mayor velocidad de procesamiento y
cometen menos errores de comprension cuando se enfrentan a discursos en GA que

cuando son expuestos a la RP clasica o a acentos regionales del Reino Unido.

Los datos de la bibliografia especializada apuntan, por tanto, a una divergencia clara: la
institucion académica exige y evalia un estandar fonético (RP) con el que el alumno
apenas interactia fuera del aula, mientras que el alumno desarrolla su verdadera
competencia y oido lingiiistico interactuando con una variedad (GA) que el sistema

educativo formal con frecuencia desplaza o etiqueta como secundaria.
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7. CONCLUSIONES

7.1. Respuesta a las preguntas de investigacion basadas en el analisis bibliografico
A partir de la sintesis critica e integradora de la bibliografia especializada detallada en las
secciones precedentes, es posible dar una respuesta razonada y fundamentada a las cuatro

preguntas de investigacion planteadas en este trabajo:

. Respuesta a la PI1: Los estudios descriptivos revisados sugieren que, en términos
estéticos y de preferencia aspiracional personal, los estudiantes de lenguas extranjeras
muestran una inclinaciéon mayoritaria hacia el General American (GA). Si bien la
Received Pronunciation (RP) conserva un so6lido respeto en el plano institucional, el GA
es el acento elegido de forma mayoritaria por las generaciones jovenes, quienes lo
consideran un modelo mas cercano a su identidad, mas moderno y menos artificial para

su propia produccion oral.

. Respuesta a la PI2: El sesgo de atribucion automatica opera mediante la
interiorizacion de ideologias lingiiisticas dominantes y mecanismos cognitivos de fluidez
de procesamiento. La bibliografia apunta a que los estudiantes asocian de forma
inconsciente la perfeccion fonética nativa (RP o GA) con el estatus y la inteligencia
superior porque han sido socializados en un sistema académico y cultural que premia el
nativismo. Al carecer el cerebro de friccion cognitiva al escuchar estos acentos familiares
y estandarizados, el oyente atribuye de forma automadtica cualidades de liderazgo,

preparacion e intelecto superior al hablante.

. Respuesta a la PI3: La bibliografia cientifica constata que el consumo auténomo
de contenidos digitales a través de redes sociales y plataformas audiovisuales parece
ejercer una influencia considerable sobre el modelo transmitido por la educacion formal.
Al desplazar al aula como la principal fuente de aportacion lingliistica (input), la
digitalizacion ha provocado que el estudiante desarrolle una familiaridad auditiva muy
superior con el estdndar americano, alterando las jerarquias tradicionales del prestigio y
debilitando la capacidad de la institucién educativa para imponer la norma britanica como

el tnico ideal valido.

. Respuesta a la PI4: Las investigaciones revisadas describen un estado de profunda
contradiccion identitaria o «tension lingiiistica» en el alumnado. Los estudios cualitativos
revisados muestran una tendencia clara: a nivel conceptual y abstracto, los estudiantes

suelen apoyar los principios democraticos del inglés como Lengua Franca (ELF) y
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defienden la inteligibilidad por encima del acento; sin embargo, en el plano individual y
conativo, siguen atrapados en la ideologia del hablante nativo, experimentando
frustracion, ansiedad e inseguridad lingliistica si su propia pronunciacion revela marcas

de su acento nativo real.

7.2. Respuesta detallada a los objetivos especificos y preguntas de investigacion

El desarrollo teorico, descriptivo y documental de este Trabajo Fin de Grado permite
alcanzar de manera satisfactoria el objetivo general planteado, ofreciendo respuestas
detalladas a cada uno de los objetivos especificos a través del analisis de la bibliografia

cientifica:

. En relacion con el OE1 (Preferencias fonéticas entre RP y GA), la revision
documental permite sefalar que la bibliografia cientifica describe de forma consistente
un patron de preferencia generacional inclinado hacia el General American. Los
estudiantes universitarios de lenguas extranjeras asocian el estandar estadounidense con
el dinamismo y la fluidez comunicativa global, relegando a la Received Pronunciation a
un plano de preferencia estrictamente restringido a la formalidad académica o a las

exigencias normativas del sistema institucional.

. Respecto al OE2 (Asociacidn entre acento, prestigio, inteligencia y competencia),
el andlisis critico de la bibliografia indica que el sesgo del acento (accentism) sigue
plenamente activo en la mente de los alumnos. Las investigaciones previas apuntan de
forma reiterada a que los estudiantes otorgan puntuaciones de estatus cognitivo e
inteligencia significativamente superiores a los hablantes que reproducen con exactitud
los acentos estandarizados del circulo interno (en especial la RP), mientras que devaluan
la competencia profesional de aquellos hablantes que muestran rasgos fonéticos
regionales o de acentos no nativos, incluso en entornos donde la inteligibilidad del

mensaje resulta suficiente.

. En cuanto al OE3 (Influencia del consumo mediatico y plataformas digitales), la
sintesis de la bibliografia evidencia que el ecosistema digital contemporaneo funciona
como el principal reconfigurador de la competencia auditiva de los aprendices. La
omnipresencia del GA en las industrias del entretenimiento audiovisual digital provoca
una familiaridad perceptiva asimétrica, otorgando al estudiante una mayor facilidad
cognitiva para comprender el inglés americano y erosionando la efectividad pedagogica

de la norma britanica tradicional impuesta por la educacion formal.
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. Finalmente, respecto al OE4 (Debate entre el enfoque ELF y la ideologia
nativista), la revisiéon de las investigaciones desvela una fractura conceptual en la
psicologia del estudiante. Los alumnos manifiestan una aceptacion discursiva y abstracta
muy elevada hacia el inglés como Lengua Franca y la diversidad dialectal; sin embargo,
esta tolerancia teodrica choca frontalmente con sus aspiraciones practicas individuales,
donde predomina un fuerte apego al nativismo que les genera inseguridad y ansiedad

lingiiistica al no poder erradicar por completo su propio acento de origen.

7.3. Sintesis de los principales hallazgos extraidos de la bibliografia

El principal hallazgo que se extrae de esta revision documental es la constatacion de que
las actitudes lingiiisticas de los estudiantes de inglés son construcciones ideologicas
profundamente institucionalizadas que se resisten al cambio de paradigma propuesto por

la lingiiistica aplicada moderna.

La bibliografia apunta de forma s6lida a que, a pesar de tres décadas de teorizacion sobre
el inglés como Lengua Franca (ELF) y el desarrollo del Lingua Franca Core de Jennifer
Jenkins, las estructuras del mercado laboral, los sistemas de certificacidon internacional
(v.g., Cambridge, TOEFL) y las propias metodologias docentes siguen premiando la
imitacion perfecta del hablante nativo del circulo interno. Este reforzamiento institucional
perpetiia un circulo vicioso de discriminacion fonética que los estudiantes asimilan de
forma subconsciente, evaluando la inteligencia y la capacidad profesional de sus iguales
—vy de si mismos— bajo criterios de procedencia geografica y estatus social en lugar de

atender a la eficacia comunicativa real.

7.4. Reflexion critica sobre la evolucion de las percepciones hacia RPy GA

A la luz de los datos bibliograficos analizados, parece razonable sostener que las
percepciones hacia la dualidad RP-GA se encuentran en un proceso de transicion
historica. La Received Pronunciation ha perdido su condicién de modelo Unico de
referencia para la excelencia global. Su evolucion interna hacia el Standard Southern
British refleja un intento de la propia sociedad britanica por despojarse de un acento
percibido como excesivamente clasista, elitista y desconectado de la diversidad

multicultural.

Por el contrario, el General American ha sabido capitalizar los flujos de la globalizacion
econdmica y tecnoldgica, posicionandose en la mente del alumnado como el verdadero

esperanto de la modernidad. El GA se percibe como el acento por defecto del ciudadano
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global hiperconectado. Esta evolucidn tedrica sugiere que, en las proximas décadas, la
insistencia pedagogica en la prioridad de la RP britanica podria quedar progresivamente
obsoleta, consolidandose el GA o un modelo de hibridaciéon global como la referencia

predominante en los entornos de aprendizaje internacionales.

7.5. Consecuencias para estudiantes y docentes de inglés

Las conclusiones de este estudio tedrico plantean serios desafios y exigencias de

transformacion para los actores del proceso educativo:

Para los docentes de lenguas extranjeras, resulta recomendable revisar la insistencia en la
erradicacion del acento no nativo y la correccion fonética basada en la asimilacion ciega.
Conviene que el profesorado asuma una postura sociolingiiistica madura, pasando de
metodologias monocéntricas a enfoques pluricéntricos integrados en las corrientes de los
Global Englishes. Esto implica que el aula puede transformarse en un espacio que
exponga activamente al alumno a una rica diversidad de acentos (nativos y no nativos),
ensefiandole que un criterio central de éxito es la inteligibilidad mutua, la flexibilidad
pragmatica y la capacidad de acomodacién comunicativa, cuestionando de forma activa

el prejuicio del accentism desde las etapas iniciales de la formacion.

Para los estudiantes, y muy especialmente para aquellos que se forman en el Grado en
Traduccion e Interpretacion, la principal consecuencia es la necesidad de deconstruir su
propia inseguridad lingiiistica. Conviene que los futuros profesionales de la mediacién
lingiiistica comprendan que conservar marcas de su acento nativo de origen (como un
acento con rasgos espafioles o europeos) es una expresion legitima de su identidad y de
su condicion de hablantes plurilingiies competentes. Desarrollar un oido flexible y
liberarse de la tirania del ideal nativo inalcanzable es un paso relevante para ejercer la
traduccion y la interpretacion con seguridad, neutralidad y rigor profesional en entornos

reales.

7.6. Limitaciones del trabajo y propuestas para futuras investigaciones

Finalmente, es necesario sefialar las limitaciones de esta investigacion documental y
sugerir vias para el desarrollo del conocimiento en esta linea. Al carecer de un disefio
experimental o de un trabajo de campo con recogida de datos primarios, este TFG se
limita a mapear y sintetizar las tendencias generales descritas en la bibliografia
internacional, sin poder precisar con detalle como se manifiestan estas actitudes en el

contexto particular de nuestra facultad o comunidad universitaria autonoma.
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Como propuestas para futuras investigaciones, se plantea la necesidad de desarrollar
estudios que exploren el impacto de la inteligencia artificial de voz en la formacién de las
actitudes lingiiisticas. Dada la proliferacion de asistentes virtuales, traductores
automaticos de voz y avatares digitales que reproducen acentos hiperrealistas
estandarizados o clonados, resultard de gran valor académico investigar como la
interaccion diaria con estas tecnologias de TA altera o refuerza la idealizacion del
nativismo en las nuevas generaciones de estudiantes. Asimismo, se sugiere realizar
investigaciones cualitativas de corte longitudinal que analicen si los sesgos fonéticos
documentados en las aulas universitarias se mitigan o se acentian cuando los graduados
se incorporan al mercado laboral real de las agencias de traduccion e interpretacion de

conferencias.
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