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1. Introduccion

Desde 1975 los alumnos de ultimo curso en su etapa escolar, 22 de
Bachillerato, se enfrentan a una prueba que determinard su nota para poder
acceder a la universidad. Esta prueba de acceso, llamada en un principio
Selectividad, ha sufrido varios cambios a lo largo de la historia. Cambios que
han afectado a la asignatura en cuestiéon de este trabajo que es la lengua

extranjera, mds en concreto el inglés.

La implantacién de una prueba que justificase si el alumno habia
adquirido las destrezas oportunas ha creado siempre mucha controversia. El
porqué de esto es que no se cree que exista una prueba que acredite al cien por
cien el conocimiento del alumno. Esta discusién trasladada a una lengua
extranjera nos lleva a hablar del Marco Comun Europeo de Referencia para las

lenguas.

Este marco surge para poder medir el nivel de comprension y expresion
oral y escrita de una lengua. El nivel se acredita mediante unas pruebas que
certifican que el alumno comprende tanto lo que lee como lo que escucha, que
es capaz de hablar la lengua expresdandose correctamente y entendiendo a su
interlocutor y que sabe desarrollar su competencia lingtistica de forma escrita y

hablada.

Sin embargo, a dia de hoy la prueba de lengua extranjera, enfocando la
lengua inglesa, solo analiza dos capacidades del alumno. La comprensidn
lectora y la escrita. Se ha justificado durante los afios que un examen que
aborde todas las destrezas seria de dificil implantacién, por motivos de logistica
y econémicos. Pero entonces, écodmo se puede certificar que el alumno cumple
con los requisitos del aprendizaje de una lengua extranjera si la prueba no

cumple con el Marco Comun?

El objeto de esta investigacion es analizar distintas pruebas de acceso a

la universidad de afios diferentes para poder compararlas con lo que exige el



MCER. Una vez analizadas se determinard que competencias se evallan vy si
coinciden con las que marca el MCER. También se sugerira hacia dénde se
deberia de enfocar la prueba para asi llegar a determinar si el examen

realmente acredita el nivel exigido a un alumno de Bachillerato.



2. Metodologia

La propuesta de investigacion de este trabajo es para analizar y comparar si
el nivel de inglés de la prueba actual de acceso a la universidad (EVAU) es

comparable con el Marco Comun Europeo de Referencia para las lenguas.

El problema que se plantea en este trabajo es la necesidad de averiguar si el
examen de la Prueba de Acceso de la lengua extranjera, en este caso el inglés, no
evalla todas las capacidades del alumno. Este problema se pretende solucionar
mediante la comparacidon de un marco comun que surgié en 2001: el Marco Comun

Europeo de Referencia para las lenguas.

El objetivo de esta investigacién es averiguar si el alumno es capaz de
acreditar un nivel de inglés aprendido durante el Bachillerato mediante un examen
gue no estd configurado segun todas las directrices del MCER. Por lo que habrd que
analizar cudles son esas directrices, para poder profundizar en qué le falta y en qué
necesitaria la prueba para cumplir con los requisitos. También es necesario indagar
en el pasado de este examen. Es decir, los cambios que ha sufrido hasta hoy para

determinar hacia dénde tendria que orientarse en un futuro.

Para la documentacién de esta investigacién se usara como principal
herramienta Internet. Se quiere desarrollar una investigacidon que parta desde los
origenes de cada extremo de la comparacién. Es decir, entender de donde, cémo vy

por qué surge tanto la Selectividad como el MCER.

Esta investigacidn es de cardacter analitico, por lo que se dedicara tiempo a
analizar una serie de exdmenes para poder comparar lo que se exige en las pruebas
con lo que el MCER espera. Los analisis estaran detallados con las distintas

conclusiones que se desprenden de la comparativa.

Finalmente, el trabajo acabara con una serie de conclusiones extraidas de

toda la investigacion y del analisis de las pruebas.



3. Historia de |la prueba de acceso a la universidad

a. Origen y sus cambios mas significativos

Durante los afios 70 existid una gran demanda de estudios universitarios. En
Espafia todavia seguia instaurada la dictadura franquista y fue el gobierno de
entonces quien implantd la llamada “Ley Esteruelas”. Cruz Martinez Esteruelas era
el entonces Ministro de Educacién y Ciencia de Espafia y fue quien regulé el acceso
a las universidades mediante una prueba llamada “Selectividad”. La ley se implanté
durante el curso de 1974-1975, sin embargo, fueron los alumnos de la siguiente

promocion quienes se enfrentaron por primera vez a la Selectividad.

La primera Selectividad se dividid en tres partes que a su vez se dividian en
dos. En la primera el alumno tenia que escuchar una conferencia que
posteriormente tendria que resumir y realizar un analisis del contenido y estructura
de un texto. En el segundo ejercicio se dividia en dos asignaturas troncales: lengua
espaifola y matematicas. De cada materia habia que responder una pregunta. La
ultima parte volvia a dividirse en dos preguntas de distintas materias, pero esta vez
eran de las optativas que el alumno hubiera cursado en COU (Curso de Orientacidn
Universitaria, el entonces 22 de Bachillerato). La nota media que se obtuviera en las
tres partes haria media con el expediente académico de los tres afios de BUP
(Bachillerato Unificado Polivalente, equivalente a 32 y 42 de la ESO y 12 de
Bachillerato) y COU. Esa calificacidon final seria la nota para poder acceder a la

universidad.

Han pasado mads de 40 afios desde la primera Selectividad, por lo que no es
de extranar que la prueba haya sufrido varios cambios. Desde su implantaciéon hubo
multiples quejas sobre cdmo un examen iba a determinar el futuro del alumno. El
descontento provenia mayoritariamente de los estudiantes, pero también de
profesores y sindicatos. A pesar de las protestas, la Selectividad no se modificé
hasta 1987 cuando el Ministerio y el alumnado llegaron a un acuerdo. Con esta

reforma se queria evaluar la madurez del alumno, por una parte, y la formacién



especifica, por otra. Por lo que se establecieron dos ejercicios, uno de materias

comunes y otro de optativas.

Segun recogia el Boletin Oficial del Estado n? 214, el 7 de septiembre de

1987:

«PRIMER EJERCICIO: VERSARA SOBRE LAS MATERIAS COMUNES DEL
PROGRAMA DE COU.

TENDRA COMO OBIJETIVO APRECIAR LA FORMACION GENERAL DEL
ALUMNO, Y ESTARA DISENADO PARA EVALUAR DESTREZAS ACADEMICAS
BASICAS, COMO LA COMPRENSION DE CONCEPTOS, EL MANEJO DEL LENGUAIE,
LA CAPACIDAD PARA TRADUCIR, RELACIONAR, ANALIZAR Y SINTETIZAR.

ESTE EJERCICIO CONSTARA DE DOS BLOQUES, CADA UNO DE LOS CUALES
COMPRENDERA LAS SIGUIENTES MATERIAS:

PRIMER BLOQUE:

- ANALISIS DE UN TEXTO, DE UNA EXTENSION NO MAYOR DE 100
LINEAS, DURANTE UN MAXIMO DE UNA HORA Y MEDIA. EN DICHO ANALISIS SE
EXIGIRAN LOS SIGUIENTES ASPECTOS: RESUMIR SU CONTENIDO Y REDACTAR UN
COMENTARIO CRITICO SOBRE EL MISMO. ASIMISMO, SE PODRAN PROPONER
PREGUNTAS SOBRE DICHO TEXTO.

- SOBRE LA BASE DE UN TEXTO EN LA LENGUA EXTRANIJERA
CURSADA POR EL ALUMNO EN COU, CON UN MAXIMO DE 250 PALABRAS DE
LENGUAJE COMUN NO ESPECIALIZADO, ESTE DEBERA CONTESTAR DIVERSAS
PREGUNTAS RELACIONADAS CON DICHO TEXTO. TANTO LA FORMULACION DE
LAS PREGUNTAS COMO LAS RESPUESTAS, SERAN EFECTUADAS POR ESCRITO Y
EN EL MISMO IDIOMA QUE EL TEXTO. EL ALUMNO DISPONDRA DE UNA HORA
PARA REALIZAR LAS CUESTIONES Y NO PODRA UTILIZAR DICCIONARIO NI
NINGUN OTRO MATERIAL DIDACTICO.

SEGUNDO BLOQUE:



- SOBRE LA BASE DE UN TEXTO SE PROPONDRA AL ALUMNO
CUESTIONES DE LENGUA ESPANOLA RELACIONADAS CON EL MISMO. AL
ALUMNO SE LE OFRECERAN DOS TEXTOS, DE LOS QUE ELEGIRA UNO Y
DISPONDRA DE UN MAXIMO DE HORA Y MEDIA PARA RESPONDER LAS
CUESTIONES CORRESPONDIENTES AL MISMO.

[...]

- SOBRE LA BASE DE UN TEXTO FILOSOFICO SE PROPONDRAN AL
ALUMNO CUESTIONES DE FILOSOFIA RELACIONADAS CON EL MISMO. AL
ALUMNO SE LE OFRECERAN DOS TEXTOS, DE LOS QUE ELEGIRA UNO Y
DISPONDRA DE UN MAXIMO DE HORA Y MEDIA PARA RESPONDER LAS
CUESTIONES CORRESPONDIENTES AL MISMO.» (Maravall, 1987)

En este Boletin fue la primera vez que se recogia como materia obligatoria la
lengua extranjera. Para evaluar el conocimiento del alumno se preveia un texto de
hasta un maximo de 250 palabras, sobre el que se debian contestar preguntas en el
idioma escogido. La lengua extranjera como materia obligatoria en la Selectividad
se ha mantenido desde 1987 hasta hoy. No obstante, la Selectividad volvié a sufrir

otro cambio significativo en el aifio 2010.

A partir de la promocion del 2009-2010 la prueba cambiaria de nombre,
aunque las novedades mas destacadas atafiian a la forma de calificar al alumno. La
Selectividad no solo se llamaba PAU (Prueba de Acceso a la Universidad), sino que
ampliaba el rango de puntuaciéon a 14 en vez de los hasta entonces 10 puntos.
También cabe destacar que el Ultimo ano de COU desaparecid y se implantaron los

dos afios de Bachillerato que se mantienen hoy en dia.

La reforma de 2010 sigue vigente en la actualidad, por lo que la nota
maxima de admisién a la que podia y puede aspirar un alumno es de 14 puntos. La
nota de corte para acceder a la universidad se elabora de la siguiente manera: el
60% la nota media del Bachillerato y el 40% la fase general y obligatoria de la PAU.
Todo esto daria como resultado una puntuacién maxima de un 10. Sin embargo, la

novedad fue la fase especifica. El alumno se podria presentar hasta un maximo de



cuatro exdmenes para obtener los 4 puntos extra. De estos examenes optativos se

escogerian los dos con mejor calificacion.

El dltimo cambio de la entonces famosa Selectividad se publicaba en el BOE
en diciembre de 2016 y, aunque era practicamente igual que su antecesora PAU,
pasaba a llamarse EvVAU (Evaluacién de Acceso a la Universidad) o EBAU (Evaluacién
de Bachillerato para el Acceso a la Universidad). (Sanmartin, 10 de febrero de 2017;

Stegmann, 8 de junio de 2017).
b. El papel del inglés

Desde aquella primera Selectividad, en junio de 1975, este examen ha
sufrido distintas modificaciones y ha sido foco de debate en muchos gobiernos.
Desde 1987 se instauran distintas materias de caracter obligatorio, entre ellas la
lengua extranjera. Y a dia de hoy, aun con las muchas reformas que ha sufrido esta
prueba, la lengua extranjera se ha mantenido siempre como una materia troncal y
obligatoria. Y aunque en el siglo XX se preferia impartir francés en la mayoria de los
centros, el inglés ha ido tomando fuerza hasta el punto de ser el idioma mas

escogido por los espafioles.

Esta predileccion por el inglés se debe a que la gran mayoria de los colegios
comenzaron a optar por ensefiar esta materia en sus centros. No obstante, sigue
siendo posible realizar la prueba de lengua extranjera en los siguientes idiomas:
alemadn, francés, inglés, italiano y portugués. Pero existe una gran distancia entre la
eleccién de la lengua inglesa en vez de la alemana o francesa. (Watts y Garcia

Carbonell, 1999)

La lengua inglesa ha ido tomando fuerza con el transcurso de los afios. Esto
se puede ver con la cantidad de centros bilinglies que existen a dia de hoy o la gran
demanda que hay por realizar exdmenes que acrediten el nivel de inglés. Sin
embargo, épor qué es necesario hacer un examen como puede ser el de Cambridge

o el TOEFL habiéndonos examinado ya al finalizar el colegio?



En 2008, el Boletin Oficial de la Comunidad de Madrid (B.0.C.M.) n? 179 ya
expresaba la importancia de la lengua extranjera y su finalidad en la educacién.
“Hay que preparar, por tanto, a los alumnos para vivir en un mundo
progresivamente mds internacional, y multilingiie.” Asi expresaba su deseo de que
los alumnos espainoles estuvieran preparados para este nuevo mundo. En el Anexo
Il “SEGUNDA LENGUA EXTRANJERA | Y II” se explica como la educacién espafiola
pretende seguir las directrices establecidas por el Marco Comun Europeo de

Referencia para las lenguas.

«Por ello, el Consejo de Europa en el Marco Comun Europeo de referencia
para las lenguas: Aprendizaje, ensefianza, evaluacion, establece directrices tanto
para su aprendizaje, como para la valoracion de la competencia en las diferentes
lenguas de un hablante. Estas pautas han sido un referente clave en el curriculo del

Bachillerato.» (B.0.C.M, 2008)

En el B.O.C.M n? 179 se explican y desglosan todas las capacidades que el
alumno tiene que poder dominar, los contenidos y los criterios de evaluacién.
Aunque en el Boletin las pautas se asemejan de manera sorprendente con las que
indica el Marco Comun, que entendemos pueda haber sido una fuente de
inspiracién, volvemos a la cuestién de por qué esto no se ve reflejado en el examen
final de Selectividad. El examen de acceso a la universidad tiene que ser una prueba
a través de la que el estudiante acredite que realmente ha adquirido ciertas
competencias. Sin embargo, como se analizara en este trabajo, en el examen de

Selectividad de lengua extranjera solo se evallan parte de ellas.
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4. Marco Comun Europeo de Referencia para las

lenguas: aprendizaje, ensefianza, evaluaciéon (MCER)

a. Historia del Marco Comun

El Marco Comun Europeo de Referencia para las lenguas: aprendizaje,
ensefanza, evaluacion (en adelante MCER) es un patrén europeo comun que se usa
para medir las distintas competencias linglisticas y establecer unos niveles de
referencia. Ademas “favorece la transparencia de los cursos, los programas y las
titulaciones, fomentando de esta forma la cooperacion internacional en el campo

de las lenguas modernas.” (Consejo de Europa, 2001, p. 1)

En el afio 2001 fue la celebracion del Afio Europeo de las Lenguas y fue tal la
repercusidon que tuvo que se elaboré y publicé el MCER por el Consejo de Europa
en el mismo afio. Se tradujo al espafiol un aino mas tarde por el Ministerio de
Educacién, Cultura y Deporte. Este documento es la culminacién del trabajo que
desde los afos sesenta venia realizando el Departamento de Politica Linglistica del
Consejo de Europa y que, sin duda alguna, representa un punto de inflexién en el
ambito de la didactica de idiomas. En él se impulsa la idea de una Europa
plurilinglie y se establecen las escalas que hacen posible el reconocimiento mutuo
de niveles para las distintas lenguas sobre la base de unos estandares comunes.
Con el MCER se culmina la elaboracién de un sistema europeo eficaz de
intercambio de informacién que cubre todos los aspectos del aprendizaje, la

docencia y la investigacién de las lenguas extranjeras.
b. Niveles comunes de referencia

El MCER es el resultado de la necesidad de un marco internacional comun
para el aprendizaje de idiomas que facilite la cooperacién entre instituciones
educativas en diferentes paises, particularmente en Europa. Pero también tiene
como fin proporcionar una base sdlida para el reconocimiento mutuo de las
cualificaciones lingliisticas. Son seis los llamados “niveles comunes de referencia” y

al igual que otros marcos, el MCER cubre dos dimensiones principales: una vertical
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y una horizontal. La dimensidn vertical del MCER muestra la progresion a través de
los niveles y la dimensién horizontal muestra un conjunto de categorias
descriptivas. En la tabla que proporciona el MCER se observa que la dimensién
vertical es aquello que el estudiante “puede hacer”, por eso existen distintos
niveles de referencia comunes con sus descripciones pertinentes y funcionales.
Estos niveles se acreditan mediante distintos examenes que posteriormente
evaluaran los examinadores junto a la segunda dimensién horizontal. Su misién es
comprobar que el alumno ha alcanzado las destrezas especificas de la lengua

extranjera desde la variedad, coherencia y precision.

Junto a estas dos dimensiones, la adaptacién y uso de los niveles de
referencia que propone el Marco son factibles porque al plantearlos se han tenido
en cuenta cuatro criterios bdsicos. Dos de los criterios tienen que ver con lo relativo

a la descripcion y los otros dos, con la medida.

El primer criterio que se considera para las cuestiones que conciernen a la
descripcidon es que la escala tiene que estar descontextualizada para que se pueda
generalizar en distintos contextos. Es decir, los descriptores de un marco comun
tienen que poder adaptarse y generalizarse, ya que son definiciones de lo que un
estudiante de lengua extranjera hace en un contexto determinado. El otro aspecto
en cuanto a la descripcion es que esta se debe cimentar sobre teorias linglisticas,

pero a la vez tiene que ser entendible para todos aquellos interesados.

En cuanto a la medida, encontramos también dos aspectos que comentar.
En esta escala de niveles tiene que predominar el objetivismo, por lo que a la hora
de evaluar al alumno es fundamental conservar el anonimato de este para evitar el
personalismo y favoritismo. También respecto a la medida, se debe tener en cuenta
gue esa adquisicidon progresiva de niveles debe reflejar esa evoluciéon adaptable a

distintos grados.

Son seis los niveles que propone el MCER para las lenguas extranjeras que
responden a una division mas clasica de nivel basico (A), intermedio (B) y avanzado

(C). Como se ha comentado antes, al ser una escala descontextualizada esta
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pensada para ser flexible y, por lo tanto, la divisiéon es facil de adaptar y de
ramificar. Es decir, segun el contexto de aplicacion surgirdn distintas subdivisiones.
Estos niveles comunes de referencia son fruto del estudio de las competencias de

alumnos de lenguas extranjeras y no nativos.

Los niveles comunes de referencia del Marco se dividen de la siguiente

manera en una escala global:

Es capaz de comprender con facilidad practicamente todo lo que oye
o lee.

Sabe reconstruir la informacidon y los argumentos procedentes de
| diversas fuentes, ya sean en lengua hablada o escrita, y presentarlos de
2 manera coherente y resumida.

Puede expresarse espontaneamente, con gran fluidez y con un grado
de precisiéon que le permite diferenciar pequefios matices de significado

incluso en situaciones de mayor complejidad.

Es capaz de comprender una amplia variedad de textos extensos y

con cierto nivel de exigencia, asi como reconocer en ellos sentidos implicitos.

Usuario competente

Sabe expresarse de forma fluida y espontdnea sin muestras muy
evidentes de esfuerzo para encontrar la expresién adecuada.

Puede hacer un uso flexible y efectivo del idioma para fines sociales,
académicos y profesionales.

Puede producir textos claros, bien estructurados y detallados sobre
temas de cierta complejidad, mostrando un uso correcto de los mecanismos

de organizacion, articulacién y cohesién del texto

Es capaz de entender las ideas principales de textos complejos que
traten de temas tanto concretos como abstractos, incluso si son de caracter
técnico, siempre que estén dentro de su campo de especializacién.

Puede relacionarse con hablantes nativos con un grado suficiente de

Usuario

fluidez y naturalidad, de modo que la comunicacidn se realice sin esfuerzo
por parte de los interlocutores.

Puede producir textos claros y detallados sobre temas diversos, asi

independiente

como defender un punto de vista sobre temas generales, indicando los pros y

los contras de las distintas opciones
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Es capaz de comprender los puntos principales de textos claros y en
lengua estandar si tratan sobre cuestiones que le son conocidas, ya sea en
situaciones de trabajo, de estudio o de ocio.

Sabe desenvolverse en la mayor parte de las situaciones que pueden

surgir durante un viaje por zonas donde se utiliza la lengua.
1 Es capaz de producir textos sencillos y coherentes sobre temas que
le son familiares o en los que tiene un interés personal.

Puede describir experiencias, acontecimientos, deseos vy
aspiraciones, asi como justificar brevemente sus opiniones o explicar sus

planes.

Es capaz de comprender frases y expresiones de uso frecuente
relacionadas con areas de experiencia que le son especialmente relevantes
(informacién basica sobre si mismo y su familia, compras, lugares de interés,
ocupaciones, etc.).

Sabe comunicarse a la hora de llevar a cabo tareas simples vy

cotidianas que no requieran mas que intercambios sencillos y directos de

asico

informacion sobre cuestiones que le son conocidas o habituales.

V'

Sabe describir en términos sencillos aspectos de su pasado y su

entorno, asi como cuestiones relacionadas con sus necesidades inmediatas.

Es capaz de comprender y utilizar expresiones cotidianas de uso muy

Usuario b

frecuente, asi como, frases sencillas destinadas a satisfacer necesidades de
tipo inmediato.
i Puede presentarse a si mismo y a otros, pedir y dar informacién
1 personal basica sobre su domicilio, sus pertenencias y las personas que
conoce.

Puede relacionarse de forma elemental siempre que su interlocutor

hable despacio y con claridad y esté dispuesto a cooperar.

Figura 1: fuente Consejo de Europa (2001, p.26.)
C. Las competencias del usuario o alumno

Segun el MCER las competencias corresponden al total de conocimientos,
habilidades y caracteristicas individuales. Sin embargo, el Marco Comun hace una

clara division en las competencias que se les requieren a los alumnos: las
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competencias generales y las comunicativas de la lengua. “Todas las competencias
humanas contribuyen de una forma u otra a la capacidad comunicativa del usuario,
y se pueden considerar aspectos de la competencia comunicativa. Sin embargo,
puede resultar util distinguir entre las competencias generales menos relacionadas
con la lengua y las competencias lingiiisticas propiamente dichas.” Consejo de

Europa (2001, p. 99).
i Las competencias generales

Las competencias generales dividen el conocimiento declarativo, es decir, el
saber, en tres conocimientos fundamentales que derivan de la experiencia, de la
educacion o de distintas fuentes de informacién. Estos conocimientos son el
conocimiento del mundo, el conocimiento sociocultural y la consciencia
intercultural. A continuacién, este saber debe de ponerse en practica, saber hacer,
y para ello describe una serie de destrezas y habilidades (sociales, de la vida,
profesionales, de ocio e interculturales). Luego explica como existe una serie de
factores individuales que condicionan nuestra personalidad, a nuestro saber ser,
denominada como competencia existencial. Por ultimo, habla de la capacidad de
aprender, el saber aprender, donde se encuentra la predisposicion para descubrir

aquello que es diferente e incorporarlo a los conocimientos previos.

Para un mayor entendimiento, Ana Lourdes de Hériz, en su obra “Apuntes,
ideas, resumen del curso de Area 2 sobre el Marco de referencia y las actividades
comunicativas”, elabora un esquema donde se resume las competencias generales

del capitulo 5 del MCER.
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Competencias generales

conocimiento del

mundo

datos sobre el mundo y los

diferentes “mundos”

conocimient

o sociocultural

Saber
Conocimiento declarativo

la vida diaria, las

condiciones de vida, las relaciones
personales, valores, creencias y
actitudes, lenguaje corporal,
convenciones sociales,

comportamiento ritual

conciencia

intercultural

similitudes y diferencias,
diversidad regional y social, toma

de conciencia de los estereotipos...

destrezas

practicas

sociales, de la vida,

profesionales, de ocio

Saber hacer

destrezas

interculturales

Destrezas y habilidades

relacionar cultura de

origen y extranjera, desarrollar
sensibilidad cultural y estrategias
para establecer contacto, cumplir
correctamente con el papel de
intermediario cultural, superar

relaciones estereotipadas

Saber

Competencia existencial

ser

actitudes, motivaciones,
valores, creencias, estilos
cognitivos, factores de la

personalidad que influyen

Saber aprender
Capacidad de

aprender

reflexidn sobre el sistema

de la lengua, sobre el sistema
fonético y destrezas
correspondientes, destrezas de
estudio,
heuristicas(descubrimiento y

analisis)

Figura 2: fuente (Lourdes de Hériz, 2007)

16




ii. Las competencias comunicativas

No seria posible que un alumno realizara las siguientes competencias
comunicativas sin tener que ejercer las generales ya descritas anteriormente. Por
ello, aunque exista esa division ambas competencias se complementan. Las
competencias comunicativas se deben desarrollar al maximo para asi poder
aprender una lengua extranjera de manera oral y escrita y saber interactuar segun
el contexto y entorno. Estas competencias se subdividen en tres: competencias
lingliisticas, competencias sociolingliisticas y competencias pragmaticas. Entender
las distintas competencias comunicativas es clave para el posterior estudio de las
pruebas de Selectividad, ya que como se observara no todas se ven reflejadas en el

examen.

La subcompetencia lingliistica es uno de los componentes para que el
alumno pueda comunicarse correctamente donde el cédigo lingliistico se debe
utilizar de manera apropiada. Para la explicacion de este uso pertinente el MCER
vuelve a dividir su estudio de la competencia lingliistica en seis competencias:

Iéxica, gramatical, semdntica, fonolégica, ortografica y ortoépica.

La competencia |éxica trata la riqueza y el dominio del vocabulario y se
compone de elementos Iéxicos y gramaticales. La competencia gramatical se divide
en morfologia y sintaxis para ser capaz de utilizar los recursos gramaticales de
manera correcta. La competencia semdntica tiene que ver con el significado, tanto
con el de las palabras (semdntica léxica), con el de los elementos (semdntica
gramatical) y con lo que tiene que ver con las relaciones légicas (semdntica
pragmdtica). La competencia fonoldgica comprende el dominio de la pronunciacién
de la lengua extranjera. La competencia ortografica engloba la comprension y
produccion de los simbolos en textos escritos. La competencia ortoépica abarca la
pronunciacion del alumno a la hora de leer un texto escrito (Consejo de Europa,

2001, pp. 108-115).
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La subcompetencia sociolinglistica aborda todos aquellos marcadores
lingliisticos, normas de cortesia, expresiones populares, tipos de registro, dialectos
y acentos que el alumno debe saber emplear para desenvolverse en la sociedad.
Como las lenguas son un fendmeno sociocultural, el MCER debia tratar la

dimension social de éstas.

La subcompetencia pragmatica, engloba el uso comunicativo de la lengua
desde las relaciones pragmaticas que se dan en ella, con respecto a los
interlocutores y al contexto. Por ello se divide en tres competencias: la discursiva
(organizacion, estructura y orden del mensaje), la funcional (funciones

comunicativas) y la organizativa (interaccién y transaccién del mensaje).
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5. Andlisis de las pruebas

Las pruebas de acceso a la universidad que se van a analizar son el formato de
la entonces llamada PAU. Segun ha informado el ministerio, la nueva EVAU seguira
el mismo modelo, por lo que se examinard la prueba de ejemplo que han
proporcionado a los centros docentes. También, a pesar de que ha existido mucho
dilema respecto a si habria una prueba oral, finalmente no se llevard a cabo por la

complejidad organizativa.

El examen consiste en un texto de caracter genérico de entre 200 y 500
palabras de donde se extraen tres preguntas relacionadas con el texto y dos
preguntas independientes, todas ellas suman un total de diez puntos. Todas las
preguntas vienen con su correspondiente enunciado y suelen ser “ejercicios
abiertos de construccion de respuestas de tipo subjetivo, como la respuesta libre, la
respuesta corta controlada, y la redaccidn, y ejercicios cerrados de seleccion de
respuestas de tipo objetivo, como la eleccion mdultiple, verdadero o falso, y
completar huecos”. (Garcia Laborda, 2005; Hansche, 1998). Cada pregunta tiene su
correspondiente objetivo y valoracién. En este apartado se analizard cada pregunta
con su respectivo objetivo y se comparara con las competencias del MCER. Para
este analisis se tomaran como referencia el modelo propuesto de EVAU para 2018
(opcion A), las PAU de 2015 (opcion A) y 2009, todas ellas de la Comunidad de
Madrid. Todas estas pruebas tienen en comun un mismo formato al ser de la misma

comunidad auténoma.
a. Pregunta 1.

La primera pregunta se evalla hasta un maximo de dos puntos y se divide en a)
y b). Se pretende examinar Unicamente la comprensién lectora, ya que son dos
frases relacionadas con el texto donde el alumno debe juzgar si son verdaderas o

falsas, aportando el fragmento correspondiente del texto que lo justifique.

En esta pregunta se cuestiona la competencia semdntica, en profundidad la

semantica léxica, ya que como se observara el alumno tiene que relacionar los
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conceptos con el contexto general y con las propias relaciones semdanticas como es

la sinonimia o antonimia.

El enunciado es el mismo en las dos pruebas: 1.- Are the following statements
TRUE or FALSE? Copy the evidence from the text. No marks are given for only TRUE
or FALSE. Traduccidn propia: 1. — éSon las siguientes afirmaciones VERDADERAS o
FALSAS? Copie la justificacion del texto. No se puntuard aquello que solo esté

marcado como VERDADERO o FALSO.

En la prueba de 2009 las afirmaciones eran las siguientes:

a) Israel and Judah were two different kingdoms before King Solomon’s time.
TRUE

Su justificacidon: The mines are enormous and would have generated a huge
income for the king, who is famed for bringing extraordinary wealth and stability to
the newly-united kingdom of Israel and Judah.

b) The copper mines discovered are located in what is now Israel. FALSE

Su justificacion: The ancient mine was found in a desolate region south of the
Dead Sea in modern-day Jordan in an area called Khirbat en-Nahas, which means
'ruins of copper' in Arabic.

Como se puede observar la competencia semdntica que se plantea al alumno en
la a) es de antonimia. Ya que habla de “two different kingdoms” (dos reinos
distintos) y en el texto habla de “the newly-united kingdom” (un nuevo reino
unido). Mientras que en la opcidén b) se espera que el estudiante identifique el
sindbnimo de “what is now” (lo que es ahora) con “in modern-day” (en la

actualidad).

En el examen de 2015 las afirmaciones eran las siguientes:
a) According to the text, traffic lights are essential for the safety of cyclists.
FALSE

Su justificacién: It is absurd to give dog-like obedience to a red light when your

eyes and ears tell you it is safe to go.

b) Nowadays, driving gives you more liberty than cycling. FALSE
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Su justificacidn: The car is no longer a symbol of freedom, so if you want to feel

free, go on two wheels.

En la primera y segunda opcidon se vuelve a observar casos de sinonimia.
Palabras como “safety” (seguridad) con su correspondiente “safe to go” (es
seguro), o “liberty” y “freedom” (libertad en ambos casos). Sin embargo, la

expresion “dog-like obedience” evalla la competencia Iéxica ya que le plantea una

metafora lexicalizada.

En el modelo de examen de 2018 las afirmaciones eran las siguientes:

a) Deaths linked to selfies more than double those due to dangerous sea
animals. FALSE

Su justificacion: “It is almost twice as deadly as being killed by a shark.”

b) It seems that not all deadly accidents caused by selfies have been reported in
newspapers. TRUE

Su justificacidon: “There is, however, some evidence that there may be other
selfie-related deaths that we don’t know about because they didn’t make international

headlines.”

La competencia semantica vuelve a estar presente en estas dos opciones de la
nueva EVAU. En la opcidn a) el alumno debe de comprender el significado de “more
tan double” (mas del doble) y de “almost twice” (casi el doble) para asi establecer
la relacién correcta de antonimia. Al igual que debe de ser capaz de relacionar las
palabras “newspapers” y “headlines” con el contexto general para asi ser

consciente de que significan lo mismo.

En conclusién, la pregunta 1 pretende evaluar la comprensién lectora del
alumno mediante su competencia semantica, sobre todo la semadntica léxica, y su
competencia léxica. En una gran mayoria de casos, se exponen sinénimos y
anténimos que el estudiante debe saber identificar en el texto. Es importante
anadir que en este examen las respuestas siguen un orden, es decir, la justificacion

a) se encontrard en el texto antes que la b).
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b. Pregunta 2.

La segunda pregunta pretende evaluar la comprensién lectora y la expresion
escrita. El alumno debera responder a dos preguntas abiertas respecto al texto
utilizando sus propias palabras. Se busca comprobar que el alumno es capaz de
reformular lo que ya ha entendido del texto. Esta parte se calificard con dos
puntos, uno por cada pregunta, y se dara 0,5 por la comprensién y 0,5 por la

gramatica y ortografia.

El enunciado es el siguiente: 2.- In your own words and based on the ideas in the
text, answer the following questions. Do not copy from the text. Traduccién propia:
2.- En sus propias palabras y en base a las ideas del texto, responda a las siguientes
preguntas. No copie directamente del texto. En esta parte analizaremos todas las
preguntas, pero solo se estudiardn las respuestas que se han propuesto para el

modelo de 2018.

Las preguntas eran las siguientes correspondiendo a los examenes de 2009,
2015y 2018:
a) Why do archaeologists think they have found King Solomon’s lost mines?
b) Why did treasure-hunters and archaeologists first look for the mines in Africa?
a) Explain how Londoners reacted to the transport strike in 1926 and in 2014.
b) How did cycling affect women in the past?
a) Why do certain people want to take some shocking selfies?

b) Has anything been done to prevent selfie accidents? Explain.

Respuestas propuestas para el modelo de 2018:
a) People take risks to snap a selfie because they want to put it on Facebook or
Twitter, or any other social network in order to become popular.
b) Yes, the Russian government has designed a campaign, including a brochure, an
internet site and audio-visual materials, in order to inform about the safety

measures that people should take into account when taking selfies.
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c. Pregunta 3.

La tercera pregunta mide el dominio del vocabulario en relacién con Ia
comprension lectora. Se trata de buscar el sindnimo de cuatro palabras en el

parrafo indicado. Se calificara con 1 punto, dividido en 0,25 por cada apartado.

El enunciado es el siguiente: 3.- Find the words in the text that mean.
Traduccién propia: Encuentra las palabras en el texto que signifiquen. Se estudiardn
todas las palabras propuestas en las tres pruebas de andlisis con su

correspondiente respuesta.

Ao 2009:
a) dry (paragraph 1) arid
b) centre (paragraph 2) heart
c) commerce (paragraph 2) trading

d) nearer (paragraph 3) closer

Afo 2015:
a) exactly (paragraph 1) just
b) schedules (paragraph 2) timetables
c) created (paragraph 4) founded
d) get rid of (paragraph 4) throw off

Afo 2018:
a) wish (paragraph 1) desire
b) take place (paragraph 2) happen
c) most recent (paragraph 2) latest

d) brochure (paragraph 3) leaflet

En esta parte la competencia semantica vuelve a ser cuestionada, ya que el
alumno tiene que identificar la relacién de las palabras con el contexto general,
pero también su relaciéon semdantica como es la sinonimia. Cabe destacar que la

competencia gramatical también es evaluada en esta seccién, ya que las palabras
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deben coincidir en su tiempo, nimero y grado. La descripcion de la organizacion
gramatical incluye estas especificaciones en su apartado de categorias gramaticales

y también en las estructuras gramaticales donde se incluirian los phrasal verbs.

Respecto a que deben coincidir en el nimero, la prueba la hayamos en los
sustantivos como “schedules” con su correspondiente “timetables” también en
plural, o como “centre” y “heart” que se encuentran en singular. Lo mismo pasa con
el tiempo de los verbos, “created” se encuentra en past simple por lo que su
equivalente “founded” igual. También es el caso de los adjetivos que se encuentran
en grado comparativo “nearer” o superlativo, “most recent”, sus respectivos

deberdn de encontrarse en el mismo grado.

Para concluir, la pregunta 3 determina en qué grado el alumno domina el
vocabulario, pero a su vez la gramatica. La cuestién reside en si realmente se
pretende evaluar la competencia gramatical del alumno o si, por el contrario, se
busca ayudarle en esta pregunta. Es mucho mds facil encontrar la respuesta cuando
estrechas tanto el circulo, y mds aun cuando se le da el parrafo donde estd la
pregunta. Por eso la pregunta seria ése pretendia que los exdmenes se acercaran

mas al modelo propuesto por el MCER o se les quiere ayudar?
d. Pregunta 4.

La cuarta pregunta requiere que el alumno demuestre todos sus
conocimientos gramaticales en distintas frases con huecos que debera rellenar. Se
evaluara la competencia gramatical en sus dos aspectos: morfologia y sintaxis.
También pueden aparecer oraciones que deben ser reformuladas o similar. Se
calificara con 0,25 cada hueco y con 0,5 las transformaciones, hasta una puntuacién

maxima de 2 puntos.

La competencia gramatical coincide con la descripcion planteada por el
MCER: los elementos, las categorias, las clases, las estructuras, los procesos y las

relaciones. Consejo de Europa (2001, p. 110). Pero no solo aborda la competencia
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gramatical, sino que la competencia léxica con respecto a los elementos
gramaticales también esta presente en este ejercicio.

El enunciado es: 4.- Complete the following sentences. Use the appropriate
form of the word in brackets when given. Traduccién propia: complete las
siguientes oraciones. Use la forma apropiada de la palabra entre corchetes cuando

se le dé.

Después de analizar las distintas pruebas, he desarrollado distintos
bloques en donde se engloban los conocimientos gramaticales que demanda la

pregunta 4:

- Articles:
b) Before (become) King of Judah, Solomon’s father was a shepherd,

according to the Old Testament. Afio 2009

- Comparatives and superlatives

b) The Lady's Association to protect women’s health __ (found) by Victorian

women, who were much more advanced than you can imagine. Afio 2015

- Gerunds and infinitives:

b) Before becoming (become) King of Judah, Solomon’s father was
shepherd, according to the Old Testament. Ao 2009

a) | remember biking (bike) with my friends when | was a teenager in the

village ______ I was born. Afo 2015

c) “Cyclists must wear a helmet”. This statement appears in UK parks where it is
compulsory to do (do) so. Afio 2015

a) We all know some social-media addicts _____ can’t avoid snapping (snap) selfies

all the time.

- Passive voice:
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d) The action of King Solomon’s Mines takes place in Africa. The novel is written
(write) by H.R. Haggard, _____ adventure books were set in exotic locations. Afo
2009

b) The Lady's Association to protect women’s health was founded (found) by
Victorian women, who were much more advanced______ you can imagine. Afio 2015
b) Recently, young people _____ (create) a new visual language which is

understood by both sender and recipient.

- Phrasal verbs:

a) All we know about King Solomon comes from the Bible. Afio 2009

- Prepositions:
c) When the Queen of Sheba arrived (X) King Solomon’s palace, she (give) the

king many gifts. Afio 2009
c) As / Since / Because many of us carry our phones almost constantly, the use of

the selfie _ (become) more widespread. Afio 2018

- Relative clauses:

d) The action of King Solomon’s Mines takes place in Africa. The novel _____ (write)
by H.R. Haggard, whose adventure books were set in exotic locations. Aio 2009

a) lremember ______ (bike) with my friends when | was a teenager in the

village where | was born. Ao 2015

a) We all know some social-media addicts who / that can’t avoid _______ (snap)

selfies all the time. Afio 2018

- Reported speech

d) “Why don’t we go for a walk tomorrow if the weather is fine?”
John suggested going for a walk the following the day if the weather was fine.
Afio 2015

d) Mike told Mary: “I spoke to my publisher about your new photography book.”

26



Mike said that he had spoken to his publisher about her new photography book.
Ao 2018

- Verb tenses:
c) When the Queen of Sheba arrived _____ King Solomon’s palace, she gave (give)
the king many gifts. Ailo 2009
b) Recently, young people have created (create) a new visual language which is
understood ____ both sender and recipient. Ao 2018
c) ______ many of us carry our phones almost constantly, the use of the selfie is

becoming / has become / will become (become) more widespread. Afio 2018

Como conclusién se puede extraer de este analisis que la competencia
gramatical que demanda la Selectividad es muy concreta. Las preguntas siguen un
patrén claro que se repite a lo largo de los afos, por lo que lo Unico que varia a lo

largo de los afos es la parte del Iéxico.

e. Pregunta 5.

La quinta pregunta es una redaccidon cuyo propdsito es medir la capacidad de
expresion escrita del estudiante. Esa composicion deberd responder a una Unica
pregunta y se evaluard el dominio de la lengua (competencias linglisticas) y la

madurez a la hora de expresarse (competencias generales).

Es importante sefialar que hasta este afio las redacciones debian de ser 100 a
150 palabras. En 2018, con la EVAU, se ha aumentado el nimero de palabras en las
composiciones. Ahora deben tener de 150 a 200. También, otro dato a tener en
cuenta es que el tema de las redacciones tiene que ver con el texto paralelo con el
gue se trabaja. Por lo que no es de extranar que el alumno extraiga mucho

vocabulario del texto.

Sin embargo, esta parte de la prueba es a la que mas se califica de subjetiva ya
gue se pone en duda el juicio y valoracidon del corrector. Se han planteado distintos

factores que alteran el juicio de un evaluador. Herrera Soler (2000-2001) planted
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que el género y el lugar de trabajo podrian ser una variable pero también se ha

demostrado que existen ciertos factores como la edad, el bagaje profesion y la

experiencia del evaluador que influyen en la correcciéon (Diez-Bedmar, 2011). De

hecho, Maria Belén Diez-Bedmar realizé un estudio para corroborar la fiabilidad del

corrector segln el MCER. Sus resultados se vieron alterados tanto por los factores

antes mencionados, como por la subdivisidon de los niveles de referencia del MCER.

En el siguiente grafico se muestra el acuerdo entre los jueces sobre las redacciones

de los estudiantes, dependiendo del nimero de niveles del MCER utilizados.

Acuerdo

Marco: entre Marco: .."'U::l.l.L‘Td{J | Mareo: Ach:rdu i Marco: Ar_'u.urdu |
Tres e Seis entre jueces Doce entre jueces | o L entre jueces|
S L . (nimero de . (numero de - (nimero
mveles (nimero | mveles S niveles T niveles R
de casos) casns) casos) de casos)
Al-
Al Al
_ 3
= 2
3 < Al+ Al+
<2
g ! Al-
= a4
3 - Al : A2 1
o2
E o A2+ A2+
Bl-
u — T
2 5 BI > Bl 23
=] ®=E 7
S = 179 Bl+ 19 Bl+ 19
m 3
=] 208 - B2 4 B2-
:_,E . "\% B B2 4
5 ==
= E 6 B2+ B2+
y Cl-
- 52 . Cl 1 Cl
£ CEEZ
2 LU E 5 &
2 g &= : Cl+ Cl+
v I
- )
2 = c2 ES
g 5 =
3 o2
= C2+ C2+

Figura 3: fuente (Diez-Bedmar, 2011).
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Como conclusidn, la expresion escrita es una destreza que, aparte de estar
explicada exhaustivamente en el MCER, debe evaluar el nivel gramatical, léxico,
discursivo y textual junto con la “madurez” del alumno. Por eso que se le atribuya
la maxima puntuacién. Sin embargo, evaluar el grado de madurez de un estudiante
puede ser controvertido, ya que no tiene por qué influir en el conocimiento de la
lengua. Aunque, por otro lado, toda la Prueba de Acceso se basa en evaluar dicha

madurez (Ministerio de Educacién, 2012).
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6. Conclusiones que se desprenden del analisis.

a. ¢Hacia déonde estd orientada la prueba?

Segun el andlisis que de las tres pruebas de acceso escogidas se puede
determinar que el examen de inglés estd orientado de una manera muy concreta.
Pretende examinar si el alumno domina cuestiones de |éxico y gramatica muy
concretas y también quiere evaluar su madurez en la parte de las redacciones. Sin
embargo, la orientacién de esta prueba no parece responder a las indicaciones
proporcionadas por el MCER, por mucho que en 2008 se dijera que era la

referencia para los exdmenes y su correccion. (B.0.C.M, 2008)
b. éQué competencias se pretende evaluar con ella?

En el apartado anterior se han analizado distintas pruebas de las cuales se
han explicado las competencias que pretendian evaluar. Seglin el Real Decreto

1892/2008, modificado en 2014, se establecia lo siguiente:
“Disposicion final segunda. Ejercicio de lengua extranjera.

El tercer ejercicio de lengua extranjera a que hace referencia el articulo 9.3
no incluira la valoracion de la comprension y expresion oral hasta el curso

académico 2015-2016.”

Sin embargo, todavia muchas comunidades auténomas, entre ellas Madrid,
no han implantado la evaluacién de la comprension y expresidn oral, por lo que la
actual EVAU solo examina la comprension y expresion escrita (Amengual, 2006). En
consecuencia, se puede afirmar que la principal competencia en la Prueba de
Acceso es la lingliistica y que, a su vez, incluye la competencia gramatical y textual,
desglosada en la gramatica, el léxico, la comprensidon lectora y la composicién.
(Herrera Soler, 1999). Es decir, se evalua parcialmente la competencia

comunicativa.

c. ¢A dia de hoy se puede decir que la prueba es equiparable

a un determinado nivel de los disefiados por el MCER?
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La conclusidn anterior sobre una evaluacién parcial de la competencia
comunicativa, lleva a afirmar que es imposible catalogar dicha prueba en ninguno
de los niveles de referencia del MCER. Aunque en la Revista de Educacion, el
ministerio de Educaciéon afirme que dicha prueba debe medirse en un nivel B1-1y
B1-2 segln el marco comun, pero a la vez sugiera que la Prueba de Acceso no tiene

ningun objeto ultimo.

Sin embargo, la carencia obvia de evaluacién de ciertas competencias
incapacita la asignacion de un nivel de referencia. Por eso no es de extrafiar que
Garcia Laborda y Fernandez Alvarez (2010) plantearan distintas posibilidades para
acercar el examen a lo que el MCER exige. Las nuevas sugerencias incluyen por
defecto pruebas orales, pero también un estdndar para la calificacién de los
examenes y asi lograr una interpretacién armodnica que habilite una toma de

decisiones sin polémica.
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8.

a. Modelo propuesto de EVAU para 2018 (opcién A)
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b. PAU de 2015 (opcién A)
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