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¢Qué demonios importa si uno es culto, estd al dia o ha
leido todos los libros? Lo que importa es como se anda,
como se ve, como se actua, después de leer. Si la calle y las
nubes y la existencia de los otros tienen algo que decirnos.
Si leer nos hace, fisicamente, mds reales.

(Zaid, 1996, p. 19)
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RESUMEN

La investigacidn se situa en el marco de la didactica de Ia literatura en Educacién Secundaria. Se
centra particularmente en el desarrollo del razonamiento ético en adolescentes a partir del trabajo

con fragmentos de textos clasicos o contemporaneos.

Paraello, se realiza primero una revisién de los estudios existentes sobre la didactica de la literatura,
la ensefianza de la ética en Secundaria y las posibles relaciones que se pueden establecer entre

ambas.

A continuacién se disefia un MODELO PEDAGOGICO aterrizado en quince unidades de muestra, con la
seleccidon de otros tantos fragmentos literarios y el detalle del trabajo propuesto tanto para el

docente como para el estudiante en un marco de didlogo en el aula.

Por ultimo, se ofrece una investigacion de cardcter principalmente cualitativo en la que se indaga
entre varias profesoras y profesores vinculados a los dmbitos de la Literatura o la Educacién en
Valores la pertinencia y adecuacion de este material. Se muestran también los datos recogidos en
laimplementacion de la propuesta en un instituto de la ciudad de Valencia con un grupo de alumnos

de 32 ESO.

Los resultados corroboran el potencial del modelo propuesto tanto para el desarrollo de la

educacion literaria y el razonamiento ético, como de las habilidades dialégicas de los estudiantes.
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ABSTRACT

The research is situated within the framework of teaching literature in secondary education. It
focuses particularly on the development of ethical reasoning in adolescents through the work with

excerpts from classic or contemporary texts.

To accomplish this, in the first place the study conducts a review of existing research on literature
instruction, ethics education in secondary school, and the potential connections that can be

established between them.

Next, a PEDAGOGICAL MODEL is developed, grounded in fifteen sample units. This model includes
the selection of various literary fragments and the proposed activities for both teachers and

students within a classroom dialogue context.

Finally, a predominantly qualitative investigation is presented, in which several teachers associated
with the fields of Literature or Values Education are surveyed to assess the relevance and suitability
of this material. Additionally, the study shares the data collected during the implementation of the

proposal in a school in Valencia, with a group of 3™ ESO students.

The results confirm the potential of the proposed model for the development of literary education,

ethical reasoning and the dialogic skills of the students.
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Un proyecto personal

Creo que existe un murmullo al interior de cada ser humano que le indica el camino a ese
punto de su vida en el que se siente profundamente agradecido y enormemente
afortunado. Pero hay que prender el radar. Parar la oreja. Galofrar todo lo posible y no

temer a los sitios a donde esta musica te lleve. (Antonio Malpica)

Las palabras de Malpica en su discurso de recepciéon del premio Ibeoramericano de Literatura

Infantil me empujaron, aunque yo aun no lo sabia, a arrancar este proyecto de investigacion.

Hace mas de treinta aflos comencé a estudiar la carrera de Filologia Hispdnica convencida de que la

educacién —la educacién lingtistica, la educacion literaria— es instrumento de cambio social.

Los azares de la vida y el cruce de caminos con personas que sin saberlo orientaron mis pasos me
llevaron a aterrizar en una editorial donde trabajé en libros de texto, lexicografia, ensefianza de ELE

y finalmente, durante un periodo mas extenso, en el departamento de literatura infantil y juvenil.

El Barco de Vapor y Gran Angular; autores, escritoras; premios literarios, colecciones de clasicos,
disefo de proyectos de Lectura Facil, etc. Estos aprendizajes acabaron dandome el impulso para

acabar donde quise empezar: en el aula.

En 2017 aparté la vordgine editorial para entrar en la universidad y combinar la docencia con la

reflexion sobre la educacion literaria, la urgencia de la formacion ética y la vinculacién entre ambas.

Esta tesis doctoral es pues el resultado de cinco afios de investigacion pero, sobre todo, de un
puifado de experiencias, de lecturas, de conversaciones... y, mucho mas, de huellas de otras

personas.
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Unas palabras sobre literatura y ética

El papel de la ensefianza de la literatura en la escuela estuvo definido durante mucho tiempo como
eje fundamental en la construccién linglistica, social y moral del individuo y la colectividad
(Colomer, Teresa, 1991) Al hilo de la evolucién de las teorias literarias —y de los cambios sociales,
tecnoldgicos y culturales—, los estudios se centraron en aspectos formales y avanzaron después,
como veremos con detenimiento mas adelante, hacia la importancia de la cooperacidn del lector

para la comprensidn de los textos.

Pero surge, quiza con mas fuerza en las ultimas décadas del siglo XX, la vuelta a la pregunta sobre el
para qué de la educacion literaria. La respuesta a este interrogante reconoce, en el sentir de muchos

autores, la importancia de incorporar aspectos éticos en el proceso de educacion literaria:

La letteratura stessa sempre di meno interessa per il suo contenuto identitario in senso
patriottico e nazionale e sempre pil invece come repertorio di situazioni civili ed etiche,
mitiche e antropologiche che riguardano l'intero genere umano; e quindi puo offrirsi
come terreno ideale di confronto, particolarmente propizio alla formazione di una nuova

identia, di un nuovo senso di cittadinanza e di etica planetaria e di ética planetaria.

[La literatura interesa cada vez menos por su contenido identitario en sentido patridtico
y nacional y cada vez mas en cambio como repertorio de situaciones civiles y éticas,
miticas y antropoldgicas que afectan a todo el género humano, y puede brindarse por
tanto como terreno ideal para la confrontacion, particularmente propicio a la formacién
de una nueva identidad, de un nuevo sentido de ciudadania y de ética planetaria.]

(Luperini, 2009, p. 7)
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La educacidn literaria ha corrido en ocasiones el peligro de reducirse en la escuela a la transmision
de una serie de datos historicistas sobre obras, autores y géneros que dificultan sin duda la

formacién de este «nuevo sentido de ciudadania» al que alude Luperini.

La educacion literaria es y ha de ser mucho mas que eso: ademds de contribuir al acercamiento a
los clasicos, sabemos que el desarrollo de habilidades de interpretacién y el habito lector influyen
de manera determinante en el resto de aprendizajes. También, y este sera uno de los ejes de apoyo

de nuestra propuesta, en la madurez ética de los adolescentes.

Se trata, pues, de calibrar en qué medida la literatura pude contribuir a ello. No intentamos
«transmitir» contenidos éticos a través de ella, ni de ejemplificar «valores» representados en un
relato con situaciones concretas. Propondremos un MODELO PEDAGOGICO que pueda contribuir a la
conformacion de una mirada critica, a la provisidon de herramientas para la toma de decisiones; un
modelo que suscite el didlogo abierto pero orientado. Un modelo que favorezca, en definitiva, y a

partir de lectura literaria, una actitud mas ética en lo cotidiano.

Abordamos esta investigacion con el objetivo de disefiar un MODELO PEDAGOGICO que, a partir de
fragmentos de textos literarios de calidad (clasicos y contemporaneos) y el didlogo orientado sobre
ellos, contribuya a la mejora de la educacidn literaria y ética de los estudiantes de Secundaria, asi

como al desarrollo de sus habilidades dialégicas.

Con el deseo de cumplir este objetivo se detalla en el siguiente apartado la estructura seguida para

el desarrollo de la investigaciéon.

Estructura de la investigacion

El presente trabajo trata de ofrecer una propuesta concreta, heredera en sus teorias de un amplio

puiiado de estudios previos vinculados a la ética, a la literatura, al didlogo y a la combinacién entre
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ellos, que desea dar respuesta o hacer al menos alguna aportacién a los recientes planteamientos

sobre educacién literaria en Secundaria.

Esta propuesta concreta, que ha cristalizado en un material para el aula (MODELO PEDAGOGICO en
adelante), ha sido revisado por un grupo de profesores generosos con su tiempo, sus experiencias
y sus conocimientos, e incluso llevada al aula por algunos de ellos con los resultados que se

mostraran mas adelante.

La investigacidn se estructura en tres grandes apartados (l. MARCO TEGRICO; II. PROPUESTA DEL MODELO
PEDAGOGICO Y IIl. VALIDACION DEL MODELO PEDAGOGICO) acompafiados de Presentacién, Conclusiones,

Bibliografia y Anexos.

Asi, tras esta PRESENTACION, el lector encontrara un MARCO TEORICO que trata de proporcionar anclaje
a la investigacidn e indaga en los tres ambitos fundamentales de profundizacidn: literatura, éticay

didlogo, segun la secuencia de capitulos que detallamos al inicio del apartado correspondiente.

Una vez expuesto este marco, y a partir de él, se ofrece una PROPUESTA DE MODELO PEDAGOGICO para
el aula que trata de combinar los tres elementos investigados en torno al eje vertebrador de una
serie de textos literarios. Quince unidades compuestas cada una por un fragmento literario, una
ficha para el docente y un material (opcional) para el estudiante; indicaciones, sugerencias,
contextos y rubricas para facilitar la tarea del profesor segun las indicaciones que ellos mismos

valoraron oportunas a la vista del proyecto.

Por ultimo, se presentan comentados los resultados obtenidos en la VALIDACION DEL MODELO
PEDAGOGICO con docentes y estudiantes que han revisado el material o lo han implementado en el

aula.
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Se cierra la investigacidn con una serie de CONCLUSIONES finales y REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS, tanto de

caracter general, como de las lecturas literarias propuestas a lo largo de la investigacion.

Las ultimas pdaginas recogen algunos ANEXOS con materiales que extienden y aclaran la informacion
expuesta en este trabajo doctoral, incluido el MODELO PEDAGOGICO propuesto con sus quince

unidades integras.
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I. MARCO TEORICO

CAPiTULO 1. éLeer o no leer?

CAPTULO 2. La lectura literaria

CAPiTULO 3. La ensefianza de la literatura en la escuela

CAPiTULO 4. Definicion de un horizonte: la formacién del lector literario
CAPITULO 5. La aportacidén de la educacion literaria al desarrollo ético
CAPiTULO 6. El enfoque dialdgico

CAPiTULO 7. Razonamiento ético: el método deliberativo

CapiTuLo 8. Conclusiones

La lectura literaria es un concepto amplio y —a veces— controvertido. Comenzaremos esta
investigacion compartiendo el marco en el que hemos querido circunscribir el proyecto y abordando
en nuestra realidad social y cultural concreta algunas reflexiones sobre ello: razones para la lectura...

e incoherencias al respecto (1. LEER O NO LEER).

Pasaremos después (2. LA LECTURA LITERARIA) a definir el espacio de actuaciéon: qué entendemos por

lectura literaria y las aportaciones de la teoria y la critica a su ensefanza a lo largo del ultimo siglo.

En tercer lugar (3. LA ENSENANZA DE LA LITERATURA EN LA ESCUELA), aterrizaremos sobre la situacién de la
educacion literaria en nuestras aulas; un poco de historia, un poco de geografia, y un breve analisis

de los curriculos actuales.
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A continuacion (4. DEFINICION DE UN HORIZONTE: LA FORMACION DEL LECTOR LITERARIO) trataremos de
establecer los mimbres de nuestro objetivo: el tipo de lector que queremos contribuir a formar, y la
educacidn literaria sobre la que nos gustaria sustentarlo. Valoraremos en este apartado posibles
caminos estableciendo una reflexidn a la luz de un puiado de autores que ya exploraron sus propios

itinerarios.

El capitulo siguiente (5. LA APORTACION DE LA EDUCACION LITERARIA AL DESARROLLO ETICO) analiza los
estudios de diversos autores sobre la vinculacién entre literatura y ética. éPor qué es necesaria (y
urgente) la educacién ética en el mundo contemporaneo? ¢Cémo se desarrolla en el contexto
escolar? Hablaremos de principios de apoyo y de las relaciones que se establecen entre narracién e

indagacién ética.

Los dos ultimos apartados del marco tedrico se centran en el didlogo (6. EL ENFOQUE DIALOGICO) y su
valor como herramienta para mejorar las habilidades de razonamiento ético de los estudiantes (7.
RAZONAMIENTO ETICO: EL METODO DELIBERATIVO) en el que nos apoyaremos en el modelo propuesto por
Diego Gracia (2016). Cerraremos este blogue con una recapitulacion reflexiva en el dltimo capitulo

(8. CONCLUSIONES).
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CAPiTULO 1. éLeer 0 no leer?

El acto de leer fue considerado durante siglos un hecho peligroso. A decir de algunos, las muchas
novelas de caballerias llevaron a D. Quijote a la locura o a Madame Bovary al adulterio. A lo largo
de la historia, dictadores, fundamentalistas y tiranos han reforzado su poder con la quema de libros
tratando de suspender asi en los ciudadanos cuestionamientos incomodos, ideas propias o

pensamientos revolucionarios.

En el mundo contemporaneo, sin embargo, por mas que en ciertos paises se mantenga de uno u
otro modo una cierta censura, la lectura, la lectura de los muchos libros, es considerada en términos
generales deseable en la formacién de los nifios y jévenes. En ocasiones, como sefialan algunos
autores (Moreno, 2009; Rodriguez Lépez, 2023; Steiner, 2000), este deseo se acerca a una

concepcion utilitaria o moralizante de la lectura que resulta, por supuesto, inadecuada.
Veamos estas dos vertientes de las actitudes hacia la lectura: el deseo social y «las lecturas para».
1.1. Un cierto consenso social

Encontramos en la sociedad actual un tacito pacto, si no efectivo si aspiracional, sobre la necesidad
de formar lectores (dejaremos para mas adelante el debate sobre lo que significa para unos y otros
esta expresién) pues convenimos en una suerte de vinculacidn entre el habito lector y «éxito»

escolar:

Existe una fuerte relacidn entre el rendimiento académico del alumnado vy el disfrute de la
lectura. Disfrutar leyendo es una condicién previa para alcanzar una lectura eficaz, lo que, a
su vez, conduce a una mejora de la destreza lectora a través de la practica. (INEE, 2020, p.

46)
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Este interés comun e internacional dio lugar en 2004 a la creacion del Plan Iberoamericano de
Lectura ILIMITA. Este proyecto fue firmado por un amplio grupo de jefes de Estado y Gobierno de
Iberoamérica, con el compromiso de incentivar acciones en favor de la promocién de la lectura. Asi,
la Agenda de politicas publicas de lectura se concreta en este mismo afio en Cartagena de Indias con

representantes de paises de uno y otro lado del Atlantico.

En las ultimas décadas reciben, pues, un impulso importante los Planes Nacionales de Fomento de
la lectura. Asi, surgen con fuerza propuestas institucionales, estatales o autondmicas para
incentivarla; creativas campanfas publicitarias; listas virales sobre los pretendidos beneficios de la
lectura; iniciativas en parques y transportes publicos para el intercambio espontaneo de libros;
noticias literarias en las cabeceras de los telediarios nacionales; ferias del libro abarrotadas de
lectores orgullosos de serlo. Desde diferentes dmbitos y campos de accidn, se considera la lectura
como algo deseable y se ingenian formas diversas de atraer a nifios, jovenes y adultos hacia esta

actividad (Goldin, 2006).

Sin embargo, parecen convivir sin demasiado conflicto, al menos en apariencia, los mas entusiastas
discursos y las practicas mas descuidadas al respecto. Asi, en el ambito escolar, resulta
enormemente complicado en la concrecidon programatica de los curriculos llevar a cabo las
propuestas de fomento de la lectura que se anuncian en las pdginas introductorias de las sucesivas

leyes educativas.

Tal y como sefiala Marta Sanjuan (2013), en términos generales, los discursos evocadores de la
lectura son hoy mas econdmicos que culturales; se busca mas el consumo que la lectura critica

argumentada y razonada.

Pero a pesar de la incoherencia, hay un sustrato de opinidén generalizada en cuanto a la preferencia

de formar en nuestras aulas adolescentes lectores frente a los que no lo son; la palabra lectura,
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desprovista de toda connotacién negativa como sucediera en siglos anteriores, o en colectivos muy

concretos (Petit, 1999), esta cargada hoy —casi unanimemente— de valor.

Sirvan de cierre a este epigrafe y de cautelosa introduccidn para el siguiente las palabras de Aidan

Chambers (1997):

Yo no considero que los lectores sean clientes. Ni estoy interesado en que la lectura sea
Unicamente una habilidad necesaria para lograr el éxito académico. Y aunque comprendo a
los adultos que tienen que hacer dormir a sus nifios todas las noches, no estoy interesado
en la lectura como un soporifero. Todo lo contrario, solamente estoy interesado en la
lectura que nos despierta, que abre nuestros ojos, que activa el mundo, estimula nuestra
mente e imaginacién, amplia nuestra visidn y, sobre todo, porque es lo primero de todo, la

lectura que genera, detalla, refina y fructifica nuestro encuentro con el idioma. (pp. 2-3)

Una lectura que «genera, detalla, refina y fructifica nuestro encuentro con el idioma».

Una lectura, también, que fomenta /a lectura del otro, del mundo y de uno mismo.

1.2. Leer... é«para»?

En este contexto se lleva a veces la defensa de la lectura a un extremo que atribuye a esta actividad
propiedades farmacoldgicas que operan per se fabulosos efectos en el lector (Moreno, 2009).
Circulan por las redes (tan) sorprendentes (como cuestionables) listados tematicos de «lecturas
para...» los celos, la autoestima, el divorcio familiar, la llegada de un hermanito o la mudanza de la
casa del campo a un apartamento en la ciudad... con un propésito didactico que arrincona a menudo

el valor literario de la lectura.

La propagacion de estos discursos reduccionistas impide a menudo profundizar en el verdadero

sentido de la formacién del lector, la hondura ética de la ficciéon o la importancia de madurar los
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enfoques a la hora de seleccionar, abordar y realizar propuestas sobre la lectura, particularmente
literaria, en la escuela. Por otra parte, desaniman la prdactica al comprobar con cierto grado de
frustracién que tal o cual obra, que con tanto fervor recomendamos, no produjo el milagro esperado

en el lector.

En un nivel mas profundo de andlisis, han quedado mas que comprobadas en la barbarie del s. xx
las tesis de autores que eximen al habito lector de la responsabilidad automatica de la construccion
de buenos ciudadanos. La lectura de unas obras concretas, de ciertos clasicos o de un nimero
determinado de libros no convierte a la persona en un ser mas democratico, mas libre ni mas
civilizado (Steiner, 2000). Muchos terroristas, sangrientos dictadores o fanaticos violentos poseian
una biografia lectora que avergonzaria la de muchos catedraticos universitarios o ciudadanos

profundamente comprometidos en su accion social.

Sin embargo, especialistas como Teresa Colomer (2009), Juan Mata (2007; 2020a), Guadalupe Jover
(2007; 2020), Michéle Petit (2015) o Aidan Chambers (1997) entre otros, abogan con insistencia -y
nosotros con ellos— por una propuesta de educacidn literaria que propicie modos de proceder

coherentes con un objetivo mas cercano a la formacion integral de los lectores.

Como sefiala el escritor José Ovejero (2023):

Cuando hablamos del valor moral de la literatura, podemos hacerlo de dos maneras.
La literatura que consuela, alivia y confirma. Y la literatura que desestabiliza, genera

inseguridad, molesta.

La literatura no es varita magica de transformacion global, pero si puede delimitar caminos hacia
una lectura diferente y profunda del mundo, del otro y de uno mismo. A través de la lectura

compartida con nifios y adolescentes, dice Michelle Petit...:
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Te presento a aquellos que te han precedido y el mundo del que vienes, pero te presento
también otros universos para que tengas libertad, para que no estés demasiado sometida a
tus ancestros. Te doy canciones y relatos para que te los vuelvas a decir al atravesar la noche,
para que no tengas demasiado miedo de la oscuridad y de las sombras. Para que puedas
poco a poco prescindir de mi, pensarte como un pequeiio sujeto distinto y elaborar luego
las multiples separaciones que te serd necesario afrontar. Te entrego trocitos de saber y
ficciones para que estés en condiciones de simbolizar la ausencia y hacer frente, tanto como
sea posible, a las grandes preguntas humanas, los misterios de la vida y de la muerte, la
diferencia de los sexos, el miedo al abandono, a lo desconocido, el amor, la rivalidad. Para

gue escribas tu propia historia entre las lineas leidas. (Petit, 2015, p.24).

Confiados, entre otros, a los autores citados cuyas tesis analizaremos con detenimiento mas
adelante, concluimos con un rotundo si al titulo («Leer o no leer») que encabeza este apartado. La
cuestion es ahora determinar qué tipo de lector queremos favorecer y cdmo procuraremos
impulsarlo. Y que esta invitacidon a la lectura sea, como sefiala Bloom (2000), una invitacion a

«limpiarnos la mente de tépicos, no importa qué idealismo afirmen representar» (p. 27).

Asi, trataremos en esta investigaciéon de proponer un plan de intervencion escolar para una
educacion literaria que contribuya a la construccidon de la persona, a su desarrollo ético, a su
formacién literaria mucho mas alld de la recoleccidn y regurgitaciéon de una serie de datos en la
evaluacidn final de la Secundaria, mucho mas alld —también— de una concepcidon «medicinal» y

prodigiosa de los libros.

El habito lector, seiala Irene Vallejo, «no nos hace necesariamente mejores personas, pero nos
ensefia a observar con el ojo de la mente la amplitud del mundo» y en estos mundos de ficciéon «nos

encontramos, nos entendemos y aprendemos a colaborar» (Vallejo, 2020, p. 24-25).
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CAPiTULO 2. La lectura literaria

Trataremos en las siguientes paginas de establecer los contornos en los que se inscribe esta
investigacion en relacién con el ambito en el que se construye: de un lado, qué es la lectura literaria
a partir de las referencias a diversos autores; y de otro, las teorias en las que se sustenta, tanto es sus
raices mas seculares como en aquellas emergentes nacidas al abrigo de los cambios culturales de las

ultimas décadas.

2.1. {Qué es la lectura literaria?

Mas alla de la diferenciacidn de las tipologias textuales tradicionales, los textos especificamente
literarios, clasicos o actuales, narrativos, liricos, dramaticos... nos invitan, al decir de Rosenblatt, ala
evasion en el lenguaje a la vez que al acercamiento conmovido al mundo y al otro.
A través de cuentos, poemas y obras de teatro el nifio va cobrando conciencia de las
personalidades de diferentes tipos de gente. Aprende a ponerse imaginativamente «en el
lugar del otro». Se vuelve mas capaz de prever las posibles repercusiones de sus propias

acciones en la vida de los demas. (2002, p. 207)

En el epilogo de una excelente monografia sobre la formacién de lectores de textos literarios, recogen
Carlos Lomas y Juan Mata (2014) los testimonios de diversos especialistas a partir de un pufiado de

preguntas entre las que aparece la siguiente:

«¢éQué definiria a su juicio la lectura literaria?»
Desfilan entre las pdaginas de estas entrevistas las respuestas de maestras y maestros, docentes de

secundaria e investigadores universitarios de México, Argentina, Colombia y Espaia.
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Asi, para Mariano Coronas (CEIP Miguel Servet, Huesca) la «lectura literaria es el tipo de lectura que
realiza un lector avezado, con el propdsito fundamental de gozar o disfrutar de la belleza de lo escrito»

(p. 46).

Ana M.2 Margallo (Universidad Auténoma de Barcelona) afiade que «se pueden distinguir dos tipos
de lectura literaria: la mas identificativa, en la que el lector se proyecta en el texto, y la mas
distanciada, en la que el lector interpreta el texto. Sin olvidar que ambas confluyen en el didlogo del

lector con el texto literario» (p.43).

Gustavo Bombini (Universidad de Buenos Aires) incorpora a esta lectura literaria el valor de una
experiencia linglistica, cultural y artistica; sefiala la diferencia entre la practica de la lectura literaria
y la lectura de cualquier otro tipo de texto a través de una serie de desafios cognitivos y estéticos

necesitados de mediacién (pp. 44-45).

Por ultimo (aunque el epilogo recoge algunas otras excelentes intervenciones), M.2 Dolores Tobio (IES
Sanxenxo, Pontevedra) indica que se trata de una lectura «que aporta experiencias estilisticas y
tematicas al lector, permitiéndole un enriquecimiento personal y social como ciudadano activo y

critico en la sociedad en la que vive» (p. 48).

Por su parte, con palabras casi poéticas, Santiago Alba Rico finaliza la escritura de Leer con nifios,
obra que cabalga entre la narracién autobiografica, la ficcién y el ensayo, con esta reflexion que

viene a completar lo recogido mas arriba en la monografia de Lomas y Mata:

éPara qué sirve la sociedad? Para que no sintamos la llegada de la primavera, para que no nos
demos cuenta de que ha estallado la guerra. éPara qué sirven los libros? Para descubrirnos que

en el mundo hay a veces primaveras y hay casi siempre guerras. (2007, p. 330)
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Esta lectura literaria que entronca con otras disciplinas, que entronca, sobre todo, con la vida, es la
gue nos ocupa. Una lectura literaria desligada de la rentabilidad del mercado, de la presién de las
pruebas escolares, de la avidez hiperconsumista y de la prisa cotidiana; pero una lectura que debe,
ineludiblemente, fomentarse desde la escuela con una suerte de detenimiento y sosiego, tan

dificiles de alcanzar, a menudo, entre las paredes del aula:

La experiencia, la posibilidad de que algo nos pase, o nos acontezca y nos llegue, requiere un
gesto de interrupcién, un gesto que es casi imposible en los tiempos que corren: requiere pararse
a pensar, pararse a mirar, pararse a escuchar, pensar mas despacio, mirar mas despacio y
escuchar mds despacio, pararse a sentir, sentir mds despacio, demorarse en los detalles,
suspender la opinidn, suspender el juicio, suspender la voluntad, suspender el automatismo de
la accidén cultivar la atencién y la delicadeza, abrir los ojos y los oidos, charlar sobre lo que nos
pasa, aprender la lentitud, escuchar a los demas, cultivar el arte del encuentro, callar mucho,

tener paciencia, darse tiempo y espacio. (Larrosa, 2003, p. 94)

A la vista de estas definiciones y de las reflexiones citadas, nos permitimos incorporar dentro de
esas lecturas literarias propuestas en la escuela, junto a la narrativa, la poesia y el teatro, junto a los
clasicos y la literatura juvenil contempordnea, un género que ha de ser considerado literario de la
mano de autores como Galeano (2009), Garcés (2020) u Ordine (2013), por citar tres ejemplos. Nos
referimos al ensayo construido como una equilibrada combinacidn entre lo estético, lo creativo y lo

reflexivo.

A lo largo de la historia de la literatura, el ensayo ha sido necesariamente considerado dentro de
este marco: la prosa didactica del Renacimiento, los textos de la llustracién, o los ensayos
noventayochistas son sin duda textos literarios, y asi se abordan en los cursos correspondientes de

Educacion Secundaria o en la Universidad.
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Este género, asi considerado, recoge sin duda todas las caracteristicas presentes en las definiciones

anteriores para determinar si una lectura es literaria o no lo es

Queda esbozado pues el concepto de lectura literaria que manejaremos en estas paginas.
Construyamos ahora el tejido sobre el que asentaremos esta lectura: la contribucién de la teoria y

critica literarias a la ensefianza de la literatura a lo largo de las ultimas décadas.

2.2. Teoria y critica literarias

Si bien no es el objeto de esta tesis el analisis en profundidad del concepto y la trayectoria histérica
de la teoria y la critica literarias, si consideramos necesario aludir a algunas corrientes por la
incidencia que han tenido tanto en la conformacién del canon que luego se traslada a la escuela

como en el propio abordaje de las obras.

Son diversas las clasificaciones de estos estudios sobre teoria y critica: Eagleton (1988); Vinas
(2002); Selden (2010); Selden et al. (2016); Upstone (2017) pero buscaremos algunos elementos
comunes que contribuyan a trazar ciertas pistas para centrarnos mas adelante en su influencia en

la ensefianza de la literatura en la escuela.

Antes de entrar en las teorias literarias emergentes, hagamos un rapido recorrido, que
retomaremos al hablar de la ensefianza de la literatura en la escuela, por la evolucién de las
investigaciones al respecto. Si circunscribimos el analisis a la ultima centuria, podemos hablar —al
menos en el dmbito didactico— hasta mediados del xx, de un claro predominio en términos generales
de las corrientes historicistas y positivistas centradas en el contexto de produccion de las obras:

estudio del autor, su época, el movimiento cultural en que se inscribe y sus condiciones biograficas.

En términos mas concretos y conviviendo con este paradigma historicista, la llegada del formalismo

en el primer tercio del xx, el New Criticism (en los afios treinta y cuarenta) o del estructuralismo en
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los 60 pusieron el foco, durante la segunda mitad del pasado siglo, en el propio texto: contenido,
forma, recursos estilisticos. Aterrizé con fuerza en la escuela secundaria el comentario de texto con
una enorme carga metaliteraria que dejaba poco espacio a la interpretacidn por parte del alumnado.
Las propuestas del estructuralismo, en su afdn de convertir los textos en objetos de analisis fuera
de toda aportacién subjetiva o circunstancial del acto de lectura, privaban al lector de ese riesgo
que supone leer (Berardinelli, 2016). Un riesgo necesario, transformador y comprometido. Un

mondlogo del autor convertido en didlogo en manos del lector.

Este escenario fue transformado a partir de los setenta por la eclosion de las teorias centradas en
el lector. La estética de la recepcidn considera, como sefiala Iser, las multiples variaciones en la

interpretacion del texto:

Dos personas que contemplen el cielo nocturno pueden estar mirando el mismo grupo de
estrellas, pero una verd la imagen de un arado, y la otra pensard en un carro. Las «estrellas»

de un texto literario estan fijas; las lineas que las unen son variables. (1987, p. 226)

La experiencia estética, explica Iser, se debe precisamente —y principalmente— a esos lugares vacios
gue permiten incorporar lo leido en la propia experiencia vital del lector. El texto responde a una
serie de referentes extratextuales tanto en su produccién como en su recepcion. Es de utilidad pues,
para el lector competente, conocer las claves de los contextos de produccidn, tarea que facilitara el
mediador o el docente y que conducird sin duda a un didlogo mas fructifero con el texto, un didlogo
intelectualmente honesto como propone Eco (2013) en el que caben infinitas, aunque no ilimitadas,

interpretaciones.

Llegamos, en todo caso, a un lector que coopera necesariamente —y con la ayuda del mediador—en
la interpretacion del texto. La literatura es, por tanto, un proceso dindmico en el que interacttan

autor, texto y lector.
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En este breve recorrido por la teoria y la critica literarias resulta imprescindible tomar en cuenta junto

a lo anterior, los estudios emergentes al respecto, cada vez mas consolidados.

Estas teorias forman parte casi siempre de investigaciones culturales y de género que tienen que ver

con la mirada sobre el mundo. Y proponen, de algin modo, nuevos modos de leer y diferentes

lecturas para conformar ese corpus de obras propuestas, particularmente en la escuela. Destacamos
aqui algunas de ellas por la especial relevancia implicita o explicita entre las pdginas de esta
investigacion.

a) Feminismo. Un término, segun ciertos autores, acufiado por el utépico francés Charles Fourier
en 1837 que, aun en los marcos definidos por la sociedad del xix, abre los ojos frente al
patriarcado y la esclavitud que imponen las relaciones de género vigentes.

Simone de Beauvoir (2005/1949), ya mediado el xx, critica la idea de las tradicionales
definiciones de género determinadas exclusivamente por un hecho bioldgico e impulsa la toma
de conciencia sobre todas esas expectativas y valoraciones sociales que han conformado una
serie de rasgos arbitrariamente atribuidos a las mujeres.
Se refiere también esta teoria (cada vez mas consolidada y menos emergente) a la necesidad de
las mujeres escritoras de encontrar una voz propia en un mundo tradicionalmente habitado por
hombres como atestigua la escasa presencia de nombres de autoras en los manuales de texto
escolares.
Ni el mas fugaz visitante de este planeta que cogiera el periddico, pensé, podria dejar de
ver, aun con este testimonio desperdigado, que Inglaterra se hallaba bajo un patriarcado.
Nadie en sus cinco sentidos podria dejar de detectar la dominacién del profesor. Suyos eran
el poder, el dinero y la influencia. Era el propietario del periddico y su director, y su

subdirector. Era el ministro de Asuntos Exteriores y el juez. [...] El decidiria si el cabello
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b)

pegado al hacha era humano; él absolveria o condenaria al asesino, él le colgaria o le dejaria

en libertad. Exceptuando la niebla, parecia controlarlo todo. (Woolf, 1967, p. 48)

La obra de Elaine Showalter (1977) A Literature of Their Own constituye un hito en lo que fue en
su momento una novedosa perspectiva. Showalter propone un analisis de autoras britanicas que
hubieron de escribir (cuando podian hacerlo) en un entorno ahogado por las convenciones

sociales y los prejuicios patriarcales.

Ya desde los primeros noventa y en pleno siglo xxi, estas teorias feministas ponen el foco
particularmente en aquellos casos en los que la situacién de las mujeres se relaciona ademds con

la opresién sufrida por otras minorias sociales.

La interseccionalidad pone de relieve precisamente las desigualdades en las que se superponen
diversos factores como el género, la etnia o la clase social (Hill Collins y Bilge, 2019; La Barbera,
2017). En este ambito se da también toda una imprescindible literatura que reivindica la voz de
las silenciadas, también, en los relatos de ficcién.
Teorias queer. El Gender Trouble de Judith Butler (1990) es considerada una de las obras
fundacionales de las teorias queer. La autora defiende que el sexo y la sexualidad no son
inmutables, pues son constructos socioculturales, al igual que el género. Previamente, autores
como Oscar Wilde, Virginia Woolf, Alice Walker o Hanif Kureishi entre otros muchos, habian
dirigido su mirada hacia a identidades sexuales expulsadas en la cultura tradicional. En el siglo
XXI, urge en la literatura acoger una variedad cada vez mayor de expresiones alternativas a las
heteronormativas dentro de este marco de teorias queer.
El canon literario tradicional se ha hecho eco de una serie de valores, criterios estéticos y
discursos con los que se puede establecer una identificacion, mas o menos, de caracter

universal, pero evidencia carencias y vacios de una representacion real y completa de la
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humanidad. Faltan las escritoras, faltan personas LGTBI, faltan textos que desmonten el
sistema heteropatriarcal [...].
Por eso, resulta inevitable y necesaria una revisidn de la seleccidén de los libros de textos
con los que se trabaja en las aulas y un analisis de las obras literarias desde nuevas
perspectivas con las que contribuir a desarticular una ideologia patriarcal y
heterocentrista. Es necesario crear nuevos modelos identitarios con los que ampliar la
representacién simbdlica de las identidades que conforman nuestra sociedad, porque lo
gue no se ensena no existe. (Hernandez Quintana, 2020, pp. 99-100)
Poscolonialismo. Tras la descolonizaciéon, los escritores de ciertos paises tradicionalmente
silenciados en la literatura occidental, se alzan frente a su invisibilidad para trazar su propia
identidad y contar su historia. Las investigaciones de Homi K. Bhabbha (1990) son clave en el
analisis de las teorias poscolonialistas, pero es el texto de Edward Said, Orientalismo, el que se
considera fundacional en este ambito: la mirada de Occidente ha constituido y sigue
constituyendo una visién politica y dominadora sobre las culturas.
El nexo entre conocimiento y poder que crea «al oriental» y que en cierto sentido lo elimina
como ser humano para mi no es una cuestion exclusivamente académica, es una cuestion
intelectual de una importancia evidente. [...] Con demasiada frecuencia, se presupone que
la literatura y la cultura son inocentes politica e histéricamente. Yo siempre he creido lo
contrario. (2003/1978, p. 53)
Parece pues relevante tener un acceso amplio a la literatura representativa de otros paises, de
su situacién y sus dificultades, abandonar el monopolio de la mirada occidental y eurocentrista

y dar visibilidad, voz y perspectiva.
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d)

Estudios culturales. Los textos literarios forman parte de un complejo entramado de influencias
culturales (arte, medios de comunicacion, filmografia, etc.) que conforman también su creacién
y consumo.
Sarah Upstone ejemplifica estas teorias de la siguiente manera:
For example, how does Reading Joseph Conrad’s Heart of Darkness (1899) change when we
read it alongside Francis Ford Coppola’s Vietham War reworking Apocalypse Now (1978)?
[...] How might the albums of Prince and he Beatles inform our understanding of Hanif

Kureishi’s The Black Album (1995), whose title takes its inspiration from them?

[Por ejemplo, écdmo cambia la lectura de El corazon de las tinieblas (1899) de Joseph Conrad
cuando lo leemos junto con la reelaboracion de Apocalipsis Now (1978) de Francis Ford
Coppola sobre la guerra de Vietnam? [...] éQué podrian aportar los dlbumes de Prince y los
Beatles a nuestra comprensidn de The Black Album (1995) de Hanif Kureishi, cuyo titulo se

inspira en ellos?] (Upstone, 2017, p. 189)

Los textos literarios no son, evidentemente, elementos aislados, sino que se enmarcan en esta
red, también de estrategias de poder, que configura su interpretacién y la necesidad de disolver

ciertas orientaciones impuestas de caracter social, politico o econdmico.

Criticismo ético. Emmanuel Levinas propone en su obra Totalidad e infinito: ensayo sobre la
exterioridad (1977) una nueva vision sobre el encuentro con el otro, un encuentro
transformador y ético. Un encuentro que se da, también, en la lectura y confluye en el texto.

La literatura recoge a lo largo de su historia y a lo ancho de su geografia, cientos de obras que
contribuyen a ofrecer una vision ética de sucesos como el Holocausto, el 11/S o la guerra de
Vietnam, por poner algunos ejemplos. Hannah Arendt, Primo Levi o la propia Virginia Woolf son

claros representantes de ello.
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f)

Ecocriticismo. Esta corriente surgida en Estados Unidos, pero pronto extendida hacia otros
paises, llama la atencidén acerca de como la literatura refleja el antropocentrismo en la relacién
del ser humano con el entorno y profundiza criticamente en su interaccidon con la naturaleza:
admiracion, lucha, explotacion o devastacién. En los ultimos afios se ha profundizado ademas,
desde diferentes ambitos, en la persona como parte de un ecosistema global que es
imprescindible cuidar y conservar.

El trabajo de Rueckert (1996) Literatura and Ecology: An Experiment in Ecocriticism fue clave en

el inicio de esta sensibilidad vinculada a los estudios literarios.

Unas y otras teorias, criticas y enfoques buscan su modo de iluminar, a través de la literatura, el

mundo que habitamos. Como sefiala Deborah Appleman (2015):

The radio airwaves, the Internet, print and television ads, and films and documentaries all
compete for our attention as they attempt to sell us their version of the truth. While this
cacophony of ideologies can be deafening even to adults, it can be absolutely overwhelming
to young people. [...] Our job is not simply to help students read and write; our job is to help

them use the skills of writing and reading to understand the world around them.

[Las ondas de radio, Internet, los anuncios impresos y televisivos, las peliculas y los
documentales compiten por nuestra atencién mientras intentan vendernos su version de la
verdad. Si bien esta cacofonia de ideologias puede ser ensordecedora incluso para los
adultos, puede ser absolutamente abrumadora para los jévenes. [...] Nuestro trabajo no es
simplemente ayudar a los estudiantes a leer y escribir; nuestro trabajo es ayudarlos a usar

las habilidades de escritura y lectura para comprender el mundo que los rodea.] (pp. 1-2)

Martin Ezpeleta (2020), aludiendo a los estudios culturales apunta un camino, alin apenas transitado

en la educacion literaria, y que quizd debe empezar por establecer un corpus que dé visibilidad a
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todas estas voces silenciadas e incluso, a la propia Naturaleza. Una propuesta de educacion literaria

que visibilice «nuevos géneros, nuevos publicos y nuevas inquietudes» (p. 128).

En este marco nos situamos.
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CAPITULO 3. La enseianza de la literatura en la escuela

Es necesario ahora volver la vista a la escuela para describir la realidad lectora de los adolescentes
y ahondar en lo que esta ocurriendo en nuestras aulas en lo relativo a educacién literaria y habito

lector.

Tomemos como puente con lo anterior y punto de partida las funciones que Steiner atribuye al

critico literario:

e En primer lugar, la seleccién de aquellas obras dignas de ser releidas. Y cdbmo hacerlo.

e En segundo lugar, el establecimiento de vinculos que favorezcan un didlogo entre pasado y
presente, un didlogo intercultural y sin fronteras.

e En tercer lugar, su funcién mas importante: el juicio de la literatura contemporanea. En ella,
ademas de valorar si constituye un punto de inflexidn en la técnica, el estilo o la sensibilidad, ha
de tomar en cuenta «lo que contribuye o lo que sustrae a las menguadas reservas de la

inteligencia moral» (2000, p. 25).

Seleccionar obras, establecer vinculos, valorar obras contemporaneas. Los docentes son criticos
literarios y, a decir de Chambers (2015) los estudiantes también lo son... o pueden llegar a serlo

dentro del aula. ¢Y cual es el papel de los maestros?
Ellos proporcionan, estimulan, demuestran y responden.

Proporcionan libros y tiempo para leerlos y un ambiente atractivo en el que la gente quiera
leer. Estimulan un deseo de convertirse en lectores reflexivos. Demuestran por medio de la
lectura en voz alta y de su propio comportamiento qué hace un «bueny lector. Y responden,
y ayudan a otros a responder, a la individualidad de cada uno en la comunidad de lectores

a la que pertenecen. (Chambers, 20073, p. 130)
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Precisamente esta lectura significativa de las obras literarias necesita esa sabia intervencion del
mediador para que el lector aporte las asociaciones entre los distintos elementos que componen la
obra en funcion de su edad o nivel lector: contexto cultural, elementos formales, ejes tematicos en
los que se inscribe... El intertexto lector activa esta participacion del sujeto en la recepcidn de la

obra, pone en conexidn unas lecturas con otras.

Segun la definicidn que ofrece Mendoza Fillola:

El intertexto lector es el componente que, en el espacio de la competencia literaria, integra,
selecciona y activa significativamente el conjunto de saberes, estrategias y recursos

linguistico-culturales para facilitar la lectura de los textos literarios.

Estos saberes, estrategias y recursos se activan a través de la recepcidn literaria para
establecer asociaciones de caracter intertextual y permiten el reconocimiento y la
valoracién de usos lingtiisticos, literarios y discursivos en relacidon con otros usos, con otros

textos que tienen similares rasgos literarios. (2001, p. 97)

La obra literaria alcanza su sentido cuando un lector desencadena el proceso de comprension
profunda del texto, interiorizando el didlogo que, inevitablemente, establece dicha obra con las
precedentes y las contemporaneas. Como sefalan Ysabel Gracida y Juan Mata (2013) al igual que
encontramos algo de La Odisea en el Ulises de Joyce, o mucho de las novelas de caballerias en Don
Quijote, asi también la ficcion contemporanea (Shrek, Los Simpson o Crepusculo) esta prefiada de
referencias internas a otras peliculas o libros. Conocerlas forma parte, sin duda, de la comprension
en su mas hondo sentido. Y cdmo no, ser capaz de detectar ese didlogo interno de unas obras con

otras forma parte de la construccién del lector literario.
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3.1. Adolescentes y lectura

Volvamos a levantar la vista para abarcar la lectura general, no solo a la especificamente literaria, si
bien los datos que se exponen a continuacion estdn necesariamente ligados en mayor medida con

este tipo de actividad.

El informe Hdbitos de Lectura y Compra de Libros en Espafia 2021 muestra con claridad la
distribucidn por edades de estos habitos lectores. El estudio revela que los indices de frecuencia
lectora se han incrementado enormemente en las Ultimas décadas y que, precisamente, son los
nifios y adolescentes los que poseen los habitos mas sélidos en nuestra sociedad. Es, por tanto, en
el paso a la vida adulta cuando se produce el abandono progresivo de la lectura.

Figural

Lectura de libros en tiempo libre (FGEE)

LECTURA EN ADOLESCENTES A medida que aumenta la edad se reduce notablemente la proporcién de 20
[y lectores frecuentes de libros en tiempo libre.
& LECTURA DE LIBROS EN TIEMPO LIBRE

Durante 2021 aumenté el nimero de libros leidos por la poblacién
adolescente

DE 10 A 14 ANOS DE 15 A 18 ANOS MAYORES DE 18 ANOS

Base: 216 Bars: 124 Base: 4.671

W Lector frecuente Lector frecuente  52,4%

0,
= 64,9%

Lector ocasional Lector ocasional 11,6%
7,8%

No lector 7,3% o No lector 36,0%
15,2% L=

Base Lectores: 177 Base Lectores: 85 Base Lectores: 3.086

N::eelli:’.ﬁ;’if"':':z: 12,6 libros de media 12,5 libros de media 10,2 libros de media

10,6 en 2020 9,1 en 2020 11 en 2020

Nota: Tomado de Federacidon de Gremios de Editores de Espafia (2022b, p. 20)

Cabe preguntarse con Mireia Manresa (2009) cuales son los textos que elevan estos indices: obras
prescritas por la escuela, libros seleccionados a merced del mercado, o lecturas realizadas de forma

voluntaria y sostenida... Poco tienen que ver unas propuestas con otras.
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Esta autora realiza en su investigacion doctoral un profundo estudio sobre los hdbitos de lectura
adolescente y concluye que, si bien los nimeros son alentadores, lo cierto es que recogen habitos
vulnerables y fragiles. La lectura placentera realizada por los adolescentes esta principalmente
focalizada en un tipo de literatura mas comercial que no proporciona —en general- ni la continuidad

ni la variedad necesaria para asegurar lectores sélidos (en calidad y cantidad) en el futuro.

La busqueda del placer lector se ha abierto camino en las aulas pero ha provocado a veces la
banalizacién de una educacidn literaria consistente que permita profundizar en la interpretacion de

las obras y trazar itinerarios de progreso.

¢A qué responde esta situacion? Senala Marta Sanjuan (2013) que el gusto de los adolescentes por
la lectura es muy variado en géneros y temas, aunque muestran un especial interés por los libros
gue les permiten aproximarse a su realidad. Los clasicos les resultan, con frecuencia, inaccesibles
por su estilo o por los temas que ocupan las tramas que, normalmente, no son percibidos como

realidades humanas que conecten con sus vicisitudes.

En el drea de Lengua y Literatura —continda Sanjuan—, el rechazo se vincula a las dificultades
linglisticas que encuentran y a su falta de estrategias de comprensién. En el caso especifico de las
lecturas escolares de cldsicos, como sefala el estudio La lectura segun los jovenes (Fundacion

Germdn Sanchez Ruipérez, 2022)...

Ha sido habitual recoger opiniones en las que se reprocha a obras literarias de calidad —ya
sean clasicos, que son propuestos en la escuela o bien libros que se encuentran en la
biblioteca familiar— una dificultad muy superior a la de las obras que suelen leer, a causa de

dos razones:

e Descripciones mas prolijas respecto a las que estan acostumbrados.

e Complejidad o riqueza semantica mayor de las obras que suelen leer.
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En cualquier caso, ambos factores suponen la exigencia de un esfuerzo de concentracién o
de capacidad de decodificacidon superior a la de la literatura que consumen habitualmente.

(2022, p. 80)

Esto no impide afirmar que «nunca se ha leido tanto como ahora ni nunca han existido tantos
lectores» (Cerrillo, 2005, p. 133). La cuestion —subraya Cerrillo— es que la lectura esta sufriendo
importantes cambios. A menudo, su uso es meramente instrumental, como una fuente de
informacidn (no de conocimiento) que no exige un lector activo ni critico. No obstante, no son
desdefiables las interesantisimas experiencias de redes sociales surgidas en torno a la lectura
(Goodreads, Lectyo, Quélibroleo, etc.), la aparicion de booktoubers o la proliferacidon de clubes de

lectura on line que ponen en contacto a jovenes interesados en la lectura placentera y comentada.

Gemma Lluch ha analizado el tema en profundidad en reiteradas ocasiones y expone los resultados
de su investigacion en su colaboracién en el detallado estudio ¢ Cémo leemos en la sociedad digital?
Lectores, booktubers y prosumidores (Lluch et al., 2017). En él sefiala, entre otros rasgos
caracteristicos, la evolucidn hacia la subjetividad, la creacién de comunidades virtuales de lecturas

disociadas de la mediacién adulta y la opcidn por la literatura de entretenimiento.

De forma complementaria a lo anterior, ofrece Teresa Colomer una acertada radiografia del modelo
de estudiante que habita las aulas de nuestros institutos y que, a pesar del tiempo transcurrido

desde su investigacién, no ha perdido actualidad:

...la escuela lo ha empujado a leer y le ha mostrado una nueva forma de acercarse a los
textos que comprende una cierta jerarquia de valores del sistema literario; pero no le ha
ayudado a convertirse en lector. Leer es para él algo puntual y propio de la esfera escolar.
Carece del capital cultural acumulado que se necesita para que las situaciones de lectura se

produzcan en forma estable y permanente. (2005, p. 68)
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Se da con frecuencia un conflicto en la escuela entre lo que hasta ahora entendiamos por
«ensefanza de la literatura» (un mapa compartido de la literatura, una lectura cada vez mas amplia
y profunda de las obras clasicas)... y la consolidacién del habito lector (con titulos de literatura
juvenil contempordnea, mds best-seller y menos cldsicos). La «escasa tolerancia al esfuerzo
cognitivo» y el reconocimiento del «insuficiente impacto del centro educativo para fortalecer el
interés por la lectura» entre otros factores (FGSR, 2022, p. 85) parece culminar en un
arrinconamiento de la lectura, percibida como una mas de las obligaciones académicas vy

abandonada en cuanto finaliza la etapa escolar.

Frente a la escuela anglosajona, en la que lo subjetivo tiene un papel primordial, la educacion
literaria en Espafia estd con cierta frecuencia impregnada de una pretensién de objetividad en la

interpretacion que dificulta o impide el vinculo con las propias vivencias.

En este contexto, resulta especialmente pertinente la pregunta de la propia Colomer: é Cudl es el papel
de la escuela -formadora o disuasoria— en la construccién de estos futuros lectores adultos? De
concretar este papel —formador— de la escuela y atisbar lineas sélidas de trabajo en la construccion

de lectores con una mirada (también) ética, trataremos a lo largo de las siguientes paginas.

Acerquémonos primero al panorama que tenemos en la escuela.

3.2. Un poco de historia

El enfoque dado en cada etapa de la historia a la educaciéon literaria —y al aprendizaje de la
comunicacion oral y escrita— viene determinado por el marco social, cultural, econdmico y politico
imperante. Tanto los estudios de la retérica medieval como los mas recientes modelos de animacion
lectora estan de algin modo influidos y configurados en un lienzo comun y de caracter global.

Las perspectivas y enfoques son variados y numerosos los autores que han ofrecido un recorrido

mas o menos detallado por la historia de la ensefianza de la literatura en Espaia. Seguiremos en
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este apartado las aportaciones de Colomer (2020; 1996; 2014), Sanjuan (2013), Nufiez (2016) y

Ballester-Roca e Ibarra-Rius (2020) principalmente.

No se trata de hacer una cronologia exhaustiva de la didactica, pero si de conocer los cimientos
sobre los que histéricamente se asienta. Asi, el aprendizaje del lenguaje oral y escrito, ya desde la
Edad Media y hasta el siglo xIx, se enmarcaba en los estudios de Retérica, a través de manuales que
consistian en una suerte de compilacion de textos clasicos cuyo objetivo principal era la
configuracién del discurso y el adecuado desempefio profesional, asi como la interiorizacién de una

serie de valores morales.

Con la llegada del s. xix y el auge de los nacionalismos, la educacién literaria trata de contribuir a
esta construccion de la identidad de nacidn. Los manuales de referencia recogen, en un modelo
cronoldgico, la evolucion ejemplificada (a través de pequefios fragmentos) de las historias literarias
nacionales. Apenas se rebasan las fronteras del pais y quedan fuera de su mirada todos aquellos

escritos que no contribuyen al objetivo establecido.

Los estudios literarios en la escuela construian a menudo sus cimientos en la memorizacién, mas o
menos contextualizada, de movimientos, autores, afios y obras (de los que aun queda huella en la
educacion del siglo xxi). Sera necesario esperar hasta mediados del siglo xx para que surjan
bibliotecas adecuadas a la edad y una cierta apertura en las fronteras de los corpus de lectura

escolares.

A partir principalmente de las corrientes formalistas y estructuralistas se empiezan a oir, en los afios
70, voces que denuncian la crisis en este ambito: la educacion literaria esta muy lejos de acercarse
al cumplimiento de los objetivos que deberian formar parte de su esencia. Los modelos analiticos
se hacen cada vez mas necesarios para poder entender la obra en su contexto y elaborar de este

modo una interpretacién aceptable.
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Lazaro Carreter (1974) en Espaifia propicia con impetu el estudio literario a través de una
herramienta fundamental: el comentario de texto. Lo que empezé como un esperanzador y
revolucionario enfoque, acabd a menudo encorsetdandose en una dindmica que seguia sin cumplir
los objetivos esenciales compartidos para la educacion literaria. Se ejemplifican, si, los contenidos

de la historia literaria, pero la realidad es que no se consigue llegar mucho mas alla.

Ricardou (1977), que coincide en el diagndstico con Lazaro Carreter, ofrece una nueva via de
entendimiento entre la lectura literaria y las actividades de escritura. Con el auge de la creatividad,
comienzan a proliferar los talleres literarios, imprescindibles, en su mas amplio sentido, para la

conexion literatura — vida.

Es en los afios 80 cuando la Estética de la recepcién produce un desplazamiento hacia el lector que
se concreta, entre otros muchos cambios, en la incorporacidn de literatura juvenil en el aula, se
produce un auge de las bibliotecas escolares y un generoso reconocimiento de nuevas y variadas
actividades de animacién a la lectura.

La ampliacidn, algunos afios después, de la escolarizacién obligatoria hasta los 16 afios en Espafia
propicia un estudio mas funcional de la lengua y la literatura. Los textos literarios se trabajan como
un tipo mas de textos, cuya caracteristica fundamental es su desvio con respecto a la norma. Este
enfoque, en cualquier caso, no es exclusivo y convive en las aulas con las perspectivas anteriores.
A pesar de algunos timidos acercamientos a una nueva concepcion de la literatura en el aula, y en
términos siempre injustamente generalizadores, se sigue circunscribiendo aun hoy con frecuencia
la educacion literaria de la escuela secundaria a la ensefianza de una enumeracion de corrientes,
obras y escritores (casi nunca escritoras) que jalonan la historia de la literatura nacional (casi nunca

universal).
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La etapa de educacion obligatoria corre el peligro de cerrarse pues con un deslavazado mapa
cultural repleto de datos mds o menos objetivos que dificilmente lograran relacionar —por mads que
se traten de acompasar los curriculos escolares de unas dreas con otras— los contenidos literarios

con los de otras disciplinas.

El recorrido histérico de la ensefianza de la literatura define, en la mirada de Sanjudn (2013), tres

lineas de innovacién desarrolladas de forma diversa en lo tedrico y en lo practico:

e Animacidn a la lectura: si bien es importante una presencia constante que propicie una lectura

de calado, lejos de ese «aire de acontecimiento ocasional, excepcional y festivo».

e Los talleres literarios, la lectura creadora, que cuenta con magnificas propuestas tedricas y
practicas que aun no han llegado a generalizarse en todo su potencial.
e La construccion del lector-receptor, la formacidn de la competencia literaria y la creacién del

intertexto lector.

Estos tres pilares confluyen en un objetivo compartido por muchos, logrado por pocos:

[...] la ensefianza de la literatura, que durante muchos afios se ha sostenido en el pilar
fundamental del historicismo y en la adquisicién de nociones culturales sobre la literatura, busca
nuevos caminos que la conviertan en una verdadera educacion literaria que oriente a los
alumnos hacia el deseo de leer y de seguir leyendo fuera de la escuela, a disfrutar de la
experiencia lectora y a interpretar con criterios cada vez mdas maduros el texto literario.

(Sanjuan, 2013, p. 31)

A modo de sintesis, recogemos el esclarecedor hilo expositivo que sigue Felipe Munita (2021) para
explicar el paso de la ensefianza de la literatura (focalizada en la transmisién de conocimientos:

obras, autores, movimientos) a la educacion literaria (dirigida a la formacion de una competencia).
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Desde esta perspectiva, «El propdsito central de la ensefianza se configurd en términos de ayudar a

los estudiantes a progresar, durante toda la escolaridad obligatoria, en sus posibilidades de

interpretacién y de disfrute como lectores literarios» (p. 49).

Asi, el transito de una a otra recorre diversos estadios:

En primer lugar, la critica al modelo historicista, cuyo foco estaba puesto en los factores
externos al texto (época, corriente literaria, biografia del autor...).

En segundo lugar, este modelo historicista es sustituido por un modelo estructuralista, centrado
ahora en el andlisis detallado de los textos (analisis de recursos literarios, metaliteratura,
comentario de texto).

En tercer lugar, junto al modelo estructuralista, va ganando fuerza el modelo comunicativo,
orientado a un aprendizaje mas funcional que considera el texto literario como uno mas de los
géneros discursivos. La lectura literaria queda pues al nivel de otros tipos de textos:
informativos, argumentativos, etc.

Por ultimo, asistimos en los ultimos afios del siglo xx y primeros del xxI a la «entronizacién» del
placer lector y la necesidad de «desescolarizar la lectura» lo que dificulta enormemente la

configuraciéon de una didactica sélida para la educacion literaria.

No hemos alcanzado, evidentemente, la meta. Munita profundiza en las criticas sobre las que se

sustenta la actual didactica de la literatura pero, junto a esto, no podemos sustraernos al hecho de

que vivimos, desde hace muchos afios en las aulas, la implantacién de un modelo educativo siempre

en construccion.

Ahora urge llegar a algun acuerdo sobre el mapa —épocas, autores, géneros, jerarquias del
sistema, etc.— que resulta conveniente poseer para que cualquier lector pueda colocar y

relacionar cada nueva obra en su «biblioteca mental», sobre el metalenguaje que debe
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conocer para poder reflexionar y hablar sobre las obras y sobre la medida en que es benéfico
gue acceda a las interpretaciones de la critica para confrontar su lectura con una comunidad

interpretativa mas amplia que la del aula. (Colomer, T., 2005, p. 53)

La monografia Repensando la diddctica de la lengua y la literatura, editada por Mar Campos y M2
del Carmen Quiles (2019), recoge algunos rasgos identificativos del panorama actual y define lineas
emergentes relativas a los nuevos retos sociales contempordneos, interculturales y tecnolégicos, o

la necesaria ampliacién del canon sobre la que insistimos en varios puntos de esta investigacion.

A pesar de los avances logrados, quedan pendientes muchos frentes relativos a la formacion del
profesorado y la ensefianza fusionada de saberes, practicas y habilidades (Colomer, 2014). Estamos

en ello.

3.3. Un poco de geografia

Duran y Manresa (2009) elaboran un breve analisis comparativo de los curriculos internacionales a
partir del estudio de la normativa escolar de seis paises: Francia, Bélgica francéfona, Portugal, Gran

Bretafia, Argentina y México.

Por mas que dicho estudio haya cumplido diez afos, se pueden desbrozar algunas tendencias y
lineas vigentes. Asi, las autoras ofrecen un concienzudo analisis del grado de prescripcion
obligatoria, tipos de obras, concrecién de las mismas... y las repercusiones que ello puede tener en
la formacién literaria de los adolescentes: cuanto mds abierto es el curriculo, mas permite la
adaptacion a los perfiles del alumnado; cuanto mas cerrado, mas se asegura una variedad en la

«dieta» lectora.

Y es que, al tratar de levantar la mirada hacia la didactica de la literatura en nuestro entorno

internacional mas préximo (al menos), es inevitable contrastar con las propuestas de aquellos paises
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en los que se enmarca Espafia en cuanto a proximidad geografica o cultural. Por una parte, con la
de otros paises europeos (la tradicién anglosajona —vinculada también, evidentemente, a la de
Estados Unidos—, francesa, italiana o portuguesa, por ejemplo); y por otra, con la tradicion

latinoamericana.

En Espafia se han ido adoptando progresivamente algunas ideas de los mas reconocidos autores
ingleses o estadounidenses sobre la recepcidén en contextos escolares. Por su parte, el ambito
cultural de paises como lItalia, Francia o Portugal son mas préximos al nuestro en su sistema escolar
y propicia por tanto una comparacion mas esclarecedora por la posibilidad mas accesible de caminar
en esa estela, aungque es mas frecuente en estos el enfoque historicista y nacional, si bien en Francia
se han dado pasos importantes hacia enfoques tematicos que favorecen ademas el didlogo de las
obras literarias con otras formas artisticas, y de la literatura nacional con otros clasicos de la

literatura universal.

La tradicion pedagdgica latinoamericana cuenta con autoras y autores que han enriquecido los
proyectos lectores de cada uno de estos paises y apuestan igualmente por la ampliacién de

horizontes en los canones literarios escolares.

¢Cudles son las lineas generales, en estos ambitos geograficos, en lo que a ensefianza de la literatura

se refiere?

e En el ambito anglosajodn, las teorias de Louise Rosenblatt (2002) rompen con los acercamientos
mas formales a los textos y proponen una lectura literaria basada en la «transaccién» entre obra
y lector. El docente es el encargado de proveer al adolescente de las herramientas necesarias
para obtener los mejores resultados en esta transaccidon. La escucha respetuosa de sus
intervenciones, el didlogo abierto y receptivo, la vinculacién de la lectura a los propios intereses

y experiencias vitales del alumnado o la confianza en su capacidad critica y el valor de sus
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aportaciones son conceptos clave de esta tradicion. En ella se recogen, en esta misma linea, las
interesantes propuestas de Aidan Chambers (2007b) mas enfocadas en su caso a los primeros
lectores, pero extrapolables en su mayoria, sin entrar en contradicciones, al ambito juvenil.

En la tradicion francesa, la Nouvelle critique, apoyada en el formalismo ruso, de Barthes,
Todorov o Dubrovsky entre otros, constituye una primera alternativa al tan arraigado
historicismo en la ensefanza de la literatura, si bien el propio Todorov alerta sobre los peligros
de los excesos formalistas. En esta estela, Pennac pone al lector en el centro y autores como
Chartier, Bahloul, Petit y Peroni permiten que se abra paso paulatinamente una nueva

perspectiva sociocultural (Sanjuan 2013).

Las investigaciones de Sylviane Ahr (2017) sobre la necesidad de vincular la ensefianza de la
literatura con otras expresiones artisticas, y las esclarecedoras propuestas de Dufays, Gemenne
y Ledur (2015) sobre cémo trabajar la lectura literaria en el aula son algunos de los elementos

clave del actual curriculo francés.

Tras la profunda renovacion curricular de 2010, se propone el desarrollo de las competencias
orales y escritas (incluyendo el conocimiento sistematico de la lengua: ortografia, gramatica,
etc.) en torno a la construccidn de una cultura literaria comun que vincula las obras artisticas —
no solo escritas— procedentes de diversos panoramas nacionales, internacionales, cldsicos y

contemporaneos.

De este modo, se configura el curriculo de Secundaria en torno a cuatro ejes tematicos (construir
la propia identidad, vivir en sociedad, reinventar y cambiar el mundo) que sirven de hilo
conductor para la seleccién de lecturas, el desarrollo de las habilidades de interpretacién y el
establecimiento de vinculos con producciones extraliterarias (pintura, fotografia o cine, por

ejemplo).
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La indagacién sobre estos ejes tematicos se realiza a partir de un corpus abierto de obras
literarias y no literarias que combinan la lectura guiada en el aula con el favorecimiento de una
lectura mds auténoma y libre. Y se cierra el proyecto con la realizaciéon de un ensayo final que

aborda ademas cuestiones éticas y estéticas.

La tradicidn italiana es particularmente académica en el ambito de la escuela Secundaria. El
curriculo vigente deja ver un claro enfoque historicista que distribuye cronolégicamente los
movimientos literarios ordenados secuencialmente en los distintos bienios escolares (Ministero
dell’istruzione, 2010, pp. 13-14).

No obstante, se oyen voces desde hace ya varias décadas que proponen una flexibilizacidn del
canon literario que deslice el foco hacia los intereses mas cercanos a los adolescentes partiendo
de lo contemporaneo para extender después la mirada al pasado (Antonelli, 1999). O incluso
itinerarios tematicos vinculados a las inquietudes de los lectores sin renunciar por ello al estudio
de otros pardmetros relacionados con la génesis de la obra, el juicio estético, los aspectos
formales o los factores histérico ideoldgicos (Luperini, 2003). Guido Armellini (1987) alerté ya
en los afios ochenta sobre la caida de los presupuestos sobre los que se sustentaban hasta
entonces los programas de literatura y la importancia de ampliar las experiencias estéticas a
otras formas basadas en la imagen o la musica por ejemplo. Asimismo proponia la necesidad de
formar una ciudadania con horizontes planetarios.

Mas recientemente, Emanuele Zinato (2022) pone de relieve la capacidad de la literatura para
educar en la complejidad y la libertad mas alla de la superficialidad medidtica contemporanea.
La literatura abre horizontes espaciotemporales y consolida el pensamiento critico a través del
impulso del docente a comunidades lectoras polifonicas, sosegadas y participativas. Por su

parte, autoras como Camilla Spaliviero (2020) o Simone Giusti (2023) proponen un enfoque de
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la ensefanza de la literatura sustentado sobre tres pilares basicos: la lectura, la escritura y

creacién de comunidades de interpretacién en el aula.

e En Portugal, al igual que en Espaia, los principios enunciados en algunas de las leyes educativas
son innovadores y muy valiosos; sin embargo, el aterrizaje para las aulas sigue siendo
predominantemente clasico e historicista. Se incluye, en el caso portugués, un Plan Nacional de
Lectura (Plano Nacional de Leitura 2017-2027) que propone un corpus anual y relativamente
flexible de propuestas para la escuela (con literatura clasica, contemporanea y juvenil de
caracter principalmente autéctono con algunas aperturas que amplian el marco a la literatura
universal.

e La escuela latinoamericana estd plagada de muy relevantes propuestas de lectura compartida
y creadora. Graciela Montes, Gustavo Bombini, Cecilia Silva-Diaz o Ana Maria Machado son
algunos de los autores clave en este sentido. Las nuevas lineas didacticas en este dmbito
proponen una perspectiva que ensanche los corpus escolares desde la interdisciplinariedad y la
escritura de intencion literaria. La lectura ética, estética, cultural se abre a una dimension

universal de la literatura (Llorens Garcia et al., 2022).

Podemos concluir, pues, que la tradicién francesa, que se acerca cada vez mas al establecimiento
de un eje vertebrador del curriculo en torno al &mbito cultural y literario, y la tradicidn anglosajona,
que pone su foco en el lector, caminan junto a las tradiciones mediterraneas mas ancladas todavia
en enfoques historicistas y nacionales. La escuela latinoamericana ofrece por su parte voces muy
atinadas como las nombradas mds arriba para la construcciéon de un nuevo modelo de educacién

literaria con mds amplios horizontes.

Veamos cudl es la situaciéon y la realidad escolar en Espaia.
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3.4. El curriculo escolar y la realidad de las aulas en Espafia

Los modelos curriculares que proponen las sucesivas leyes de educacion se van superponiendo sin
gue cada una produzca, la mayor parte de las veces, una modificacidn lo bastante honda y sustancial

en las concreciones de aula.

Aunque somos conscientes de que para que sea posible un verdadero y profundo cambio en los
procesos de ensefianza y aprendizaje de la literatura es necesaria la confluencia de diversos factores
de forma simultdnea (curriculos escolares, decisiones administrativas, disefio de materiales o
formacién de maestros entre otros), pondremos el foco en este capitulo sobre la realidad actual de

las aulas y las leyes educativas en que se enmarcan.

3.4.1. Educacion literaria en la escuela

A pesar de los cambios legales en los enfoques, es frecuente en las escuelas de Secundaria (no tanto
en los primeros cursos, pero si a partir de 32 de ESO) que parte de las lecturas prescritas se escojan
entre los cldsicos espafioles que vertebran unos curriculos escolares aun limitados a la literatura

nacional y organizados cronolégicamente en tramos diferenciados para cada curso.

Resulta imprescindible que esta lectura —sin duda repleta de escollos para el lector inexperto... y a

veces hasta para el experto— se haga con un acompafiamiento acertado y suficiente.

En caso contrario, reducimos la «educacion literaria» a la memorizaciéon de una serie de datos
acompafiados con una lectura (no siempre efectivamente realizada por el alumnado) de tal o cual
obra para salvar la consabida y temida prueba de evaluacién. Tales lecturas, conocimientos y datos
son condenados, inmediatamente después y casi en su totalidad, al rincén del olvido para dejar
lugar a los apremios del siguiente examen. Y los libros leidos pasan sin apenas rozar la vida de los

estudiantes.
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¢Cuales son los problemas a los que el docente se enfrenta, pues, en la educacidn literaria a pie de
aula? Es posible aventurar, a partir de la experiencia y las conversaciones compartidas al respecto,

tres tipos de dificultades generales:

Por una parte, la pérdida de la centralidad de la lectura en el aula, tanto de las formas de lectura
guiada que han de asegurar la provision de un mapa cultural y la aproximacion a los clasicos de la
literatura espanola y universal, como aquellas formas de lectura auténoma que ayudan a conformar
las identidades lectoras de adolescentes y jévenes. Esta pérdida de la centralidad de la lectura se
debe, como hemos visto, no solo al predominio de otros tipo de conocimientos literarios
(caracteristicas de movimientos, obras y autores) o a la amplitud misma de los programas de Lengua
Castellana y Literatura, sino también a la distorsién que de los propios enfoques curriculares

provocan a menudo las evaluaciones externas, empezando por la prueba de acceso a la Universidad.

Por otra parte, la seleccidn de libros para el aula, sean clasicos o lecturas circunscritas a las nuevas
publicaciones de literatura juvenil, exige por parte del profesor una labor de desbrozamiento y
conocimiento actualizado para el que casi nunca tiene tiempo y los libros prescritos corren el peligro
de perpetuarse de generacién en generacion sin adaptarse a las biografias lectoras ni vitales de los

estudiantes.

En tercer lugar, los enfoques metodolégicos no se construyen desde el receptor, sino desde la idea
de la transmision de una serie de contenidos enciclopédicos con pocas posibilidades de alcanzar una

mayor trascendencia en la experiencia vital de los adolescentes.

El problema es que no siempre el medio escolar actia como un buen espacio de mediacion
literaria. [...] Se confunden a menudo con la imparticién de clases y el desarrollo del

curriculo, cuando lo cierto es que la primacia concedida al cumplimiento exhaustivo de los
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programas, asi como la prioridad dada al andlisis estructural de los textos y al aprendizaje
sistematico de nomenclaturas, obras, listas, fechas, clasificaciones, etcétera, hace que el
conocimiento y la lectura reposada de los libros resulte una tarea casi imposible. [...]
Cualquier practica mediadora en la escuela debe preguntarse qué clase de relacién con los
libros pretende promover, pues los fines determinan los procedimientos. Son los procesos
los que importan. Pueden existir buenos propdsitos, pero practicas desafortunadas. (Mata,

2020b, p. 14)

Los objetivos lectores propuestos por la escuela no parecen pues lograr los resultados deseados.

Hay ademds, cambios sociales y culturales en relacién con la lectura, acelerados en las uUltimas

décadas, que contribuyen a dar explicacion a la situacién de la escuela. Asi lo expone Teresa

Colomer:

Tal vez ocurre porque conseguir una poblacién altamente alfabetizada es un reto de una
exigencia sin precedentes en la historia de la humanidad, un reto que requiere un esfuerzo
social tan elevado en costos y agentes que hasta ahora no se habia sido consciente de ello.
O tal vez porque, contra lo que se afirma, la sociedad no tiene tan claro que sea necesario
cierto tipo de alfabetizacion; no hay consenso, por ejemplo, sobre para qué tiene que ser
util, ya que ahora existen otros canales, como los audiovisuales, que cumplen funciones que
antes correspondian a la literatura, como el consumo de ficcién o la posicion de referencias
compartidas. O bien, porque se trata en realidad de un objetivo «utdpico» [...]. O porque al
hallarnos en una situacién nueva no se sabe a través de qué medios puede lograrse su
objetivo, mientras que, en cambio, si existe, pongamos por caso, un conocimiento social

sobre lo que hay que hacer para ensefiar a hablar a los bebés. O porque el funcionamiento
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social ha desarrollado valores y formas de vida que van en contra de las condiciones

favorables para leer, como la concentracidon o la soledad. (Colomer, 2005, p. 138)

Sea por tratarse de un reto excesivamente ambicioso, sea porque no se tiene clara la necesidad de
llegar a la meta, sea porque la realidad contemporanea no deja demasiado espacio para la lectura,
el hecho es que los objetivos para la educacién literaria no parecen bien delimitados, ni mucho

menos alcanzados.

3.4.2. El enfoque de la educacion literaria en las leyes educativas desde 1985

Desde la aprobacién de la LODE (Ley Orgénica reguladora del Derecho a la Educacién) en 1985, se
han sucedido en intervalos no mayores de seis o siete anos otras tantas leyes educativas: la LOGSE
(1990), La LOPEG (que vino a ser un complemento a la LOGSE en 1995), la LOCE (2002), la LOE (2006),

la LOMCE (2013) y la mas reciente LOMLOE (2020).

Cada una de ellas incide en diferentes aspectos y lleva aparejados diversos cambios: sistemas de
evaluacidn, organizacion de los centros, programas de diversificacidn curricular, ampliacién de la
escolaridad obligatoria, itinerarios formativos, revalidas, eliminacidn de asignaturas o reivindicacién

de otras nuevas, por poner algunos ejemplos.

No nos detendremos en estas modificaciones de caracter general (pues merecerian cada uno su
propia tesis); pero si atendemos a los sucesivos decretos de ensefianzas minimas: LOGSE (Ley
Orgénica 1/1990), LOCE (Ley Orgénica 10/2002), LOE (Ley Orgéanica 2/2006), LOMCE (Ley Organica
8/2013), LOMLOE (Ley Organica 3/2020), a partir de los cuales las comunidades auténomas
concretan y desarrollan sus respectivos curriculos, podemos extraer algunos elementos comunes

en lo que se refiere al enfoque dado a la educacidn literaria:
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1. La permanencia de un enfoque principalmente historicista y nacional. Es este el eje que tiene
mas peso y estd mas arraigado en la configuracién de los curriculos, el disefio de materiales de
texto por parte de las editoriales y en los habitos docentes. Hasta el momento no podemos
constatar que la ultima ley, que ha tratado de trascender esos perimetros, haya consolidado los
cambios pretendidos en algunas de sus concreciones a pie de aula.

2. La existencia de una tdcita divisién entre lectura guiada y lectura auténoma y la incorporacién
paulatina de literatura juvenil y de obras de la literatura universal, mas alld de las fronteras
nacionales politicas o lingtisticas. Si bien es cada vez mas frecuente la prescripcion de obras de
este tipo en las aulas de Secundaria, hay aun mucho por debatir acerca de los criterios de
seleccion de estas lecturas a veces inconscientemente impuestas por criterios mas comerciales
gue literarios debido a la priorizacién del establecimiento de hdbitos lectores frente a otros
objetivos.

3. La presencia de la escritura de intencidn literaria. Una férmula que carece de la suficiente
tradicion pedagdgica pero que trata de hacerse hueco frente a otros aprendizajes mas

habituales en el ambito de la literatura.

Estos avances desde la «ensefianza de la literatura», encaminada a la transmisién de un patrimonio
histdrico, con sus listas de autores y obras ordenados cronolégicamente, parecen abrir el camino
hacia una «educacion literaria» que propone una nueva lectura e interpretacion de obras cada vez
mas complejas de diferentes épocas, géneros y espacios geograficos. Pero en la practica, los libros
de texto, las inercias escolares y la dificultad para cambiar lo mas arraigado en la formacién de los

docentes condicionan una transformacidn aun timida que a veces puede resultar desalentadora.
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3.4.3. El marco de referencia europeo: las competencias clave

El marco de referencia europeo sobre competencias clave para el aprendizaje permanente (Consejo
de la Unidn Europea, 2018) viene a marcar las lineas de trabajo de los curriculos definidos a partir

de este momento. Es aqui donde se inscribe la vigente LOMLOE.

En las paginas introductorias de este marco se sefala la importancia de desarrollar en todos los
ambitos de aprendizaje estas competencias clave. Unas competencias que tienen entre sus

objetivos «sentar las bases para la consecucién de unas sociedades mas equitativas y democraticas»
(p. 7).

Las personas necesitan un conjunto adecuado de capacidades y competencias para mantener
su actual nivel de vida, sostener unas tasas de empleo elevadas y fomentar la cohesion social
teniendo presente la sociedad y el mundo del trabajo del mafiana. Ayudar a las personas de
toda Europa a que adquieran las capacidades y competencias necesarias para el desarrollo
personal, la salud, la empleabilidad y la inclusién social contribuye a reforzar la resiliencia de

Europa en un momento de rdpidos y profundos cambios. (p.1)

De acuerdo con este principio, el Marco de referencia europeo establece ocho competencias clave.
Todas ellas igualmente importantes y relevantes para el desarrollo en sociedad; se solapan, se
entrelazan e integran aspectos tan fundamentales como el pensamiento critico, resolucién de
problemas, trabajo en equipo, capacidad de comunicacién y negociacién, capacidad de andlisis,

creatividad o habilidades interculturales.

Las competencias definidas en este marco son las siguientes:

a) Competencia en lectoescritura
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b)

d)

f)

Esta competencia traspasa los limites de lo que habitualmente se entiende por habilidades
lectoescritoras. Recoge verbos como identificar, comprender, expresar, crear, interpretar y
sustantivos como conceptos, sentimientos, hechos y opiniones. Incluye asimismo la habilidad de
comunicarse y conectar eficazmente con otras personas

Competencia multilingiie

Esta competencia comparte dimensiones con la relativo a las habilidades lectoescritoras:
comprender, expresar, interpretar conceptos, sentimientos, opiniones... de forma oral vy
escrita... pero afiade la ampliacion de su logro a distintas lenguas.

Competencia matematica y competencia en ciencia, tecnologia e ingenieria

La competencia matemadtica se relaciona con la habilidad para resolver situaciones cotidianas
(formulas, modelos, construcciones, graficos, diagramas...). La competencia en ciencia,
tecnologia e ingenieria tiene que ver con el conocimiento del mundo natural, la comprensién
de los cambios ocasionados por la intervencidon humana y la comprension de la responsabilidad
de cada individuo como ciudadano.

Competencia digital

La competencia digital propone un uso practico, responsable y critico de las tecnologias para
interpretar o producir contenidos en el ambito digital.

Competencia personal, social y de aprender a aprender

La competencia personal, social y de aprender a aprender tiene que ver con la reflexién y el
bienestar fisico-emocional, la gestidn del tiempo y la informacién, la orientacion de la propia
vida y la colaboracién con otros de forma constructiva.

Competencia ciudadana
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g)

h)

La competencia ciudadana propone una participacién plena y responsable en la vida social y
civica a partir de la comprensidn de las estructuras sociales y politicas; contempla Ia
sostenibilidad y presta atencidn a los acontecimientos mundiales.

Competencia emprendedora

La competencia emprendedora tiene que ver con la capacidad de actuar de forma que se
transformen las ideas en valores para otros. Se basa, entre otras habilidades, en la creatividad,
la iniciativa y la colaboracion.

Competencia en conciencia y expresion culturales

La competencia en conciencia y expresidén culturales contribuye a comprender, identificar y
respetar la comunicacion creativa de las ideas y el arte en las diferentes culturas, asi como a

facilitar la expresidn de las propias vivencias o pensamientos.

Dentro de este mismo documento que detalla conocimientos, capacidades y actitudes relativas a

cada competencia, se sale al paso de posibles dificultades con algunos ejemplos de buenas practicas

entre las que incluye la actividad interdisciplinar o la propuesta de materiales orientados a estos

aprendizajes.

Este enfoque competencial de la ensefianza promueve el desarrollo de unos aprendizajes que

puedan ser transferidos mas alla de las fronteras del aula; es decir, trata de posibilitar un traspaso

de los saberes (saber, saber ser, saber hacer) adquiridos en la escuela a la resolucién de problemas

presentes en la realidad vital de los estudiantes.

3.4.4. La LOMLOE

La ley educativa vigente en Espafia, LOMLOE (Ley Organica 3/2020), recoge un nuevo enfoque

basado en el marco de competencias europeo detallado anteriormente. Promueve la
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transversalidad como condiciéon inherente al trabajo con estas competencias que no se

corresponden en ningln caso con una Unica materia o area.

El horizonte global describe un Perfil de salida en cada etapa que toma en cuenta —también— los

ODS (Unesco, 2017), y asi se indica en el Real Decreto:

En el Perfil, las competencias clave de la Recomendaciéon europea se han vinculado con los
principales retos y desafios globales del siglo XXI a los que el alumnado va a verse
confrontado y ante los que necesitard desplegar esas mismas competencias clave. Del
mismo modo, se han incorporado también los retos recogidos en el documento Key
Drivers of Curricula Change in the 21st Century de la Oficina Internacional de Educacion de
la UNESCO, asi como los Objetivos de Desarrollo Sostenible de la Agenda 2030 adoptada

por la Asamblea General de las Naciones Unidas en septiembre de 2015.

La vinculacion entre competencias clave y retos del siglo XXI es la que dara sentido a los
aprendizajes, al acercar la escuela a situaciones, cuestiones y problemas reales de la vida

cotidiana [...]. (Real Decreto 217/2022, p. 24)

Por su parte, cada una de las competencias clave se define a través de una serie de descriptores

operativos que constituyen, junto a los objetivos de etapa, el marco de referencia.

Dentro de este perimetro se organizan las diversas areas: Biologia y Geologia, Educacién Fisica;
Geografia e Historia, Lengua Castellana y Literatura, etc. Si bien se anima al trabajo interdisciplinar
y compartido, en cada una de ellas se recoge un desglose de competencias especificas

detalladamente explicadas y descritas.

En el siguiente nivel de concrecion el curriculo se centra en el ciclo: primer ciclo (12-22ESO) y

segundo ciclo (32-42ESO) en el caso de Secundaria. Aqui es donde, a partir de las competencias
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especificas definidas para el area, se seialan criterios de evaluacién y saberes bdsicos. Estos han de
concretarse en situaciones de aprendizaje para poner en juego todo lo aprendido.
Figura 2

Esquema de los elementos curriculares (LOMLOE)
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3.4.5 El drea de Lengua Castellana y Literatura

Puesto que el foco de esta investigacion se pone en el area de Lengua Castellana y Literatura,

detallamos a continuacion las competencias especificas recogidas para esta asignatura:

1. Describir y apreciar la diversidad linglistica del mundo a partir del reconocimiento de las
lenguas del alumnado y la realidad plurilinglie y pluricultural de Espafiia [...] para favorecer
la reflexion interlingliistica, para combatir los estereotipos y prejuicios lingtiisticos y para
valorar dicha diversidad como fuente de riqueza cultural. [...]

2. Comprender e interpretar textos orales y multimodales, recogiendo el sentido general y la
informacidon mas relevante, identificando el punto de vista y la intencion del emisor y
valorando su fiabilidad, su forma y su contenido, para construir conocimiento, para

formarse opinidn y para ensanchar las posibilidades de disfrute y ocio. [...]
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Producir textos orales y multimodales con fluidez, coherencia, cohesiéon y registro
adecuado, atendiendo a las convenciones propias de los diferentes géneros discursivos, y
participar en interacciones orales con actitud cooperativa y respetuosa, tanto para construir
conocimiento y establecer vinculos personales como para intervenir de manera activa e
informada en diferentes contextos sociales. [...]

Comprender, interpretar y valorar textos escritos, con sentido critico y diferentes propésitos
de lectura, reconociendo el sentido global y las ideas principales y secundarias, identificando
la intencién del emisor, reflexionando sobre el contenido y la forma y evaluando su calidad
y fiabilidad, para dar respuesta a necesidades e intereses comunicativos diversos y para
construir conocimiento. [...]

Producir textos escritos y multimodales coherentes, cohesionados, adecuados y correctos,
atendiendo a las convenciones propias del género discursivo elegido, para construir
conocimiento y para dar respuesta de manera informada, eficaz y creativa a demandas
comunicativas concretas. [...]

Seleccionar y contrastar informacién procedente de diferentes fuentes de manera
progresivamente auténoma, evaluando su fiabilidad y pertinencia en funcién de los
objetivos de lectura y evitando los riesgos de manipulacién y desinformacién, e integrarlay
transformarla en conocimiento, para comunicarla desde un punto de vista critico y personal
a la par que respetuoso con la propiedad intelectual. [...]

Seleccionar y leer de manera progresivamente auténoma obras diversas como fuente de
placer y conocimiento, configurando un itinerario lector que evolucione en cuanto a
diversidad, complejidad y calidad de las obras, y compartir experiencias de lectura, para

construir la propia identidad lectora y para disfrutar de la dimensidn social de la lectura. [...]
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8. Leer, interpretar y valorar obras o fragmentos literarios del patrimonio nacional y universal,
utilizando un metalenguaje especifico y movilizando la experiencia biografica y los
conocimientos literarios y culturales que permiten establecer vinculos entre textos diversos
y con otras manifestaciones artisticas, para conformar un mapa cultural, para ensanchar las
posibilidades de disfrute de la literatura y para crear textos de intencion literaria. [...]

9. Movilizar el conocimiento sobre la estructura de la lengua y sus usos y reflexionar de manera
progresivamente auténoma sobre las elecciones linglisticas y discursivas, con la
terminologia adecuada, para desarrollar la conciencia linglistica, para aumentar el
repertorio comunicativo y para mejorar las destrezas tanto de produccién oral y escrita
como de comprension e interpretacion critica. [...]

10. Poner las propias practicas comunicativas al servicio de la convivencia democratica, la
resolucion dialogada de los conflictos y la igualdad de derechos de todas las personas,
utilizando un lenguaje no discriminatorio y desterrando los abusos de poder a través de la
palabra, para favorecer un uso no solo eficaz sino también ético y democratico del lenguaje.

(Real Decreto 217/2022, p. 121)

Resulta especialmente relevante en relacién con el MODELO PEDAGOGICO propuesto en esta

investigacion, la explicacién que ofrece el Ministerio para la competencia especifica numero 8:

Esta competencia ha de facilitar el transito desde un lectura identificativa o argumental de
las obras a otra que propicie una fruicion mas consciente y elaborada y que abra las puertas
a textos inicialmente alejados de la experiencia inmediata del alumnado. Para ello es
necesario desarrollar habilidades de interpretacién que favorezcan el acceso a obras cada
vez mas complejas, la verbalizacidn de juicios de valor cada vez mas argumentados y la

construccion de un mapa cultural que conjugue los horizontes nacionales con los europeos
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y universales y las obras literarias con otras manifestaciones artisticas. Constatar la
pervivencia de universales temadticos y formales que atraviesan épocas y contextos

culturales implica privilegiar un enfoque intertextual. (Real Decreto 217/2022, p. 121)

El curriculo ministerial detalla entre 2 y 3 criterios de evaluacidn para ponderar la consecucién de

cada una de estas competencias en primer / segundo ciclo de Secundaria.

La ley define a continuacidn cuales son los saberes basicos que es deseable alcanzar en cada ciclo a

partir de cuatro bloques:

A)

C)

D)

Las lenguas y sus hablantes: centrado en la observacién de la diversidad lingliistica (en el
centro, el estado y el mundo), la reflexién interlingliistica y la identificacién de prejuicios o
estereotipos linglisticos para evitarlos.

Comunicacidn: focalizado en la produccidn, comprensidn y analisis de diferentes tipos de
textos atendiendo a su contexto, a la especificidad de los diversos géneros discursivos, a las
formas de interaccidn social y a la reflexién sobre el uso de los elementos lingtiisticos.
Educacion literaria para la lectura, critica y produccion, contemplando una doble vertiente:
lectura auténoma (para capacitar a los estudiantes a definir su propia identidad lectora y
seleccionar sus lecturas) y lectura guiada de obras / fragmentos relevantes de la literatura
contemporanea y del patrimonio nacional y universal organizadas tematicamente o por
géneros.

Reflexion sobre la Lengua para el conocimiento y la elaboracion de conclusiones propias

sobre el funcionamiento del sistema linguistico.

Recapitulamos: el espiritu de esta nueva normativa —y muy en concreto para el drea de Lengua

Castellana y Literatura— promueve un enfoque competencial, capaz de transferir lo visto en el aula

a la resoluciéon de problemas reales en la vida de los alumnos y alumnas. Un curriculo que salga de
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—subraya con sencillez y tino Guadalupe Jover— «lo de las frases y lo de los autores» (Jover, 2021).
Un enfoque que —sigue Jover—en lo que a la literatura se refiere, trata de fomentar el habito lector,
compartir un patrimonio cultural valioso (cuyo perimetro es imprescindible revisar) y desarrollar las
habilidades de interpretacion. Se trata de que los chicos y chicas sean capaces de leer, ya fuera del

instituto y cada vez con mayor profundidad, obras cada vez mas complejas.

Nos detendremos en el CAPiTULO 11 en la vinculacion detallada del MODELO PEDAGOGICO propuesto

en esta investigacién con el curriculum vigente.
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CAPiTULO 4. Definicion de un horizonte: la formacion del lector

literario

Hay lectores. Hay muchos lectores adolescentes. Activisimos de la promocién lectora en las redes
sociales. Lectores experimentados capaces de hacer sdlidas criticas a elevadas y complejisimas

colecciones, sagas o distopias.

El cambio de siglo se ha inaugurado con una fuerte presencia de adolescentes y jévenes en
el mundo de la lectura como fuente de autoridad, ejerciendo tareas que tradicionalmente
han realizado los adultos (los criticos literarios) y legitimando un «nuevo» canon (en el

sentido de una lista de lecturas que hay que conocer para socializarse). (Lluch 2017, p. 31)

Sin embargo, serd poco probable que estos lectores promocionen con el mismo entusiasmo
cualquier obra clasica de la literatura nacional o universal y compartan lo mucho que tienen que ver

La Celestina, Romeo y Julieta o Antigona con nuestra propia vida.
¢Qué podemos hacer desde las aulas?
4.1. La competencia literaria

El término «competencia literaria» fue introducido en el ambito de la teoria literaria por Jonathan
Culler. Asi, partiendo de teorias estructuralistas, Culler (1975) se refiere a una serie de convenciones
gue orientan la interpretacion de textos literarios. Mendoza Fillola (2004) destaca por su parte
algunos de los componentes de la esta competencia, definida en sus palabras como «conjunto de
conocimientos que se activan ante los estimulos textuales» (p. 139): saberes lingiisticos,

pragmaticos, intertextuales, culturales o estratégicos entre otros.



79

Capitulo 4. Definicion de un horizonte: la formacidn del lector literario

La presidn social sobre la escuela ha tratado en ocasiones de forzar su orientacidn a fines utilitarios
o incluso mercantilistas y, al mismo tiempo, se ha mostrado conservadora de acuerdo con la
tradicion heredada de otros contextos histdricos que nada tienen que ver con los del siglo xxi

(Larrosa, 2003). La combinacion de ambas no ha derivado, a la vista estd, en los resultados deseados.

¢Coémo puede ayudar la escuela al progreso de la competencia literaria? ¢ Qué se espera que
cambie en la mirada de los alumnos tras la ventanilla de ese viaje imaginario? [...] Antes de
pensar en cualquier tipo de programacion o de actividades, vale la pena detenerse a
reflexionar sobre los aspectos en los que se espera que sean mds competentes, es decir,
mads capaces de interpretar las obras literarias que lean después que se hayan ido de ahi.

(Colomer, 2005, p. 85)

La misma Teresa Colomer sefiala a continuacién cuales son estas lineas que pueden apuntalar las

nuevas propuestas de educacion literaria, sea cual sea la etapa educativa a la que nos dirigimos:

o «De sentir la literatura como algo ajeno a sentirse implicados en ella» (p. 85), estableciendo
tiempos y actividades que conecten el universo literario con la vida personal de los lectores.

e «Del dominio incipiente de las habilidades lectoras a su dominio experto» (p. 87)
practicando aquellas destrezas implicadas en el acto de leer.

o «Del conocimiento implicito de las convenciones al conocimiento explicito» (p. 88) dotando
a los estudiantes del vocabulario especifico para poder hablar de los libros.

o «Delaapreciacién de un corpus restringido de lecturas a otro mas amplio» (p. 90) invitando
a saltar de obras mas sencillas a otras ligeramente mdas complejas, describiendo un
itinerario de crecimiento lector que contribuya a franquear puertas que después, fuera de
la escuela, cada individuo decidird si traspasar o no. Pero tendra, al menos, las

herramientas necesarias para hacerlo.
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e «De formas limitadas de fruicién a formas diversas» (p. 92), traspasando las habituales
correspondencias entre libro y lector (edad, argumento, escenarios...).

e «De la interpretacion literal a la mas compleja» (p. 94), trascendiendo las fronteras de lo
explicito, hacia un «darse cuenta» mucho mas alla de la comprensidn literal de lo escrito.

e «De la recepcion descontextualizada al uso de la contextualizacién» (p. 96), sabiendo mas

para entender mejor.

Siete propuestas de avance sobre las que trataremos de sustentar, también, esta investigacion. No

basta con leer, no basta con contribuir a hacer lectores; es necesario educar literariamente.

Las investigaciones de Munita y Margallo (2019) sefalan dos caminos de reflexién sobre la

educaciodn literaria en las aulas:

e Por una parte, aquellas teorias que vinculan la educacion literaria con la estética de la
recepcion, la psicologia cognitiva y la intertextualidad.

e Por otra, las que sefialan el paso de una ensefianza prioritariamente historicista cuyo eje se
articula en torno a los autores y sus obras hacia una educacién literaria cuyo objetivo

fundamental es la formacién de buenos lectores.

Combinando unas y otras con las reflexiones de distintos autores nombrados a lo largo de esta
investigacion, se trata, desde las aulas, de contribuir a la construccidon de lectores literarios
competentes, capaces de elaborar interpretaciones mdas complejas de las obras y de acercarse a
ellas de forma auténoma vy critica, mas alla, mucho mas alld, del «consumo» de ocio lector
circunscrito a las fronteras relativamente repetitivas y menos exigentes de los caminos mas

transitados.

Se hace imprescindible ofrecer nuevas posibilidades: ampliar el corpus, encontrar enfoques

diferentes para abordar los clasicos y brindar formas alternativas de acercarse a las obras.
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4.2. Hacia un nuevo lector

¢Qué relacién hay entre la competencia lectora y la competencia literaria? Esto es, entre las
destrezas para abordar la lectura de todo tipo de textos, y las que reclama la especificidad de los
textos literarios. En las paginas que siguen nos centraremos en las habilidades que requiere la
competencia lectora como marco para desarrollar la aproximacién interpretativa a los textos

literarios.

Los estudiantes que recibimos en las escuelas secundarias llegan ya, desde la ampliacién de la
escolarizacién obligatoria, hasta los 16 afios al menos. Son lectores que a menudo han dejado de
lado la palabra impresa, chavales a los que los textos «les aburren», «se les hacen largos» o «no les

dicen nada».

Como sefiala el informe sobre Habitos de Lectura y Compra de Libros en Espaiia, elaborado por el
gremio de editores, «a partir de los 15 afios se reduce notablemente la proporcién de lectores
frecuentes en tiempo libre», mientras que «practicamente todos los adolescentes (15 a 18 afios)
leen algun tipo de contenido en soporte digital (91,8%, casi todos en webs o en RRSS. Por el
contrario, un 18,4% son lectores de libros por ocio en formato digital» (Federacidon de Gremios de

Editores de Espafa, 2022a, p. 124).

La educacién literaria (aquella que les dard un mapa de la cultura y acceso a un patrimonio
compartido) estd vinculada, en un marco mas amplio, a la necesidad de que puedan leer (en el mas
hondo sentido del término) todo tipo de textos, de que sepan manejar la lectura —tan imprescindible

por otra parte— en su vida.

En este ultimo sentido, especialmente esclarecedora es la definicion de buenos lectores —no solo

literarios— que propone Isabel Solé:
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Los lectores estratégicos [...] se implican activamente en la lectura, se fijan en los titulos,
subtitulos y otros indices textuales, y utilizan su conocimiento para atribuir significado a la
nueva informacién; se formulan interrogantes que pueden ir respondiendo a lo largo de la
lectura, identifican dudas, y con frecuencia las resuelven. Piensan en lo que es importante,
atendiendo a la relevancia textual y/o a sus propias finalidades, y no dedican la misma atencidn
a todos los pasajes de un texto. El lector competente regula y adapta su lectura, va hacia
delante y hacia detras, puede saltar unos parrafos y releer otros, porque sabe lo que busca y

evalua en qué grado lo esta consiguiendo. (Solé, 2014, p. 84)

Este tipo de lectura suele abordarse principalmente desde la asignatura de Lengua, aunque es
imprescindible trabajarla desde todas las areas: en todas leen los alumnos, en todas es necesario
comprender y extraer ideas fundamentales, identificar dudas y realizar la lectura en funcién de

propdsitos distintos:

Comprender, interpretar y valorar textos escritos, con sentido critico y diferentes propdsitos
de lectura, reconociendo el sentido global y las ideas principales y secundarias, identificando
la intencién del emisor, reflexionando sobre el contenido y la forma y evaluando su calidad
y fiabilidad, para dar respuesta a necesidades e intereses comunicativos diversos y para

construir conocimiento. (Real Decreto 217/2022, , p. 119)

Este modo de leer es cimiento imprescindible para la educacion literaria, pero no es el que nos

ocupara principalmente en este proyecto.

Estamos asistiendo en estas décadas a la configuracién de una nueva definicidn de lectura: corta,
discontinua, practica y en diversos formatos (Sanjuan, 2013, p. 81). Los adolescentes pasan horas
navegando en internet, poniéndose al dia en redes sociales, leyendo aqui y alld, saltando de un

hipervinculo a otro y combinando todo tipo de mensajes.
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El marco tedrico para PISA 2018 ofrece una nueva definicién de lo que son los textos:

Por «textos» se entiende todo lo que utilice el lenguaje en su forma grafica: manuscritos,
impresos o digitales. [...] Los textos pueden incluir diagramas, imdgenes, mapas, tablas,
graficos e historietas, que presentan algun lenguaje escrito (por ejemplo, subtitulos). Estos
textos visuales pueden funcionar independientemente o pueden estar incorporados en

textos mas largos.

Los textos dindmicos se distinguen de los textos fijos en varios aspectos, incluyendo cémo
influye la habilidad para estimar la longitud y la cantidad de textos a partir de las sefales
fisicas (por ejemplo, la dimensién del documento en papel, oculta en el espacio virtual), la
forma en que diferentes partes de un texto y diferentes textos estdn conectados entre si a
través de enlaces hipertextuales; si se muestran resimenes de multiples textos como
resultado de una busqueda; y como consecuencia de todas estas caracteristicas, la forma
en que los lectores se relacionan con los textos dindmicos. En una medida mucho mayor
gue con los textos impresos, los lectores necesitan construir sus propios caminos para

realizar cualquier actividad de lectura asociada con textos dinamicos. (OCDE, 2018, p. 11)

Es importante sefialar aqui que un lector, hoy, no se define tanto por qué y cudnto lee sino por qué
experiencias de lectura tiene (Goldin, 2006). En este sentido, y ya centrados en los hechos de lectura,
de lectura literaria, explica sus objetivos Elsa Aguiar, una de las editoras mas relevantes de Literatura

Infantil y Juvenil en Espafia durante las primeras décadas del siglo xxi:

Hecho de lectura es conseguir que un chaval se entere de que el libro existe; es que quiera
leerlo; es que lo empiece y no quiera dejarlo; es que, de esa lectura, salga transformado en
mayor o menor medida (o sea, que su vision del mundo se haya ampliado, que se haya hecho

preguntas, que lo leido le haya conmovido —perturbado, inquietado, alterado—, que se
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haya replanteado su actitud ante las cosas...); es que quiera que otros como él lo lean, y por
tanto, lo cuente, lo recomiende, lo preste; es que, al terminarlo, quiera mas libros como ese;
es, en fin, que la experiencia de esa lectura anide en su cerebro y se quede alli como una

lectura que conformd de alguna manera su vision de las cosas. (Aguiar, 2015, p. 57)

Es en este punto donde ponemos el foco de la lectura. Nos encontramos ante un lector integrado
en una sociedad audiovisual y familiarizado con la ficcion moderna. Este tipo de lectura (y
especialmente la lectura literaria de obras completas que ofrecen un nivel cada vez mayor de
complejidad) le supone con frecuencia un esfuerzo que, sin la guia cuidadosa del mediador, sin la
explicitacién de los objetivos logrados al final del camino, convierte la lectura en una actividad
encorsetada en las fronteras escolares sin posibilidad de encontrar espacios mas alld de lo exigido

por los boletines trimestrales de evaluacion.

La lectura literaria tiene que ver con la construccién de sentido sobre lo leido; tiene que ver con la
satisfaccién intelectual de comprender, de atar relaciones entre obras distintas, de interpretarlas
en un marco histérico determinado, de compartirlas con el grupo de iguales y de construir
conjuntamente el significado, de ligarlas a la propia experiencia, con la tradicion cultural en la que
se inscribe el lector y con las inquietudes permanentes del ser humano. Tiene que ver con

comprender mejor el mundo.

C.S. Lewis (2000) en La experiencia de leer, vincula ademas este tipo de lectura con otro tipo de

actividades sentimentales, morales e intelectuales:

Leer bien, sin ser esencialmente una actividad sentimental, moral o intelectual, comparte algo
con las tres. En el amor salimos de nosotros para entrar en otra persona. En el ambito moral,
todo acto de justicia o caridad exige que nos coloquemos en el lugar de otra persona vy, por

tanto, que hagamos a un lado nuestros intereses particulares. Cuando comprendemos algo
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descartamos los hechos tal como son. El primer impulso de cada persona consiste en afirmarse
y desarrollarse. El segundo, en salir de si misma, corregir su provincianismo y curar su soledad.
Esto es lo que hacemos cuando amamos a alguien, cuando realizamos un acto moral o

cognoscitivo y cuando «recibimos» una obra de arte. (Lewis, 2000, p. 138)

El propdsito resulta, pues, bastante ambicioso. En un afdn por hacerlo (quiza solo parecer) mas
sencillo, y formular como una serie de caracteristicas concretas todo lo anterior, proponemos

contribuir a la construccion de lectores sélidos:

e Competentes, capaces de comprender —en todas sus dimensiones— el texto que leen. En

palabras de Cassany:

Creemos que leer es facil y que todo el mundo lo sabe hacer. Que se aprende en la
escuela primaria. Pero es falso: algunos graduados tienen dificultades para comprender
los datos bdsicos de un escrito; muchos no pueden valorar la fiabilidad de una fuente y
muchos mas son victimas inocentes de la propaganda comercial, de los medios de
comunicacion interesados o de las mentiras de muchos personajes publicos. Porque leer
y comprender es dificil. (Cassany, 2018, p. 10)

e Conscientes: sujetos que toman conciencia de aquella realidad que el relato que tienen entre
manos les describe —explicita o implicitamente—, e incluso aquellas situaciones que pueden
imaginar o construir a partir de él.

e Criticos: capaces de cuestionar el texto, de vincularlo con su propia experiencia y de argumentar
su acuerdo o desacuerdo con lo leido, con la intencidn que el autor parece tener al escribirlo o
con el resto de lectores e intérpretes de la obra.

e Comprometidos: chicos y chicas cuya lectura los lleva a un cambio, siquiera el de dar el salto a

la siguiente novela, ensanchar sus horizontes culturales, mover un dapice el timén de sus



86

Capitulo 4. Definicion de un horizonte: la formacidn del lector literario

inquietudes o hasta volver su vida del revés para atender a aquella realidad de la que tomaron
conciencia tras la lectura de un texto.

Creativos: personas que, a través de la experiencia adquirida en sus lecturas, ejercitan y
desarrollan su capacidad creativa, no solo en la elaboracién de nuevos textos, sino también —y
sobre todo— a la hora de proyectar lo leido sobre su propia realidad para buscar soluciones
alternativas a cuestiones problematicas, pensar criticamente en los modelos ofrecidos en los

relatos y tomar decisiones mas coherentes con esa renovada mirada.

Quizd esta sintética descripcidn de esa lectora, ese lector ideal pueda acompanarnos para descubrir

las razones de nuestra (apasionada) docencia literaria.

4.3. Razones de la educacion literaria

Sostiene Juan Mata (2007) que nadie deberia leer, y mucho menos ensefiar literatura, sin un

propdsito claro. En definitiva, y con mayor hondura en sus palabras, surgen las preguntas

inevitables:

¢En qué medida la lectura, y especificamente la lectura literaria, es provechosa para la vida
humana? ¢Por qué razones puede la literatura considerarse un medio de conocimiento? ¢Es
necesaria para el desarrollo del mundo, de la vida? ¢ Estamos ante el inicio de un ciclo histérico
en el que leer perderd o mantendra su antiguo sentido? ¢Podemos seguir pensando que la
lectura seguird ejerciendo su papel en el perfeccionamiento humano, en la conquista de la

«humanidad» del hombre? (Mata, 2007, p. 31)

La pregunta es entonces, y volvemos al inicio de estas paginas, si «merece la pena» leer o no; y

conceder alguna respuesta al «para qué leer». Leer con una finalidad puramente estética,

historicista, para desarrollar las habilidades cognitivas o para transformar(nos).
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Avanzamos aqui, aunque nos detendremos en ello en el CAPITULO 5, el concepto de «pensamiento
narrativo» propuesto por Bruner para referirse al desarrollo del conocimiento humano a través del

relato, a ese acercamiento a la realidad realizado a través de la ficcion.

Un buen relato y un argumento bien construido son clases naturales diferentes. Los dos
pueden usarse como un medio para convencer a otro. Empero, aquello de lo que convencen
es completamente diferente: los argumentos convencen de su verdad, los relatos de su

semejanza con la vida. (2004, p.23)

Si queremos hacer una propuesta de lectura y tomar conciencia de la necesidad de construir lectores
con cierta solidez, es preciso definir nuestro para qué; es preciso que tengamos claro, como

pregunta Mata, qué nos lleva a leer y a ensefiar literatura.

Ana Maria Machado (2002) atribuye al docente nada menos que el «oficio de transmitir a los
alumnos la sabiduria acumulada por la humanidad en el transcurso de su historia»; interesantisima

—y provocadora-— la pregunta que se hace a continuacién: «¢cédmo va a hacerlo si no lee?» (p. 35).

Profesores y mediadores navegamos entre la formacidn del habito lector de nuestros estudiantes y
la transmision intergeneracional de un patrimonio literario que consideramos relevante (patente en

curriculos, selecciones editoriales o memorias escolares).

Pero, como sefiala Rosenblatt, de nada sirve el aprendizaje memoristico de una serie de valores que
los expertos han otorgado a ciertos textos, si el estudiante no los ha percibido o no ha podido

siquiera asomarse a ellos.

La historia de la literatura tiene muchos valores, como los tienen también los distintos
enfoques desarrollados por los criticos y eruditos literarios. Pero todo el conocimiento que

tenga el estudiante sobre historia de la literatura, sobre autores, periodos y tipos literarios,



88

Capitulo 4. Definicion de un horizonte: la formacidn del lector literario

serd una carga inutil si no se lo ha llevado primordialmente a buscar en la literatura una

experiencia personal vital. (2002, p.85)

Para que esto sea posible es imprescindible partir de las experiencias del alumnado, de sus gustos,
intereses e inquietudes; escuchar sus interpretaciones; y ampliar, poco a poco, su capacidad de
respuesta a la obra, proporcionandole las herramientas, terminologia y conciencia critica de sus

propias percepciones.

En medio de tantas dudas y unas pocas certezas, diferentes autores (junto a los anteriores) iluminan
el camino sobre las razones de la docencia literaria. Asi, ante la pregunta «para qué seguir

ensefiando y aprendiendo literatura», Guadalupe Jover (2007) propone cuatro lineas de trabajo.

a) .. conformar un nuevo tipo de ciudadania: democratica, social, paritaria, intercultural y

ecoldgica.

b) ... esclarecer la condicidon humana: porque la ficcidon nos invita a explorar el interior de otro de
esa forma que nos permite indagar dentro de nosotros mismos y configurar asi una identidad

propia.

c) ..recuperarla(s) palabra(s), vaciadas de contenido a veces en los discursos de politicos y medios
de comunicacion, para dar voz a los silenciados y para favorecer ese didlogo de busqueda

compartida.

d) ...recuperar laimaginacion en el sentido mas hondo del término, como esa capacidad de mirar

el mundo con otros ojos que no son los nuestros.

Es precisamente en este sentido en el que Paulo Freire propuso en su Pedagogia de la indignacion

ligar la lectura de la palabra con la lectura del mundo:
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El ejercicio constante de la «lectura del mundo», que exige necesariamente la comprension
critica de la realidad supone, por una parte, su denuncia y, por otra, el anuncio de lo que aln
no existe. La experiencia de la lectura del mundo que lo toma como un texto que haya de
«leerse» y «reescribirse» no es, desde luego, una pérdida de tiempo, un bla-bla-bla ideolégico,
que sacrifique el tiempo que se deba utilizar, al maximo, en beneficio de la transparencia o la
transmision de los contenidos, como dicen los educadores o las educadoras reaccionariamente

«pragmaticos». (2006, p. 52)

Aungue nos detendremos en esto mas adelante, se perfila ya un tipo de lector literario y un enfoque
de la educacién literaria, que vincula —también— la propia biografia lectora con el desarrollo ético
del adolescente. Una forma de lectura que fortalece el ambito emocional y la empatia; que
sensibiliza la mirada sobre el mundo. Un desarrollo ético que apuntalaremos en la implementacion
de un método deliberativo capaz de contemplar la realidad desde una perspectiva multiple y atenta
al otro, atenta no solo a hechos, sino también, e inexcusablemente, a valores, entendidos estos no
en el sentido superficial y manido del término, sino en su vinculacién a la concepcidon humana,

humanista, de la realidad y de nuestras interacciones con los demas y con nosotros mismos.

Pues al ser lo propio de la literatura el andlisis de las relaciones siempre particulares que
ponen en comunicacion las creencias, las emociones, la imaginacién y la accién, contiene un
conocimiento insustituible, detallado y no resumido, sobre la naturaleza humana, un

conocimiento de las singularidades. (Compagnon, 2008, p. 57-58)

4.4, Algunas lineas de avance

No hay recetas para llegar con éxito a la construcciéon del lector definido; para alcanzar, con una
serie de textos, una lista de obras y una guia pautada de actividades, los objetivos propuestos en los

epigrafes anteriores. Lo que si nos atrevemos a esbozar son algunas lineas de avance por las que
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arrancar el camino. Para establecer sistematicamente estas orientaciones organizaremos este
apartado en cuatro bloques: Consideraciones generales, Acceso a la lectura, Seleccién de lecturas,

Respuesta a la lectura.

4.4.1. Consideraciones generales

Una de las preguntas mas dificiles de responder en la formacion de lectores literarios tiene que ver
con el «cdmo». ¢Como ensefiar literatura? ¢Cémo favorecer la educacion literaria de nuestros

estudiantes, su acercamiento a los textos y la consolidacién de un habito lector?

Queda implicito en ello un factor fundamental para contribuir con acierto a la construccién de
lectores competentes: el mediador, encargado de «formar ciudadanos que sean participantes
activos en la produccion, circulacién y recepcion de la cultura escrita» (Munita, 2021, p. 21). Un
mediador, seguimos con Munita, que incorpora entre sus rasgos caracteristicos la idea de
«progreso», pues contribuye, de un modo u otro, al avance como lectores de sus estudiantes y

aprovecha los contextos de didlogo —también— como herramienta privilegiada para ello.

Como indica Rosenblatt, el docente de literatura se parece mas a un maestro de canto que de
botanica, muestra las claves para leer las partituras de forma que sea el lector el que pueda hacer

su propia interpretacion (Rosenblatt, 2002). Sin embargo,

iCudntas veces los muchachos leen poemas, cuentos u obras de teatro tratando de memorizar
el mayor nimero posible de detalles al azar, porque esos hechos seran los medios que ha de
usar el maestro para comprobar —a través de preguntas de opcidon multiple— si ellos han leido

la obra! (2002, p. 305)

Por eso propone esta misma autora permanecer alerta para no sustituir las experiencias de

literatura con cosas sobre literatura.
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El mediador docente se inscribe en un marco escolar, responsable de conformar los contextos para
favorecer y facilitar los procesos de ensefianza-aprendizaje literario. En las conclusiones de su
investigacion, Marta Sanjuan (2013, p. 464), sefiala algunos de los factores que determinan el
desarrollo de la aficidn lectora y la educacién literaria como constructora de la propia identidad en

la escuela:

e Concebir la lectura como eje fundamental del aprendizaje literario, con el uso de textos
compartidos que favorezcan el papel activo del lector.

e Dar a los contenidos de teoria literaria y contexto la relevancia necesaria para impulsar la
interpretacién y el comentario de las obras leidas.

e Diversificar las situaciones de lectura: individual / grupal; comentarios dirigidos / abiertos;
lectura en voz alta del docente / de los alumnos; lecturas que desarrollen las competencias
lectoras / lecturas para la adquisicion de conocimiento de historiografia literaria / lecturas para
provocar la respuesta vital del adolescente; lecturas que requieren una respuesta oral / escrita.

e Combinar situaciones de lectura libre (en tiempos y espacios especificos: biblioteca, semana
cultural, etc.) para estimular el gusto lector, con situaciones de lectura guiada, para desarrollar
la competencia literaria.

e Abrirse a un corpus que combine textos clasicos y contemporaneos.

e Otorgar una importancia creciente a la respuesta de los estudiantes a la lectura.

Por su parte, la escuela anda a la busqueda en los ultimos afios, con mayor o menor pericia y acierto,
de aquellas innovaciones educativas que contribuyan a mejorar los diferentes ambitos de una

educacion integral.

La innovacion tecnoldgica, las aplicaciones y redes sociales con las que se pueden hacer

enormemente atractivas vinculaciones literarias son casi siempre magnificas herramientas en
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manos de docentes y estudiantes. No nos detendremos aqui, puesto que hay mucho escrito al
respecto y excelentes propuestas listas para aplicar en las aulas (Lluch, 2018; Manresa et al., 2012;

Olivé, 2020; Solano, 2015).

Sin embargo, ciertas corrientes de innovacion se enfocan en ocasiones en un cambio de formato
que resulta superficial si no estd acompafiado de un profundo proceso de transformacién que
incorpore la escucha del alumnado (sus intereses, inquietudes, su biografia e identidad lectora),
amplie los horizontes del corpus literario abordado, proponga la creacién de comunidades de
interpretacién que enriquezcan las lecturas individuales o conecten las obras literarias con otras

manifestaciones artisticas, también audiovisuales, por poner algunos ejemplos.

Qué actividades realizar, qué conversaciones promover, qué conexiones con la realidad inmediata
de los alumnos podemos establecer... son puntos de arranque para evitar que la lectura literaria en
el aula se convierta en un concurso mas o menos meditado por tener la lista mas extensa de obras
«engullidas». Vale mas la lectura detenida de un libro, de un fragmento, ensefiando a leer de esa
forma sosegada y agradecida que propone Lewis, que la acumulacidon insulsa de lecturas

superficiales que no tienen ningln impacto en el desarrollo vital del adolescente.

Trataremos de acercarnos brevemente a la ampliacion del acceso a la lectura para después

adentrarnos en cual puede ser ese pufiado de obras.

4.4.2. La ampliacidn del acceso a la lectura. La Lectura Facil

La equidad educativa tiene uno de sus pilares en el acceso universal a los libros. Sin embargo, las
condiciones de partida de los lectores son diversas y desiguales; no solo por razones socioculturales
o econdmicas, sino también desde las necesidades especificas de aprendizaje derivadas de la

diversidad de interacciones del individuo con el entorno.
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No nos detendremos en esta investigacién en su enumeracion ni en la prospeccién de posibles vias
de solucidn, pero no queremos dejar de aludir a las iniciativas que, en este sentido, se han tomado
desde diversas instituciones y agentes para promover un acceso (lo mas) universal (posible) a la

lectura.

El Disefio Universal de Aprendizaje (DUA) viene cobrando fuerza en los ultimos decenios para

asegurar el acceso, el aprendizaje y la participacion de todos los estudiantes.

Asi, Coral Elizondo recoge algunos de los principios que deben regir la educacién del siglo xxi:

¢ Una educacidn inclusiva, equitativa y de calidad que ofrece vias de aprendizaje flexibles.

¢ Una educacién que no deja a nadie atras.

¢ Una educacién transformadora de vidas que se considera como un bien comun.

¢ Una educacién que recupera la concepcién humanista de la educacion y conjuga

aspectos cognitivos, emocionales y éticos.

¢ Una educacion equitativa que hace frente a todas las formas de exclusidn y segregacion

en la educacion y desde la educacion.

¢ Una educacidn que promueve oportunidades de aprendizaje a lo largo de la vida para

todas las personas, en todos los contextos y en todas las etapas educativas.

(Elizondo, 2020, p. 58)

Si ponemos el foco en la lectura de libros (o de cualquier tipo de documento), équé sucede cuando
los textos resultan ininteligibles por sus caracteristicas formales, sus contextos culturales o su grado

de complejidad?
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Segun la UNESCO, aproximadamente un 30% de los nifios, niflas y adolescentes de las escuelas
presentan necesidades especificas de aprendizaje o acceso a la lectura. Se hace necesaria pues, una

férmula que facilite este acercamiento.

La Lectura Facil viene a dar respuesta a esta necesidad. Asi, segin la norma establecida por la

Asociacién Espafiola de Normalizacién y recogida por Oscar Garcia Mufioz, la Lectura Fécil es:

[...] un «método que recoge un conjunto de pautas y recomendaciones relativas a la
redaccion de textos, al disefio/maquetacion de documentos y a la validacidon de la
comprensibilidad de los mismos, destinado a hacer accesible la informacién a las personas

con dificultades de comprensién lectora». (2018, p. 58)
Facal Alvarez detalla los elementos que caracterizan a este tipo de adaptacion:

La Lectura Facil es el principal protocolo de accesibilidad cognitiva que simplifica los textos
en distintos niveles; fundamentalmente, morfosintactico, |éxicosemadntico, pragmatico y de
maquetacidn textual. Podemos decir que es una puerta de puertas, ya que permite el acceso
a multiples derechos fundamentales, como la educacion, el ocio, la cultura, la participacion
social, etc. De ella se pueden beneficiar las personas con dificultades de comprensién de
lectura: personas con discapacidad intelectual, personas con sordera prelocutiva, primeros
lectores, inmigrantes, personas mayores, con afectaciones cognitivas, estudiantes de
lenguas extranjeras, personas con baja alfabetizacién y aquellas sin diagndstico especifico,
pero con dificultad de comprensidn lectora. La Lectura Facil supone eliminar barreras de
accesoy, por tanto, ayuda a proteger los derechos de participacidn en la sociedad. (2022, p.

10)

Entre los beneficiarios principales de este sistema de adaptacidn lectora podemos nombrar los

siguientes:



95

Capitulo 4. Definicion de un horizonte: la formacidn del lector literario

- Personas con alguna discapacidad intelectual, visual o auditiva.

- Personas con trastornos de aprendizaje, especialmente de cardcter linglistico.

- Personas con trastornos que pueden afectar a la capacidad cognitiva o de comprensién:

trastornos del espectro autista, TDAH...

- Personas con dificultades en el acceso al idioma o la cultura del texto.

- Personas con escasa competencia lectora o con cierto rechazo hacia los libros.

Pero, écuales son las caracteristicas que definen un texto adaptado al sistema de Lectura Facil?

Inclusion Europe es una instituciéon que trabaja por la plena integracién social y la igualdad de

derechos para las personas con discapacidad intelectual.

Esta institucién, en relacién con el ambito de la Lectura facil, ofrece una lista de revisién con algunas
preguntas para comprobar que un texto estd realmente adaptado al sistema de LF y resulta

accesible.

En la tabla 1 se muestran algunas de estas preguntas que pueden orientar una primera redaccion,
pero sin olvidar que el mejor modo de comprobar la idoneidad de una obra para colectivos que
presentan necesidades especificas es que ellos mismos validen su adecuacion y sefialen los puntos
de mejora.

Tabla 1

Lista de revision para la adaptacion al sistema de Lectura fdcil

FORMATO LENGUAJE ESTRUCTURA
[] Ndmeros: éEstan las paginas [ Oraciones: éSe ajusta [] ¢Se encuentra facilmente la
numeradas? cada grupo oracional informacidén mas importante?

a una linea? ¢Se han
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FORMATO LENGUAJE ESTRUCTURA

. evitado las oraciones .
[J Fuente: ¢Tiene un cuerpo de [1 ¢éLos hechos se ordenan

negativas?

letra grande (Arial 14 o cronolégicamente?

, . .
mayor)? [1 Palabras. ¢Se utiliza ‘] éHay un parrafo para cada

. e un vocabulario .
[] Alineacion: ¢Estan los textos idea?

. N sencillo? éSe aclaran
alineados a la izquierda? . . .
s ¢éSe utilizan ejemplos para
las palabras dificiles

[l Imagenes: ¢Hay imagenes de aclarar ideas?
cada vez que

apoyo al contenido? éSon

aparecen? ¢Los [J ¢Se usan listados para
sencillas de comprender? , )
numeros aparecen enumerar items?
[J Titulos: ¢Son claros y faciles escritos con cifra?

[1 ¢éQuedan claros los referentes

de entender? ¢Estan .
pronominales del texto?

destacados?

Nota: Traducida y adaptada por la autora a partir de la lista de

Inclusion Europe (2020)

Muchas editoriales (La mar de fdcil, Alimadraba, Loqueleo, Kalandraka o SM por poner algunos
ejemplos) han disefiado colecciones que hacen accesibles lecturas de clasicos (y de literatura infantil
y juvenil) que, de otro modo, quedarian fuera del alcance de un elevadisimo porcentaje de la

poblacion.

Si bien nuestra propuesta de MODELO PEDAGOGICO no presenta en este estadio la adaptacién a Lectura
Facil, si se han realizado una serie de ajustes para que pueda ser trabajado tanto en aulas ordinarias
como en aulas de diversificacién curricular, tal y como se mostrard en la experiencia piloto que se

detalla mas adelante (CapriTuLO 16.1).
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4.4.3. La seleccion de lecturas

¢Qué lecturas elegir? Antes incluso del complejo «coémo leer» al que aludiamos mas arriba, surge
con fuerza el «qué leer», quiza mas comprometido y laborioso. Es este uno de los puntos clave que
determinan el grado de acierto o desacierto en la formacién de lectores. ¢Quién no se ha
reenganchado —siquiera temporalmente— al habito lector tras afios de alejamiento al producirse el
inesperado encuentro con un libro que lo atrapé —por los mas variados motivos posibles— entre sus

paginas?

No hablaremos de canon —si acaso de criterios para el corpus—, pero trataremos de ampliar y ajustar
la mirada sobre la tipologia de lecturas que habitualmente se proponen en las aulas de Secundaria.
En torno a esta seleccién, hay realmente tantas propuestas como docentes. Diferentes autores
abren la mirada a una serie de titulos cuidadosamente elegidos: Colomer (2009); Cerrillo, Larrafiaga

y Yubero (2002) o Jover (2007) proporcionan con acierto algunas ideas.

Las lecturas habituales en Secundaria suelen cabalgar entre fragmentos, adaptaciones o textos
candnicos correspondientes a los clasicos hispanicos identificados en el curriculo escolar y algunas

novelas de literatura juvenil destinadas a establecer, iniciar o consolidar habitos de lectura.

Se hace necesaria, en esta nueva configuracion del corpus, una doble tarea de ensanchamiento
(hacia los clasicos universales, hacia la literatura juvenil, hacia diversas cosmovisiones, contextos,
géneros) y de acotacién (buscando entre los anteriores aquellos titulos de calidad con mayor

adecuacion a la edad).

Proponemos, a partir de todo lo expuesto anteriormente, un abanico mds extenso, y a la vez mas
reducido por atinado, de opciones en el que tendran cabida destacada y prioritaria los clasicos

(también los procedentes de otras tradiciones literarias).
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Y, por supuesto no se trata tanto de establecer un listado cerrado de lecturas, cuanto de ofrecer
una serie de criterios generales en los que podamos inscribir las obras recomendadas.
Recomendaciones que consideren los gustos e intereses de los estudiantes y sus propias biografias
lectoras, en un itinerario progresivo que se adecue al nivel lector y madurativo y que permita el
avance en su competencia lectora y su educacién literaria. Aqui se recogen algunos de estos posibles

criterios:

e Dar cabida a titulos procedentes de diversos entornos culturales, géneros y cosmovisiones,
tanto de autoras como de autores.

e Combinar obras clasicas reconocidas con textos contemporaneos mas cercanos a la realidad
contextual del lector.

e Ofrecer ademas una amplia heterogeneidad de tipologias, géneros y temas en los textos para
gue los estudiantes puedan ir definiendo su identidad lectora, ensanchando sus preferencias y

habilidades relacionadas con la lectura.

Nos detendremos a continuacidn en cada uno de estos puntos propuestos.

a) La literatura universal: hacia una ciudadania global.

Si la educacion literaria puede contribuir, como hemos apuntado mas arriba, a la «conformacién de
un nuevo tipo de ciudadania» (Jover, 2007, p. 40) democratica, social, paritaria, intercultural y
ecoldgica, es imprescindible replantear las selecciones lectoras tradicionalmente establecidas en las

aulas.

El escritor keniano Ngtigi wa Thiong’o (2017) habla en este sentido de la necesidad de «descolonizar
la imaginacion», de desplazar el centro —entre naciones y dentro de cada nacién— . Ese
eurocentrismo econdmico, politico y social se manifiesta de forma particular en el campo de la

cultura y es necesario moverlo para «liberar a las culturas del mundo de los altos muros del



99

Capitulo 4. Definicion de un horizonte: la formacidn del lector literario

nacionalismo, la clase, la raza y el género» (p. 26). La autora nigeriana Chimamanda Ngozi Adichie
(2018) alerta por su parte y en este mismo sentido sobre los peligros de la historia Unica:
Las historias importan. Muchas historias importan. Las historias se han utilizado para
desposeer y calumniar, pero también pueden usarse para facultar y humanizar. Pueden
quebrar la dignidad de un pueblo, pero también pueden restaurarla.
[...] Cuando rechazamos el relato Unico, cuando comprendemos que nunca existe una Unica

historia sobre ningun lugar, recuperamos una especie de paraiso.

Es ineludible poner sobre la mesa, al hablar de la necesidad de esa literatura global, algunas de las
prevenciones que sugiere Gemma Lluch (2003) en relacién a ciertos productos globales (y desglosa
detalladamente el ejemplo de Disney) sobre los que es necesaria una rigurosa observacion de su

intertextualidad, un andlisis detenido desde una perspectiva transnacional...

... para entender qué tipo de mundo se plantea, porque la parte del analisis fundamental es
la ideologia, es decir, el conjunto de conceptos, creencias e ideales que se propone y que
sustentan sumundo y cémo lo sustenta para llegar a diferentes contextos y ser interpretado

por publicos tan diferentes. (p. 222)

Buscamos, en definitiva un corpus global, pero eminentemente representativo de esa diversidad,
gue nos permita compartir y acoger las experiencias de otras culturas, sostenidas en otros
cimientos, valores y creencias. Y ampliar asi nuestra mirada sobre el mundo y el acercamiento

comprensivo a la condicidn humana de modo individualizado a la vez que planetario.

b) La presencia de los clasicos. Y la combinacién con la LIJ

«Cada uno de nosotros tiene derecho a conocer —o al menos saber que existen— las grandes obras
literarias del patrimonio universal», dice Ana Maria Machado (2002, p. 37). El profesor, la profesora,

son los garantes de este derecho, y los responsables de traspasar a los adolescentes la herencia de
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sus antepasados. Las obras cldsicas —sefialan Duran y Manresa (2018)— proporcionan al lector las
claves para comprender el mundo, para comprenderse a si mismos, para construir su identidad

individual y colectiva. Recogen estas autoras las ideas de Colomer (2010) a este respecto:

No hay otros textos semejantes que proporcionen los esquemas interpretativos, ricos,
estables y recurrentes que ofrecen los cldsicos, que propicien la cohesidn entre los lectores,
gue colaboren tanto en la construccidn cultural de los individuos o que otorguen un sentido
mayor de perspectiva y de jerarquia entre productos culturales. (Duran y Manresa, 2018, p.

4)

Los clasicos, que Joan-Carles Melich (2019) llama «los venerables» en expresién tomada de Maria
Zambrano, nos interpelan. No es, por supuesto que no, que presenten modelos ni establezcan
normas. No son dogmaticos, ni otorgan conocimiento... pero si sabiduria. Exponen al lector a esa
«sabiduria de lo incierto» que propone Mélich desde el titulo de su obra, a esa imprevisibilidad de
la condicidn humana: El Quijote nos enfrenta a la ambigliedad de la realidad mezclada con la ficcidn,
la cordura con la locura y la heroicidad con la imprudencia. Los clasicos vapulean la existencia de
forma diversa, seglin quién, cudndo y cdmo lee. No son, y seguimos con Melich, «terapia salvadora
del alma [...]. La lectura es ‘sin razén’ y sus consecuencias son imprevisibles» (p. 26). No se trata
tanto de comprender, memorizar, descifrar... sino de sentir. Tienen mas que ver con la lectura
verbos como resonar, asombrar, abrir o hacer silencio. Por eso, seguramente, nunca se aprende del

todo a leer, como nunca se aprende del todo a pensar, a amar o a escuchar (Mélich, 2019, p. 350).

Por otra parte, la puesta en primer plano del placer lector buscando eludir el esfuerzo que supone
enfrentarse a lecturas mds complejas, lleva en ocasiones a la prescripcidn de obras de facil enganche

que, aunque pueden ser oportunas como primer escalén para la consolidacidn del habito lector, no
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propician, si no se produce un avance, la progresién en las habilidades de comprension,

interpretacion y disfrute de los textos literarios.

Esto no es obstaculo para valorar la existencia en el mercado contemporaneo de magnificas novelas
juveniles que combinan gustos o intereses adolescentes con una indiscutible calidad que contribuye
a la educacion literaria de los chicos y chicas de Secundaria (Hoyos, de Louis Sachar, Monstruo de
ojos verdes, de J. C. Oates; El mar detrds, de Ginés Sdnchez; o Corazdn de cactus, de Anna Manso

son muestras de ello).

Pedro Cerrillo (2016) seiala la importancia de la literatura juvenil (e infantil) en la formacidn literaria
ya que «se dirige a unos destinatarios diferenciados por su edad, a los que tienen en cuenta de
modo particular» (p. 40). No obstante, es necesario —seguimos con Cerrillo— permanecer alerta
frente a la excesiva escolarizacion de este tipo de literatura, puesta, en ocasiones, al servicio de una
educacion moralizante, agravada por la elusiéon (afortunadamente cada vez menor) de ciertos temas
considerados tabu —la muerte, las relaciones sexuales, la politica o ciertas enfermedades, por citar
algunos ejemplos—. Hay habitualmente, por otra parte, rasgos comunes en sus protagonistas (con
frecuencia jovenes); en el género (preferencia por las aventuras, el amor y la fantasia); en lo habitual
de temas realistas muy cercanos a su cotidianidad (conflictos familiares, personales o sociales)

(Cerrillo, 2017).

La expresion «lectura juvenil», sefiala Marina Colasanti, lleva dentro de si el concepto de un lector
joven, pero no tanto por su edad, sino por su recorrido lector; «el adolescente es una criatura de
dos cabezas, oficialmente autorizado a ser adulto y nifio al mismo tiempo» (Colasanti, 2004, p. 218).
Es un destinatario dificil de encorsetar, un sujeto con limites de edad inciertos que estd formando

su propia identidad como lector.
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Precisamente por esta razén, podemos abordar desde la literatura juvenil, igual que en la literatura
de adultos, cuestiones relacionadas con la educacién literaria y el analisis de las obras: estructuras,

corrientes culturales o procedimientos estilisticos semejantes y reflejo de una u otra época.

Autores y profesores inclinan la balanza en favor de cldsicos o literatura juvenil segun el curso, las
exigencias del curriculo y sus propios intereses, objetivos y experiencias. Quiza el camino esté mas
en tender puentes que en disociar. En este sentido, la propuesta de Jover (2007) sobre las
constelaciones literarias, que ofrece itinerarios de lectura combinando textos de diversas épocas,
géneros y contextos culturales en torno a un eje tematico, puede contribuir a establecer esos atajos

necesarios entre las inquietudes adolescentes y las obras consideradas candnicas.

Al fin y al cabo, quizd la pregunta no es tanto si incluir o no cldsicos, si incluir o no literatura juvenil,

sino cuales, cuando y cémo.

La seleccion de textos, con fragmentos que naveguen entre los cldsicos consagrados y las mas
recientes novedades de Literatura Juvenil, invitaran —en ocasiones— a la lectura de la obra completa
y contribuirdn, en todo caso, a trazar el mapa personal del imaginario cultural compartido, a
orientarse en el inmenso conjunto de libros poniendo de algin modo en relacidn unos con otros, y
rellenando algunos huecos entre los conceptos de «libro (cuidadosamente) leido» y «libro del que
jamas se ha oido hablar» que maneja Pierre Bayard (2008) en su provocador ensayo Como hablar de

los libros que no se han leido.

c) La heterogeneidad de temas y géneros

Si convenimos en que la educacion literaria no tiene tanto que ver con ensefar conceptos cuanto
con propiciar experiencias de lectura que faciliten a los estudiantes su desarrollo mas alla de las

aulas, la escuela recibe la tarea de preparar a los estudiantes para abordar distintos tipos de textos.
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Solo presentando esta diversidad de géneros (narracidn, poesia, teatro, ensayo) y de temas (amor,
misterio, fantasia, realismo social, etc.), y fomentando las habilidades necesarias para enfrentarse
con éxito a la comprensidn (e incluso creacidn) de cada uno de ellos permitimos la libre eleccidn

posterior en funcién de sus propios gustos e inquietudes.

Por este motivo, y por gratificante que resulte, no basta con que el adolescente lea con fruicién en
su tiempo de ocio novelas y novelas que se cifian a una sola linea tematica. Es necesario abrir la
mirada para poder acceder a un marco mas amplio de obras que contribuyan a conformar el mapa
completo de la literatura en toda su riqueza de géneros, ambitos, culturas y coordenadas

espaciotemporales.

Y es necesario, también, aproximar los horizontes culturales del joven y del imaginario compartido,

en palabras de Gemma Lluch:

El mundo actual estd poblado de relatos que podemos utilizar para acercar a adolescente a
la lectura. Matrix es un universo que les aproxima a la lectura de La vida es suefio. Algunas
series audiovisuales construyen conocimientos que pueden ser utilizados en el aula para

facilitar el paso a otro tipo de lecturas. (2010, p. 128)

Abrir la mirada, ampliar experiencias, vincular lecturas. Y, por supuesto, establecer una adecuada
coordinacién entre los diferentes agentes que intervienen en la educacidon escolar: docentes,
bibliotecas, equipos directivos, etc. para, en torno al plan lector de centro, poder esbozar itinerarios

de lectura complementarios y progresivos para los estudiantes.

4.4.4. Respuestas a la lectura

Las propuestas del aula pueden inscribirse en la lectura guiada o auténoma, de fragmentos u obras

completas. Cada tipologia tiene sus especificidades como se ha explicitado en otros apartados de
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esta investigacion. Si bien hay sin duda elementos comunes, nos centraremos aqui de forma
particular en la lectura guiada de textos mds o menos breves pues constituyen el eje central del

MODELO PEDAGOGICO que se presentara mas adelante y que constituye el objeto de esta investigacion.

Trataremos de sistematizar a continuacion tres momentos de aproximacién a esta lectura: antes,
durante y después, organizando esta Ultima en tres fases flexibles (comprensién, didlogo y creacion)
gue, aunque mostramos yuxtapuestas, se daran sin duda combinadas en la fluidez de la actividad

dentro del aula.

a) Antes de la lectura

El objetivo de este momento es sensibilizar, motivar, despertar el interés: la contextualizaciéon
esencial, la definicidn de un propdsito, la conexidon de la lectura con el horizonte vital de los

adolescentes para conseguir que cada lector establezca su propio didlogo con el texto.

La lectura en el aula, guiada y compartida, requiere de una preparacion que suscite el interés de los
estudiantes. A partir de las preguntas y explicaciones propuestas por el docente, el texto
cuidadosamente seleccionado tiene siempre un vértice de conexién con la realidad personal del

lector que sera conveniente explicitar en el aula.

Quiza sea necesario proporcionar alguna aclaracién contextual, desactivar aqui o alld un posible
quiebro de comprensidn, mas aun, cuando ofrecemos fragmentos (o lecturas completas) de obras
clasicas que requieren de un marco ademas histérico o cultural complementario para facilitar la
interpretacion del escrito segun las coordenadas en que se inscribié en el momento de su creacidn.
Informacién relevante, sin que sea necesario detallar el panorama completo del siglo o el elenco
colmado de autores adscritos a un movimiento literario, para que el lector se enfrente al texto con

los mimbres necesarios que le permitirdn una comprension fluida y grata.
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Y, por supuesto, mostrar objetivos: ¢Por qué leer este texto aqui y ahora? éPor qué es interesante
hacerlo y para qué lo hacemos? No se adentrara del mismo modo un lector en las Rimas de Bécquer
para investigar exhaustivamente sobre el Romanticismo, Hacer una critica feminista o preparar un

regalo de San Valentin.

Suscitar el interés, aclarar lo necesario para abordar el texto y definir el propdsito. Solo entonces es

momento de comenzar la lectura.

b) Durante la lectura

La lectura de fragmentos literarios requiere un particular acompafamiento que asegure la
comprension del hilo del discurso en funcién de su dificultad y de la biografia lectora de los

estudiantes.

Un texto breve puede leerse, a partir de una serie de aclaraciones previas, sin interrupciones;
respetando su melodia y poniendo el foco en el texto desnudo. En otros casos, puede ser pertinente
salir al paso de las dificultades que se presenten por el camino si no fueron desactivadas de

antemano, si requieren un didlogo mas extenso o si surgen al hilo de la locucidn.

El docente seleccionard cuales son las preguntas pertinentes: ¢ Quién cuenta la historia? ¢Cual su
implicacion en los hechos? ¢ Esta haciendo un flashback o narra en tiempo real? ¢ Escribe con ironia?,

etc.

Si no aseguramos este seguimiento es probable que, al cabo de unos pocos parrafos (en los
fragmentos) o unas pocas paginas (en las obras completas), la lectura del texto se convierta, por
parte de un buen pufiado de estudiantes, en un pasar la vista por las letras impresas sin llegar a

comprender (mucho menos disfrutar) el texto objeto de lectura compartida.
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La lectura en voz alta de fragmentos breves, primeros capitulos, poemas sueltos... requiere
preferentemente la voz del experto, del docente que interpreta, como una partitura, las letras
escritas sobre el papel. El lector adolescente comienza asi con la mitad del camino recorrido. La
seleccidn del tono, las pausas, la fuerza que se imprimen en ciertas palabras atraera probablemente
la atencién del estudiante, siquiera durante unos pocos minutos que bastaran para franquear ese

primer acceso al texto.

c) Después de la lectura

Una vez encauzada la comprensidn del texto en sus aspectos mas literales, llega el momento de
construccion compartida de una interpretacion a través de las tres fases que establecemos para este
momento y que se presentan sin duda combinadas en el devenir del aula: comprension,

conversacion, creacion.

El nuevo curriculo propone algunas estrategias parar vertebrar las conversaciones literarias que,
orientadas por el docente, irdn asegurando ademds la provision a los estudiantes de un
metalenguaje que les confiera un grado de autonomia cada vez mayor a la hora de dar forma a su

propia interpretacién. Estas son algunas de ellas:

e larelacion entre los elementos constitutivos del género literario y el sentido de la obra;

e el efecto de sus recursos expresivos en la recepcién;

e la utilizacion de informacion sociohistérica, cultural y artistica basica para sustentar la
interpretaciéon de la obra;

e larelacidon y comparacién de los textos leidos con otros textos orales, escritos o multimodales,
con otras manifestaciones artisticas y culturales, y con las nuevas formas de ficcidn en funcién

de temas, topicos, estructuras y lenguajes
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Se trata de configurar un modo de acceder a un corpus de obras que pueda ir incrementando su
calidad, complejidad y diversidad; de brindar herramientas a chicos y chicas para que sean capaces

de poner en palabras su propia experiencia de lectura y compartirla con otros.

Para asegurar una primera comprensién del texto y llevar a cabo las estrategias anteriormente
descritas, es deseable contar con un marco general que ayude a orientar y, a la vez, evaluar la
comprension de textos, literarios y no. PISA puede constituir este espacio de evaluacién
trasnacional, nutrido con numerosas investigaciones, en torno a los procesos de comprension

lectora.

Si no hay comprensién del texto, serd imposible el disfrute de la lectura. Gemma Lluch y Felipe Zayas
(2015), en linea con las propuestas de PISA, sefialan cinco aspectos basicos de la competencia

lectora:

e Acceder a la informacion y obtenerla: Localizar una informacion especifica dentro del texto y
saber seleccionarla.

e Desarrollar una comprensiéon global y elaborar una interpretacién: Integrar las informaciones
en ideas generales, comprender las relaciones entre las ideas del texto y su estructura.

e Reflexionar y valorar el contenido: analizar el contenido del texto en funcién del propio
conocimiento del mundo (fiabilidad, juicio, revisidn del enfoque vital...).

e Reflexionar y valorar la forma: Tomar en cuenta el modo en que se escribe el texto, el uso del

lenguaje y su adecuacion para los fines que se identifican en el autor.

Igual que en el aprendizaje de cualquier habilidad (sea nadar, construir maquetas o hablar un
idioma), es necesario secuenciar el proceso para diagnosticar en cual de los pasos es necesario
insistir o incluir un refuerzo, en el desarrollo de la competencia lectora es imprescindible tener claro

que, cuando el adolescente no consigue comprender el texto, puede deberse a muy distintos
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motivos. Quiza le falte vocabulario; o no sea habil para que el formato, la jerarquizacién graficay la
estructura del texto le faciliten la comprensién del mismo; quiza le cueste mas bien reconocer si el
autor estd usando un tono irdnico o refleja literalmente su pensamiento. No serd lo mismo entonces
trabajar los significados, conocer cémo la estructura formal de un texto contribuye a la comprension
de su contenido, o enmarcar un escrito desde la perspectiva social o intencional del autor que lo

elaboré.

Son necesarias variadas herramientas no solo para facilitar el acceso al texto que tienen delante,
sino para cultivar las habilidades que les permitirdn poco a poco enfrentarse a cualquier escrito con

competencia, seguridad, solvencia y confianza.

Aunque en un capitulo posterior estudiaremos mas detalladamente la propuesta de un enfoque
dialégico en las clases de literatura y en las sucesivas aproximaciones al texto, es necesario aludir
aqui, tras haber asegurado la comprension, a un segundo momento (una nueva fase imbricada con

el resto) de conversacion.

El didlogo abierto en el aula, pedagdgica y delicadamente orientado, articulado previamente por el
docente, permitird que los adolescentes puedan reparar en el espesor artistico de la obra, en las
cuestiones formales o tematicas que sea conveniente abordar. Un didlogo en el que cada alumna,
cada alumno, va configurando su lectura a la vez que completa una interpretacién compartida mas
rica, integrada y profunda del texto. La conversacion, en definitiva, que convierte a la lectura en
cauce para el conocimiento empatico y respetuoso del otro, en anteojos para ver el mundo mds de
cerca (y mas cercano) y en escafandra para adentrarse en las propias inquietudes y experiencias; en
una solida educacion literaria.

Este didlogo profundo y transformador no sale improvisado. En este sentido, Aidan Chambers hace

su propia propuesta con un itinerario de preguntas en su version para nifias y nifios de Educacion
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Infantil. «Hablar bien sobre los libros es una actividad en si muy valiosa, pero también es el mejor
entrenamiento que existe para hablar bien sobre otras cosas» (2007b, p. 12).

Se trata en esta conversacion sobre la lectura, como indica Chambers, de compartir entusiasmo (lo
qgue nos gusta —o no— del libro), dificultades y patrones narrativos.

El autor diferencia preguntas bdsicas, generales y especiales, tal y como se definen y ejemplifican
en el siguiente cuadro referidas, segun su formulacién, a la lectura de obras completas dirigidas a
un publico infantil.

A partir de estas propuestas, que acompanan como se indica la lectura de obras completas de
Educacidn Infantil, pueden trabajarse los ajustes pertinentes para adaptar su formato a los lectores
adolescentes y/o a la lectura de fragmentos de obras mayores.

Tabla 2

Preguntas sobre la lectura (Aidan Chambers)

TIPOS DE PREGUNTAS EJEMPLOS

PREGUNTAS BASICAS: localizan éHubo algo que te gustara de este libro? ¢Qué te llamé

. especialmente la atencién?
lo que les gusté o no de la

. . i Hubo algo que no te gustara? ¢ Partes que te aburrieron?
historia a sus lectores. ¢ §04q g ¢ a

Si dejaste de leer, éddnde y por qué lo hiciste?

¢Hubo algo que te desconcertara o te pareciera extrafio?

PREGUNTAS GENERALES: ¢Has leido alguna otra historia como esta?

propician comparaciones y Si el escritor te preguntara qué se puede mejorar de este

. g libro, équé le dirias?
aportan informacion y

La primera vez que viste el libro, équé libro pensabas que

iba ser? Ahora que lo has leido, ées lo que esperabas?
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TIPOS DE PREGUNTAS

EJEMPLOS

opiniones que contribuyen a

la comprension del texto.

PREGUNTAS ESPECIALES:
ayudan a percibir los rasgos
particulares que diferencian

ese texto de otros.

¢Qué les dirias a tus amigos sobre este libro?

¢Te ha sorprendido algo de lo que han respondido tus

compafieros a la pregunta anterior?

¢Cuantas historias diferentes encuentras en esta historia?

¢En cudnto tiempo crees que transcurre la historia?
éSobre quién es esta historia?
¢Qué personaje te interesé mas?

éDonde ocurrid la historia?

Nota: elaboracion propia a partir de Chambers (2007b, pp. 117-121)

Como sefiala Chambers, no se trata de una bateria de preguntas, sino de posibilidades que se

adecuan o no a cada libro, a cada grupo de lectores, a cada contexto y cada situacién. La habilidad

del mediador esta pues en dejar que los estudiantes vayan desbrozando su propia interpretaciény

permanecer alerta para orientar el didlogo a la formacién de lectores mdas competentes en su

lectura, su comprension, su visidn critica. La clase, en didlogo, se transforma pues en una comunidad

de interpretacidn en la que cada lector enriquece su propia visidon y la del resto con sus aportaciones.

Veremos mds adelante, segun el proyecto pedagdgico que se presentara en esta investigacion, un

planteamiento concreto para insertar en la conversaciéon un modelo sistematico de desarrollo ético

para el adolescente a partir de las propuestas de deliberacion ética de Diego Gracia.
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Por ultimo, y al abrigo de las corrientes que apuestan por la conveniencia de un correlato entre la
comprension y la produccién de textos, definimos, tras la comprensidn y el didlogo, una tercera fase

vinculada a la creacion.

En su prélogo a La escritura creativa en las aulas de Delmiro Coto, Carlos Lomas presenta este libro

(y la actividad que propone su titulo) como...

...una invitacién cordial y sincera a ejercer ese derecho a mirar el mundo de otras maneras,
a transgredir las inercias expresivas, a subvertir el orden establecido de las palabras y de las
vidas habituales y a volcar los sentimientos, las ideas y los modos de entender la experiencia

personal y ajena en unos cauces originales e ingeniosos. (2002, p. 9)

La creacién propone una via de expresion privilegiada y no es posible arrinconarla en las clases de
literatura presentandola a menudo mas como una «evidencia de lo leido [...] que como creacién

desde la conciencia del autor» (Saavedra, 2020, p. 2).

El estrecho vinculo que produce un circulo virtuoso entre lectura y escritura viene avalado desde
hace ya varias décadas por numerosos autores y es necesario que abarque distintos géneros

(mondlogo, didlogo, carta, poesia, cuento, ensayo, narracién, etc.).

Escribir en el aula textos a la manera de (a partir de los modelos expresivos de la tradicion
literaria, como un juego libre y al azar o como un juego regulado por consignas e
instrucciones textuales, de forma individual y colectiva...) es una de las maneras mas
eficaces tanto a la hora de acercar a los alumnos y a las alumnas a la experiencia de la
escritura literaria como a la hora de estimular un uso creativo del lenguaje. El taller
literario (o taller de escritura creativa) aparece en este contexto como una estrategia
aconsejable y utilisima en esa labor orientada a contribuir a la adquisicién y al desarrollo

de la competencia literaria de los alumnos y de las alumnas. Porque la competencia
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literaria no ha de restringirse Unicamente a una competencia lectora. (Lomas, 2023, pp.

72-73)

Sin embargo, el estudio realizado por Patricia Martinez Ledn (2022) hace un andlisis realista de la
presencia de la escritura creativa en los manuales de 42 ESO en Espafia. Concluye que «el porcentaje
de actividades de escritura creativas presentes en los nueve manuales analizados oscila entre el
1,5% (editorial Casals) y el 4,8% (editorial Edebé)». Se trata pues de una presencia limitada: con mds
frecuencia propuestas argumentativas, descriptivas o dialogadas y casi inexistentes las de teatro.
Menos relevantes de lo esperado las iniciativas multimodales y, a menudo, falta de pautas

procesuales en todas las anteriores.

Parece necesario abordar practicas creativas desde otros puntos de partida si, como Lomas vy

Bombini, consideramos que...

La educacién literaria en estos inicios del siglo xxi deberia animar a nifios, ninas,
adolescentes y jovenes no solo a leer textos literarios sino también a escribirlos mediante la
manipulacion ingeniosa de las formas lingdisticas y la imitacion de los modelos expresivos
(géneros y estilos literarios) acufiados por la tradiciéon literaria y por otras formas de
expresion asociadas a la cultura popular. Los talleres de escritura creativa constituyen en
este sentido una herramienta didactica utilisima al servicio de la libre expresion de las ideas,
sentimientos y fantasias del alumnado. Los ejes en torno a los cuales suelen utilizarse, en
las actividades del taller de escritura literaria, acostumbran ser la manipulacién de textos
(ejercicios de estilo con el fin de cambiar el punto de vista, invertir parédicamente un
acontecimiento...), la creacion de textos originales a partir de instrucciones o consignas y la
produccién textual a partir de modelos expresivos y de géneros textuales. (Lomas y Bombini,

2022, p. 8)
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En definitiva, y como sostienen Margallo y Munita, se trata de...

[...] la importancia de equilibrar espacios en los que el lector pueda expresar su respuesta
personal a la obra con los de socializacidn que permitan el intercambio y la construccion
conjunta de significados; la necesidad de introducir momentos para la escenificacion de
estrategias que utiliza el lector experto para que las y los estudiantes tengan acceso directo
al «xcdmo se leex, y la combinacidn del uso dela escritura reflexiva y la creativa, asi como de
las actividades que requieren distanciamiento critico con las que apelan a la respuesta

emocional. (2022, p. 20)
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CAPiTULO 5. La contribucion de la educacion literaria al desarrollo

ético

Hay dos formas de estudiar filosofia: leyendo a Aristételes y a Kant, o
leyendo a Dostoievski y a Kafka. Con el paso de los afios prefiero la

segunda opcion. (Melich, 2015, p. 37)

Una vez esbozadas algunas lineas de avance en la educacién literaria, incorporamos en este

apartado algunas de las posibilidades de reflexidn ética que propicia la lectura.

Como se ha apuntado en los capitulos anteriores, parece necesario huir de la literatura didactista y
moralizante que ofrece presuntas soluciones farmacoldgicas o que se presenta artificialmente
enfocada hacia la construccion de valores. Sin embargo, la literatura nos habla siempre e
inevitablemente de experiencias humanas, convierte en cercanos o visibles comportamientos o

personajes que no lo han sido en la vida previa del lector:

Cualquiera que sea su forma —poema, novela, drama, biografia, ensayo—, la literatura vuelve
comprensibles las miriadas de formas en las cuales los seres humanos hacen frente a las

infinitas posibilidades que ofrece la vida. (Rosenblatt, 2002, p. 32)

Y, por lo tanto, prosigue mas adelante Rosenblatt, la clase de literatura contribuye a favorecer en

los alumnos y alumnas sus habilidades de razonamiento critico y moral:

La ensefianza de la literatura involucra inevitablemente el refuerzo consciente o
inconsciente de actitudes éticas. Es casi imposible tratar en forma vital [...] cualquier obra
literaria, sin enfrentarse a algin problema de ética y sin hablar a partir del contexto de

alguna filosofia social. (2022, p. 42)
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La consolidacion de este habito de ponerse en el lugar del otro y las multiples experiencias vicarias
propuestas entre las paginas de un relato tienen el poder de acercarnos a una ciudadania global

responsable y comprometida.

Martha Nussbaum (2006) reivindica la habilidad de los textos literarios para ponernos frente a los

casos particulares que amplian los horizontes y afinan el juicio ético.

Nuestra experiencia, sin narrativa, es demasiado limitada y demasiado provinciana. La
literatura la amplia, haciéndonos reflexionar y sentir lo que de otro modo podria estar muy
distante para sentirlo. La importancia de esto para la moral y la politica no puede

subestimarse. (pp. 101-102)

Acudimos a los textos literarios con nuestras inquietudes y perplejidades, buscando en ellos

«imagenes de lo que deberiamos ser y hacer».

5.1. Algunos puntos de partida

Si bien no pretendemos en esta investigacion adoptar una perspectiva filoséfica, nos ayudardn a

situarnos dos cuestiones previas:

e En primer lugar: una concrecién de lo que entendemos por ética como rama de la filosofia que
reflexiona sobre los fundamentos de los juicios morales. Situamos como telén de fondo el
concepto que propone Victoria Camps (2011) ligado a la formacién de la personay como marco la

propuesta de Joan-Carles Méelich, que vincula la ética a la educacidn, una educacién narrativa.

La ética [...] no la concibo como la atencién a un deber, a un cédigo deontoldgico, a unas
normas, a unos valores... La ética, desde una perspectiva narrativa (no metafisica), es una
relacién con el otro, una relacion de no indiferencia a su sufrimiento, una relacién de

deferencia, de responsabilidad, de compasién. (2006, p. 18)
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En segundo lugar: aunque los términos ética y moral son usados a menudo como intercambiables
por diferentes autores y en ciertos contextos (y asi aparecerd reflejado en algunas citas de esta
investigacion), existen distinciones consensuadas que conciben la segunda como la concrecién

en una sociedad determinada de los principios éticos (Grannan, 2016).

Para Melich, sin embargo, la ética cuestiona el orden moral, nos muestra que «la vida es un
conjunto de sendas en un bosque que nadie ha recorrido nunca» (Méelich, 2015, p. 28): la moral
como cddigo cerrado y la ética como decision sobre la situacidn singular y concreta. De esta
vision se deriva su nexo con la narracién y el relato, puesto que constituyen estos una exposicién
continuada a contextos especificos y muy definidos en los que personajes deben,

necesariamente, tomar decisiones Unicas y nunca antes legisladas por la norma moral.

En esta misma linea se pronuncia Adela Cortina (1990):

Si la reflexion moral se elabora en lenguaje prescriptivo o evaluativo, la ética proporciona

un canon mediato para la accidn a través de un proceso de fundamentacion de la moral.

Y es que, a mi juicio, la ética no puede confundirse con el conjunto de normas y valoraciones
generadas en el mundo social, ni tampoco con el tratamiento que de tales normas y
valoraciones podrian hacer las ciencias, que procederian intentio recta: la ética se sitUa, en

el nivel reflexivo y autorreferencial del discurso filosofico. (pp. 29-30)

Luis Aranguren (2017) profundiza en sus escritos sobre la toma de decisiones personales y

comunitarias en medio de un auge de la moral codificada frente al eclipse de la excelencia ética:

Nos encontramos ante la moral del semaforo, como gusta decir Juan Masia; cada pregunta
una respuesta. No hay ambigtliedad posible; la linea fronteriza entre el bien y el mal, entre

lo justo y lo injusto estd claramente trazada y hasta escrita. [...]
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La ética da la vuelta a la situacién. No hay respuesta fabricada de antemano. La ética se

desarrolla ante el otro ante su situacién singular, ante su demanda. (pp. 23-24)

Tal y como seiiala Aranguren, vivir éticamente suprime la seguridad del cobijo y afronta la
incertidumbre, el riesgo de tomar decisiones no escritas ni prescritas en la dicotomia evidente
del si o no. La decisién ética supone, con mayor frecuencia de la que seria cdmoda, la
transgresion de la norma definida. En palabras de Morin, el conocimiento no es sino «navegar

en un océano de incertidumbres a través de archipiélagos de certezas» (2011, p. 43).

Enmarcamos, pues, esta investigacién en un concepto de ética que tiene que ver con las situaciones
singulares, con la toma de decisiones pegada a la vida; con la seleccidon de opciones que nunca antes
se presentaron con las particulares caracteristicas, acontecimientos previos y caracteres humanos
de la circunstancia concreta, hoy, ahora; con la deliberacidn ética imprescindible ante las situaciones
cotidianas (o que no lo son tanto) y que necesariamente desemboca en una accidn o inaccién

concretas.

Antes de abordar este capitulo, resulta necesario aclarar que, aun conscientes de que cada cultura
construye una matriz moral a partir de un puiado de pardmetros diversos y apoyada en una serie
de virtudes destacadas (Haiddt, 2019), nuestro enfoque esta inevitablemente sustentado sobre la
concepcidon occidental, procurando conjugar sistematizacién y empatia, con una orientacién

marcada hacia el cuidado.

5.1.1. La ética en el mundo contemporaneo

En una visién panoramica de la situacion actual del mundo ya entrados en el s. xxi, nos encontramos
sociedades injustas, sistemas politicos corruptos, economias de la desigualdad o crisis diversas en

lo medioambiental y lo humano. En los informativos o en los andlisis mds concienzudos de la
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realidad acusamos la falta de desarrollo ético, fuente entre otras de la injusticia, la desigualdad o Ia
corrupcién.
Tal vez el concepto mas problematico de nuestro tiempo, tan lleno de palabras problematicas,
sea el de «ética», que, junto con «democracia», «libertad», «derechos humanos», «verdad»,
«educacién» y algunos otros no menos importantes, forma un espacio ideal por el que, muchas
veces a ciegas, va caminando la sociedad. [...]
Porque precisamente por la facilidad de oir, repetidas hasta el ofuscamiento, esas palabras,
empezamos a dejarlas escurrir por nuestra mente sin preocuparnos de lo que quieren deciry a
lo que nos comprometen.
Semejante tendencia se debe sobre todo a dos posibles causas: o no nos planteamos el saber lo
gue significan, o no nos importa nada lo que puedan significar, porque estamos ya lejos de
cualquier comportamiento ético, lejos de cualquier auténtico compromiso social o politico.
Ambas actitudes son el germen de la corrupcién mental, de la destruccion de la humanidad: ese
horizonte al que tiene la obligacion de tender y construir el «animal que habla». (Lledd, 2022, pp.

15-16)

Vivimos en pleno siglo xxI una época de auge de los totalitarismos y los populismos y es, si cabe,

mas imperiosamente necesario que antes educar en el pensamiento critico.

En esta reflexion ahonda Hannah Arendt cuando acufia el término de «banalidad del mal» (1999):
para realizar o tomar parte en las mas terribles atrocidades, basta con no pensar. La falta de
profundidad y reflexién puede llevar al individuo corriente a cometer actos contundentemente
malvados. Los militares nazis obedecian ciegamente la norma del gobierno sin plantearse si aquellos

judios que metian en los trenes iban o0 no rumbo a una muerte casi segura.
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Zygmunt Bauman hace una radiografia poco esperanzadora de la sociedad actual, sometida a las
exigencias de un mercado cada vez mas poderoso:
La exposicidn de los individuos a los caprichos del mercado laboral y de bienes suscita y
promueve la division y no la unidad; premia las actitudes competitivas, al tiempo que
degrada la colaboracién y el trabajo en equipo al rango de estratagemas temporales que

deben abandonarse o eliminarse una vez que se hayan agotado sus beneficios. (2007, p. 9)

No seria justo eludir, sin embargo, que asistimos —junto con la anterior—en el primer tercio del s. xxi
a una cosmovisién cada vez mds sensible a ciertas cuestiones ocultas a los enfoques éticos
anteriores: inclusion, justicia, igualdad o solidaridad son palabras que han ampliado su significado y
su incidencia en las conciencias individuales y colectivas de una manera significativa a lo largo de las
ultimas décadas. Urge que quienes seran mafiana jueces, alcaldesas, fontaneros, administrativos,
ingenieras o docentes se cuestionen la ética de su comportamiento social, sus decisiones politicas y

su actividad privada.

Facilitara sin duda el camino para esta tarea educar en un pensamiento critico, ético y de amplia
mirada, sin razonamientos reducidos a un mal entendido binarismo cientifico, ante una realidad
problemdtica y no dilematica, ante un conjunto de perspectivas construidas con hechos y valores

dignos de ser contemplados y tomados en cuenta.

5.1.2. Las etapas del desarrollo ético

Aungue no es el foco de esta investigacion, nos asomaremos brevemente a los estudios de Piaget y
Kohlberg sobre los estadios de desarrollo ético, mas que por afan de detenernos en un asunto
seguramente ya conocido por quien se asome a estas paginas, por poner de relieve las
observaciones que hace al respecto Carol Gilligan. La autora alerta sobre la necesidad de adoptar

nuevas perspectivas, sobre la urgente e irrenunciable necesidad de incorporar el elemento del
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cuidado, quehacer tradicionalmente asignado a las mujeres que quedd fuera de los andlisis

estadisticos de Kohlberg, en los estudios sobre el desarrollo ético del individuo.

En la segunda mitad del siglo pasado desarrollé Kohlberg (1981), en continuidad con las teorias de
Piaget (1932), una exposicion argumentada de las etapas de desarrollo moral, organizadas en tres

niveles y clasificadas en seis estadios segln el avance en su desarrollo ético:

a) Nivel preconvencional (estadios 1y 2): el sujeto toma en cuenta de forma exclusiva sus propias
necesidades (o las consecuencias que tendran sus decisiones sobre si mismo). Es un nivel
caracterizado por la obediencia y el temor al castigo, propio de la infancia.

b) Nivel convencional (estadios 3y 4): el sujeto adquiere conciencia de su papel en sus grupos mas
cercanosy posteriormente de su funcién en la sociedad. En el momento de tomar sus decisiones
no se tiene en cuenta solo a si mismo, sino también a sus grupos de afiliacion. Desea agradar a
las personas mas préximas y mantener el orden establecido. Es el nivel caracteristico de la

adolescencia, si bien muchos adultos permanecen de forma generalizada en este nivel.

c) Nivel postconvencional (estadios 5 y 6): en este momento cobran especial importancia los
propios principios frente a las leyes, pero no de forma egocéntrica sino altruista. Lo relevante
no es solo la ley tal y como la recibimos, sino su propia elaboracién, el contrato social. El
individuo toma conciencia de que las leyes pueden ser injustas y de que las personas son
infinitamente valiosas, tanto si pertenecen al propio circulo como si no. La evolucién avanza
desde un cierto utilitarismo en el estadio 5 (en el que una persona puede ser sacrificada para la
felicidad de una mayoria) hasta la consideracion de la reversibilidad de los juicios del estadio 6
(en el que una determinada decision moral debe ser aceptada por todos los agentes de un

dilema independientemente de su papel o sus intereses particulares).
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La adscripcidon de cada persona a uno u otro estadio la determinaba Kohlberg en funcién de las
respuestas a una serie de dilemas morales! establecidos a tal fin. En las réplicas realizadas a estos
dilemas lo relevante no era tanto el resultado de su opiniéon cuanto la elaboracién de sus

razonamientos.

Los dilemas propuestos por Kohlberg no dejaban de ser breves relatos en los que el lector habia de

tomar una decisidn contextualizada y ligada a una situacidn singular.

Sin embargo, si bien podemos tomar las teorias de Kohlberg como punto de arranque, es necesario
profundizar, como apuntdbamos arriba, en las objeciones realizadas por Carol Gilligan (1982) y su

cuestionamiento de algunos de los planteamientos de este autor.

La critica principal de Gilligan se desarrolla a partir de la observacion sistematica de una menor
puntuacién de las mujeres en los test de Kohlberg. Puesto que la valoracién de resultados que hizo
el investigador se realizaba en funcién de experimentos operados exclusivamente sobre hombres,
se habian dejado de tener en cuenta otras posibles formas de madurez moral mas vinculadas a los

valores tradicionalmente asociados a las mujeres.

Gilligan elabora entonces una propuesta relacionada con la ética del cuidado (mas alla de la ética
de la justicia de Kohlberg) en la que son valorados —también— los factores contextuales mas
vinculados a los escenarios concretos y a las relaciones entre los agentes de una situacion. En este
sentido, las mujeres tienden a tomar con mayor facilidad el punto de vista del otro lo que, lejos de

manifestar una confusidn ética, revela una mayor fortaleza en el estadio postconvencional. Frente

1 Uno de los dilemas mas conocidos de Kohlberg es el llamado «dilema de Heinz» enunciado de la siguiente forma: En
Europa, una mujer estaba a punto de morir de cancer. Un medicamento podria salvarla, una forma de radio que un
farmacéutico en la misma ciudad habia descubierto recientemente. El farmacéutico lo vendia a 2.000 ddlares, diez veces
mas de lo que el medicamento le costo fabricar. El marido de la mujer enferma, Heinz, fue a pedir prestado dinero a todo
aquel que conocia, pero sélo consiguid reunir cerca de la mitad de lo que costaba. El le conté al farmacéutico que su mujer
se estaba muriendo y le pidié que se lo vendiera mas barato o que le permitiera pagar mas tarde. Pero el farmacéutico
dijo que no. El marido se desesperd y forzé el almacén del hombre para robar el medicamento para su mujer. ¢ Deberia el
marido haber hecho eso? ¢Por qué? (Kohlberg, 1981)
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al «formalismo postconvencional» de Kohlberg, aparece el «contextualismo postconvencional» de
Gilligan, que no indica un estado inferior, sino un enfoque diferente y un razonamiento alternativo.
Esta ética del cuidado puede ser considerada femenina en la sociedad patriarcal, pero es

necesariamente humana en la sociedad democratica.

Para esbozar pues los estadios que nos permitan observar y delimitar el avance de los adolescentes
en su desarrollo moral, es imprescindible ahondar por ultimo en los estudios de Seyla Benhabib
(1992). Benhabib propone un encuentro entre la ética de la justicia de Kohlberg, valorando su
cardcter universal, y la ética del cuidado de Gilligan, con su aportacidn sobre el razonamiento

contextual.

Seyla Benhabib nos ofrece una via para el encuentro de la ética de la justicia con la ética del
cuidado, ya que entiende que concebir las cuestiones personales como cuestiones morales es
necesario, pero renunciar al universalismo significaria dejar de considerar a cada ser humano
con igual valor. Por esta razén, hay que «someter los principios y las normas deontoldgicas a la
prueba de la realidad», y uno de los modos es teniendo en cuenta tanto los principios

universalizables como los contextos de aplicacion. (Medina-Vicent, 2016, p. 94)

El trabajo de la empatia y la incorporaciéon de una perspectiva social son fundamentales en la
aplicacion didactica de los modelos de razonamiento —y deliberacion— ético, y particularmente

imprescindibles si queremos enmarcarlo en la drbita de una ética del cuidado.

5.2. La educacion ética de los adolescentes en el contexto escolar

¢Qué papel tiene la escuela en todo esto? Son muchas las voces que hablan de la necesidad de
implantar en ella un nuevo modelo humanista que contemple una dimensién individual —

autoconocimiento y autoestima—, una dimensién comunitaria —que favorezca la solidaridad grupal
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y la participacién democratica—y una dimensién universal, como capacidad para ponerse en el lugar

de cualquier persona posibilitando una solidaridad planetaria.

En La escuela que queremos (Ibafiez, 2019) se vincula la dimensidn ética y moral de la persona con
la pregunta basica: «¢Quiénes somos?» y con algunas cuestiones en las que se desgaja: «¢Como
tener una vida buena y plena? ¢Qué podemos hacer para avanzar en la construccién moral de la

persona? ¢Como hacer de la escuela un espacio de crecimiento en valores?»

La cuestion es como vivir... cdmo ensefiar a vivir. Muestra Ibafnez cuatro dmbitos principales de la

experiencia humana vinculados a un aprendizaje ético:

Aprender a ser: autonomia y proyecto personal.

Aprender a convivir: empatia y altruismo.

Aprender a formar parte de la sociedad: civismo (respeto por las normas y habitos sociales) y

participacién activa en la vida publica.

Aprender a habitar el mundo: sostenibilidad y justicia global.

Este aprendizaje ético se impulsa en la escuela a través de los espacios de encuentro formales e
informales (relacidn de afecto), los debates en el aula (actividades de deliberacién), las propuestas
culturales y cooperativas (cultura moral del centro, independientemente de su titularidad), y los

voluntariados o actividades de aprendizaje-servicio (compromiso civico).

La sociedad actual, lejos de plantear una ética objetiva, necesita plantear una ética de construccién.
Se trata de un nuevo paradigma que se asienta sobre el desarrollo de un tipo de razonamiento capaz
de dar respuesta a situaciones inéditas (Melich et al., 2001) y al que es capaz de contribuir de forma

particular la lectura literaria por su capacidad de contextualizar situaciones singulares.
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Para establecer un marco de sistematizacion de la educacion ética en la escuela volvemos la vista
hacia lo que apuntan al respecto las leyes educativas de los ultimos anos. En este sentido, nos
encontramos dificultades relacionadas, por una parte, con el contenido de esta drea, su
transversalidad... y, por otra, con las fluctuaciones curriculares en torno a las diferentes legislaciones

escolares en que se reflejan.

Sin entrar en consideraciones sobre lo mas o menos coeducativo, inclusivo, ecolégico y democratico
del sistema educativo actual, nos centraremos en los documentos legales sobre los que podemos

apuntar, en una brevisima sintesis, dos factores:

a) La presencia explicita de la asignatura de Educacién en Valores Civicos y Eticos dentro de los
programas curriculares con contenidos ligados a valores universales como libertad, solidaridad,

igualdad o justicia.

La educacion en valores civicos y éticos constituye un requisito necesario tanto para el
ejercicio activo y responsable de la ciudadania como para el desarrollo de la autonomia
moral y la personalidad del alumnado. No hay duda de que estos dos propdsitos se
encuentran relacionados entre si, en cuanto no es posible un ejercicio activo y responsable
de la ciudadania democratica sin un compromiso ético personal, libre y fundamentado con
determinados principios y valores. De ahi la necesidad de que toda educacidn civica o en
valores esté traspasada por ese ejercicio reflexivo y critico sobre la moral individual y

colectiva que representa la ética filosofica. (Real Decreto 217/2022, p. 70)

Esta asignatura se ha apoyado en ocasiones en materiales editoriales o elaborados por los
propios docentes que fluctian entre la mas absoluta (e imposible) neutralidad en la exposicidn

de los temas y el adoctrinamiento mas o menos velado (Gracia et al., 2016).
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Amparados en el contexto actual por ese «ejercicio reflexivo y critico sobre la moral individual y
colectiva» que pide la ley educativa, se hace imprescindible que la educacién ética de los
adolescentes se apoye en procedimientos de razonamiento sistematico que pueda ayudarlos a
tomar decisiones éticas —y propias— en situaciones concretas, individuales, comunitarias y

globales.

b) La presencia de temas transversales vinculados a los valores anteriores en las primeras paginas

de las sucesivas leyes educativas.

Por completar el ejemplo con leyes anteriores, la Ley Organica para la Mejora de la Calidad
Educativa (LOMCE) aprobada en diciembre de 2013, recogia también las referencias a estos
temas salpicadas a lo largo de todo el documento de un modo transversal. Tal y como se

anunciaba en el predmbulo:

Uno de los principios en los que se inspira el Sistema Educativo Espainol es la transmisidn y
puesta en practica de valores que favorezcan la libertad personal, la responsabilidad, la
ciudadania democrética, la solidaridad, la tolerancia, la igualdad, el respeto y la justicia, asi
como que ayuden a superar cualquier tipo de discriminacidén. (Ley Organica 8/2013,

apartado XIV).

Por su parte, la LOMLOE define un detallado Perfil de salida del alumnado explicitando la necesidad
de atender de modo particular a diferentes desafios relacionados con el cuidado medioambiental,

el consumo responsable, el estilo de vida saludable, el espiritu critico:

Estos desafios implican adoptar una posicién ética exigente, ya que suponen articular la
busqueda legitima del bienestar personal respetando el bien comun. Requieren, ademas,
trascender la mirada local para analizar y comprometerse también con los problemas

globales. Todo ello exige, por una parte, una mente compleja, capaz de pensar en términos
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sistémicos, abiertos y con un alto nivel de incertidumbre, y, por otra, la capacidad de
empatizar con aspectos relevantes, aunque no nos afecten de manera directa, lo que implica
asumir los valores de justicia social, equidad y democracia, asi como desarrollar un espiritu
critico y proactivo hacia las situaciones de injusticia, inequidad y exclusion. (Real Decreto

217/2022, p. 25)

Sin embargo, una parte de la educacién escolar se ha venido sustentando, en estas primeras décadas
del siglo xxi, en la razén instrumental, orientada a la vida laboral, basada en cuestiones vinculadas
al coste-beneficio y centrada en la rentabilidad y los resultados. El pensamiento critico, la reflexion
sobre el sentido de la propia vida y la mejora ética en todas sus dimensiones corren el peligro de
guedar arrinconadas pues su ausencia en las pruebas evaluativas externas e internas marca

(también) el valor —el tiempo, la dedicacién y la magnitud— que tienen en las aulas.

Junto a estas consideraciones legales, resultan complementarias y certeras las reflexiones de Jurjo
Torres sobre los contenidos implicitos en el llamado curriculum oculto. Torres profundiza en
aquellas dimensiones que no aparecen explicitamente redactadas, pero que estan presentes,
gueramoslo o no, en toda intervencidn educativa: aspectos de la vida cotidiana de la escuela en los
que se ve envuelto el alumnado y que tienen una influencia incuestionable en sus propios

planteamientos y decisiones.

Funciona de una manera implicita a través de los contenidos culturales, las rutinas, interacciones
y tareas escolares. No es fruto de una planificacién «conspirativa» del colectivo docente. Pero lo
que es importante sefalar es que da como resultado una reproduccion de las principales

dimensiones y peculiaridades de la esfera econdmica de la sociedad. (1991, p. 76)

Curriculum visible y curriculum oculto vienen a complementarse —en relacién a los enfoques éticos—

con la cantidad de situaciones cotidianas que se dan en el contexto escolar y que requieren de una
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mirada madura y honesta para diagnosticar el grado de coherencia entre los valores enarbolados y

las practicas reales, como primer paso de una transformacién necesaria.

Queda claro en todo caso, al menos en lo «legislado» o siquiera de forma aspiracional, la necesidad
de incidir en la educacién ética —en las habilidades de razonamiento ético— de los chicos y chicas

gue conviven en las aulas.

¢Y cual es la relacion entre la educacidn literaria y la consolidacidon de habitos de razonamiento
ético? La lectura, el didlogo constructivo y abierto, la empatia y el descubrimiento de realidades y
experiencias que no son las nuestras, nos permiten, permiten a nuestros estudiantes, adentrarse en
la contemplacion de los hechos, los valores y los deberes que sugieren las distintas situaciones

cotidianas, o que no lo son tanto.

Aristdteles nos dice inequivocamente que los prudentes, tanto en la vida publica como en la
privada, cultivaran la emocidn y la imaginacion en su propia persona y en la de los demas, y
tendran mucho cuidado en no basarse excesivamente en una teoria técnica o puramente
intelectual que pudiera reprimir o dificultar estas respuestas. Fomentaran una educacién que
cultive la fantasia y el sentimiento a través de las obras literarias e histdricas, mostrando

ocasiones apropiadas para esas respuestas, asi como sus grados. (Nussbaum, 2006, p. 160)

Louichon y Sauvaire (2018) sefialan que es posible buscar una referencia en los programas del
curriculo francés para la educacién en Secundaria. En ellos se establecen sinergias cada vez mas
solidas entre la educacion literaria y la adquisicion de una cultura moral y civica. Las obras de
literatura constituyen espacios seguros en los que los estudiantes pueden desarrollar su espiritu
critico y tomar conciencia de sus responsabilidades personales y sociales: se produce por tanto una

progresiva incorporacion del «giro ético» (Michel, 2016) a la didactica de la literatura.
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La literatura, la ficcién y la fantasia, se hacen pues imprescindibles —también— para la educacion

emocional y el desarrollo ético del individuo en lo privado y en lo publico.

La educacidn literaria puede contribuir, a través del desarrollo de la empatia, a transitar de Ia
competencia a la colaboracién, del egoismo hacia el cuidado en una sociedad global que rompe

fronteras y acerca individuos.

5.3. Principios de apoyo

En los avances vinculados al desarrollo ético de los adolescentes, consideramos que los textos
aportan dos elementos fundamentales: su contribucion al desarrollo de la empatia (o mas
afinadamente de la compasion) y el acercamiento a las claves de andlisis social que permiten

conectar la lectura del libro con la lectura del mundo en la estela de Paulo Freire.

Tomando en consideracion estos dos factores, sintetizaremos un MODELO PEDAGOGICO (Anexo )
vinculado al concepto de ética que hemos avanzado anteriormente (ligado a la situacién singular, al

contexto y a la toma de decisiones).

Es en la adolescencia cuando el individuo es capaz de establecer un pensamiento que trasciende la
experiencia especifica e inmediata (Inhelder y Piaget, 1955), es capaz de incorporar las opciones
posibles como alternativas a la situacidn real, concebir hipdtesis y razonar ante cuestiones de mayor

complejidad.

5.3.1. Los procesos de la toma de decisiones éticas

Pero, écudl es el proceso de la toma de decisiones? ¢Cémo afecta el acercamiento moral a una

situacion contextual externa en la conducta del individuo?

Kahneman (2012) diferencia dos sistemas de pensamiento: rapido y lento. El primer sistema es con

el que tomamos la mayor parte de nuestras decisiones; es intuitivo y emocional dispuesto a extraer
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conclusiones de modo automatico. El segundo sistema es sin embargo lento, deliberativo y logico,

busca respuestas conscientes y racionalmente elaboradas.

El material propuesto en esta investigacién trata de desautomatizar en un primer momento algunas
de estas decisiones automaticas relacionadas con el ambito de la ética y ensayar un nuevo sistema

de razonamiento sensible a las cuestiones morales y sélido para la toma de decisiones éticas.

Asi, tras el proceso de andlisis ético (dialdgico, emocional, cognitivo) a partir de una situacion
singular —planteada en un fragmento literario— se genera una respuesta conductual coherente con

este analisis.

La pregunta es si la repeticion de estos andlisis y la vinculacion con situaciones de la vida real de los
estudiantes podrda dar lugar al establecimiento de habitos que incrementen la sensibilidad moral,
desarrollen sus herramientas de razonamiento y, por tanto, sitlen su actuacién en un marco de

mejora ética global.

El ser humano esta inmerso en un proceso de toma de decisiones constante que indicen en su
conducta. Decisiones sencillas (desayunar, vestirse, saludar...) o significativas (estudios, trabajo,
pareja...). Todas ellas suponen una elecciéon entre diversas alternativas que atraviesan un

procedimiento de analisis, inmediato o minucioso, para valorar sus consecuencias.

Si bien la toma de decisiones es un proceso global, dindmico, mévil y recursivo, Byrnes (2002) sefiala

que puede resultar util plantear la toma de decisiones como una secuencia de cuatro pasos:

1. Establecer una meta.
2. Recopilar opciones.
3. Clasificar las opciones.

4. Seleccionar la alternativa mejor valorada.
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Las zonas del cerebro que evallan la informacion (coértex prefrontal) y valoran las diferentes
opciones (cuerpo estriado) se muestran activas durante la toma de decisiones. Si bien en un primer
momento se considerd un proceso de cardcter principalmente racional, los trabajos de Antonio
Damasio y su teoria del marcador somatico —desarrollada en E/ error de Descartes (Damasio, 1994)—
pusieron de relieve el papel crucial de las emociones en este proceso. Posteriormente numerosos
estudios como los de Keltner y Lerner (2010) o los de Lerner, Valdesolo y Kassam (2015) entre otros

muchos han profundizado en esta idea.

Sarmiento-Rivera y Rios-Florez (2017) diferencian dos sistemas comprometidos en la toma de
decisiones. De un lado, el sistema analitico, que implica la actividad de caracter racional del cértex
prefrontal; de otro, el sistema practico, a partir de la actividad de la amigdala y guiado parcialmente

por nuestras emociones y experiencias previas.

Aspectos como la empatia o la compasidn, que combinan una serie de procesos cognitivos y
emocionales, pueden adquirir mucho peso en la toma de decisiones y, particularmente, en la toma
de decisiones éticas. Del mismo modo, el desarrollo de sistemas de valores en torno a la solidaridad,
la justicia, la sensibilidad medioambiental, etc., reestructura el sistema de prejuicios o beneficios
que se derivan de una decisién. No es ya relevante Unicamente la repercusion individual, sino la
consideracion del otro, de la comunidad o del planeta. Las metas se reformulan y los procesos

transitan nuevos itinerarios de analisis.

La lectura literaria que desarrolla la empatia y la compasidn, situdandonos en los zapatos de los
personajes; el didlogo sobre los textos, que incorpora un mayor grado de sensibilizacion hacia otras
realidades, coordenadas socioecondmicas y culturales, etc. modifican el acervo personal de

herramientas y consideraciones para la toma de decisiones.



131

Capitulo 5. La contribucién de la educacion literaria al desarrollo ético

La realizacién de esta actividad de decision ética frente al texto literario ejerce una suerte de ensayo
gue prepara para la toma de decisiones en la vida real, para aprender a incorporar en la evaluacién
de las opciones parametros vinculados a los valores en torno a los cuales se construye una sociedad

mas ética y responsable.

5.3.2. La empatia y la compasién como caminos para la decisidn ética

En este planeta, todos dependemos el uno del otro, y nada de lo que hagamos o dejemos de
hacer es ajeno al destino de los demds. Desde el punto de vista ético, eso nos hace a todos

responsables por cada uno de nosotros. (Bauman, 2004, p. 28)

Michael Gazzaniga en su obra El cerebro ético se hace eco de los descubrimientos cientificos sobre
la relacién entre cerebro y comportamiento moral. Existe una vinculacién entre ambos que tiene
que ver con la activacién de la parte emocional, con la capacidad de evaluar lo que piensan y sienten

los otros antes de actuar. En este sentido afirma:

Los nuevos resultados indican que, cuando alguien estd dispuesto a actuar segin una
determinada creencia moral, es porque la parte emocional de su cerebro se ha activado al
pensar en la cuestion moral. Asimismo, cuando se presenta un problema moralmente
equivalente sobre el que la persona decide no actuar, es porque la parte emocional del cerebro
no se activa. Es una asombrosa novedad para el conocimiento humano, porque ayuda a
entender que la respuesta automatica del cerebro puede predecir nuestra respuesta moral.

(2006, p. 170)

Gazzaniga hace referencia directa a las investigaciones de Giacomo Rizzolatti. En Las neuronas
espejo. Los mecanismos de la empatia emocional (Rizzollati y Sinigaglia, 2006) se expone su teoria

sobre este tipo de neuronas: aquellas que se activan en las relaciones y observacién de los demas.
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Son estas neuronas las que desatan la tristeza ante el mal ajeno, el sobrecogimiento frente a la

catastrofe o la alegria sincera con el logro del otro.

Asi, mas alld del contagio de un bostezo o del gesto reflejo de abrir la boca el adulto cuando acerca
la cuchara a la boca del bebé, las neuronas espejo son las que explican gran parte de nuestros
comportamientos empdticos emparentados, como se ha explicado arriba, con la toma de decisiones

éticas.

En el ambito al que nos estamos circunscribiendo, las situaciones problematicas y singulares, la ética
estad estrechamente vinculada a la empatia, a la toma de posicién de los distintos agentes del
contexto y a la elaboracion de decisiones ecuanimes y justas que favorezcan la coexistencia

democratica, la convivencia pacifica y el bienestar de las personas.

La raiz de la moral (y de la ética) es, sefiala Victoria Camps (2011), precisamente la empatia con los
sentimientos ajenos. Es claro que el conocimiento tedrico del bien no nos hace mejores personas ni
seres mas civilizados; sin embargo, las emociones movilizan nuestra accién (o la paralizan). La ética,
en palabras de la autora, no se alimenta tanto la realizacidn de unas cuantas acciones buenas cuanto
la formacién de un alma sensible. El conocimiento de la condicion humana, de sus motivaciones y

comportamientos contribuye sin duda a esta formacién.

A esta formula educativa es a la que hace referencia Joan-Carles Mélich: una pedagogia en la que la
sensibilidad ocupa un lugar privilegiado, una educaciéon en la que el desarrollo de la imaginacién

literaria permite conmoverse ante el mal.

La educacién promueve basicamente un sentimiento de intolerancia y de compasion. La
razon educativa desde el punto de vista literario es una razén perturbadora, es una razon
sensible a la humillacidn del otro, y la educacidn que propongo es una educacion que cultive

esta sensibilidad. (2006, p. 29)
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La razoén literaria (a diferencia de la razdn instrumental) se ocupa del dolor, el sufrimiento y la
muerte; se ocupa de lo singular (aunque no tenga interés desde el punto de vista coste-beneficio) y

de la incertidumbre.

El relato de ficcion ofrece en este sentido propuestas privilegiadas de asuncién de roles,
identificacion con los personajes de la historia y desarrollo de la empatia pensando desde los
pardmetros de los protagonistas y sintiendo desde sus emociones. El relato de ficcidon proporciona
en definitiva un marco de desarrollo emocional que ofrece la oportunidad de empatizar con
personajes de todo tipo y condicidn, los que estdn cerca, los que estan lejos, los que se nos parecen
y los que se criaron en las antipodas, los que comulgan con una fe y los que se encienden en su

critica.

En los ultimos afos del siglo xxi la reflexidon ha dado un paso mas. El propio Joan-Carles Mélich sefiala
gue no basta la empatia, sino que es necesaria la compasién; no basta con el contagio, con una

cierta suerte de «identificacién» con el otro, es necesario tomar partido por el que sufre:

La compasion no es la empatia.

La empatia es el resultado de un contagio emocional que consiste en ponerse en el lugar del
otro, en la piel del otro, y, por lo tanto, en pensar que su alegria o su sufrimiento podrian
ser los mios. Pero eso no tiene nada que ver con la compasion. El torturador también es
empatico vy, al serlo, puede torturar mejor. Contrariamente a la empatia, la respuesta
compasiva consiste en ponerse al lado del que sufre, en acompanarlo en su dolor. El

compasivo no siente el dolor del otro, sino al otro sufriendo. (2015, p. 46)

La compasién para Charles Taylor (2003) es un punto de partida, un rasgo inherente a la condicion
humana. «La compasion [...], el fendmeno de que nos conmueva el sufrimiento de otro representa,

a mi juicio, un elemento esencial de la vida moral». Y forma parte de la condicién humana.



134

Capitulo 5. La contribucién de la educacion literaria al desarrollo ético

Este autor recoge en su articulo las palabras de una mujer entrevistada por Samuel y Pearl Oliver

comprometida con la liberaciéon de judios durante la persecucidn nazi.

Un dia bombardearon un cuartel aleman que habia cerca de nuestra casa, a unos cinco
kildmetros. Se dio el caso de que mi marido estaba alli [...]. Al acercarse comprobd que el
cuartel habia sido seriamente alcanzado. Un soldado aleman huia con la cabeza
practicamente destrozada. Aunque se hallaba claramente conmocionado y sangraba a
raudales, corria despavorido. Mi marido comprendié que en unos minutos se iba a
desplomar y que moriria desangrado. De modo que, sin pensar lo que hacia, lo cargd en su
bicicleta y lo llevd a la casa de su comandante. Lo colocd en el escaldn de la casa, llamé al
timbre y cuando se asegurd de que iban a abrir la puerta, lo dejé. Mas tarde, varias personas
y amigos que estaban escondidos con nosotros se enteraron y le dijeron: «Eres un traidor,
has ayudado al enemigo». Pero mi marido les contestd: «No, cuando un hombre esta
malherido deja de ser un enemigo y ya no es mas que un ser humano necesitado». (pp. 249-

250)

Estas personas no actan movidas por una lucha comprometida en uno u otro bando, no se mueven
pensando en lo que es o no correcto moralmente; su actuacidén es una respuesta «inmediata y

espontdnea al sufrimiento humano».

Simone Weil, fildsofa francesa del xx, vivié entre guerras su compromiso politico y, sobre todo,
humano. La autora opone la compasion a la barbarie y se coloca del lado de los mas vulnerables. La
compasion es, dice, «xun moévil mucho mds poderoso que la grandeza, la gloria e incluso el honor

para todo tipo de accion, incluido el combate». (Weil, 2000, p. 160).
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Olga Tokarczuk, en su discurso magistral de aceptacién del Permio Nobel de Literatura en 2018, en
esta linea de consideracién, situa la ternura, en su mds hondo sentido, en la base de la creacién

literaria:

Crear historias significa dar vida constantemente a las cosas, dar existencia a todas las
pequefias partes del mundo que estan representadas por las experiencias humanas, las

situaciones que las personas han sufrido y sus recuerdos. [...]

La ternura es espontdnea y desinteresada; va mucho mas alla del sentimiento de empatia.
En cambio, es el compartir consciente, aunque quizas un poco melancélico, del destino
comun. La ternura es una profunda preocupacién emocional por otro ser, su fragilidad, su
naturaleza Unica y su falta de inmunidad al sufrimiento y los efectos del tiempo. La ternura
percibe los lazos que nos conectan, las similitudes y la similitud entre nosotros. Es una forma
de mirar que muestra al mundo como vivo, interconectado, cooperando y codependiente

de si mismo.

La literatura se basa en la ternura hacia cualquier ser que no sea nosotros. Es el mecanismo
psicoldgico basico de la novela. Gracias a esta herramienta milagrosa, el medio mas
sofisticado de comunicacidon humana, nuestra experiencia puede viajar a través del tiempo
llegando a aquellos que aun no han nacido, pero que algun dia recurriran a lo que hemos
escrito, las historias que contamos sobre nosotros mismos y nuestro mundo. (Tokarczuk,

2020)

Visto lo anterior y apoyandonos en los autores sefialados, podemos concluir que los aprendizajes
de la escuela en este dambito no se refieren a una serie de normas morales sino mas bien, a unas
dindmicas de razonamiento apoyadas en la empatia, en la compasidn. Propiciar el didlogo al hilo de

la aparicién de situaciones cotidianas en las que sea necesario un enfoque ético para la toma de
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decisiones, observar el devenir de la historia nacional o universal y dar voz a los silenciados y a los
vencidos forman parte de contextos cotidianos que se prestan al docente para el analisis y debate
ético.

5.3.3. Perspectiva social

La compasion en los cimientos de la naturaleza humana y la empatia concebida como habilidad clave
de la educacidon emocional estdn pues definidas como piezas fundamentales para el desarrollo ético

de los adolescentes.

Pero para tomar decisiones éticas, para razonar éticamente, no basta saber ponerse en el lugar del
otro, no basta sentir su dolor como propio. No es lo mismo, deciamos antes, vestirse con la piel del
refugiado sirio que mirar el mundo desde la perspectiva del tirano. Asi pues, de forma
complementaria a esta condicién personal compasiva y empadtica, es imprescindible estimular la
perspectiva social: sensibilizar, ofrecer conocimientos y definir enfoques. Claves necesarias para
interpretar y tomar decisiones teniendo en cuenta los avances éticos que nuestra sociedad atisba 'y
que, por su urgencia y trascendencia, no podemos soslayar: los derechos humanos, la

interculturalidad, la responsabilidad medioambiental, los principios de igualdad, la justicia social.

Solo desde este marco podemos situarnos y tomar una decisién apoyados, como bastdn, en un

modelo sélido de razonamiento ético.

Paulo Freire (2006) insiste, en su Pedagogia de la indignacion, en la importancia de una educacion
problematizadora sin discursos fatalistas que promuevan la inaccion ante la injusticia. Una
educacion que abogue por una utopia que favorezca la intervencion, que nos convierta en sujetos y

motores de la historia y no en meros objetos movidos por la inercia.
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Estd concepcidon de la educacidén estad particularmente ligada al enfoque competencial que va

tomando una posicién cada vez mas fuerte en los curriculos educativos.

En septiembre de 2015, diferentes lideres mundiales definieron una serie de objetivos necesarios
para lograr erradicar la pobreza, proteger el planeta y asegurar la prosperidad para todos en un
plazo de quince afios. Los Objetivos de Desarrollo Sostenible ofrecen un marco educativo certeroy
atinado para establecer los contornos en los que desarrollar el razonamiento ético. Estos diecisiete
objetivos aparecen sintetizados en la Figura 3:

Figura3

Infografia: Objetivos de Desarrollo Sostenible

EDUCACION 5 IGUALDAD
DE CALIDAD DE GENERO

]

TRABAJO DECENTE A 1 REDUCCION DE LAS
Y CRECIMIENTO DESIGUALDADES
ECONOMICO

13 ACCION 16 PAZ, JUSTICIA 17 ALIANZAS PARA
POR EL CLIMA E INSTITUCIONES LOGRAR
TERRESTRES SOLIDAS LOS OBJETIVDS

Nota: Tomado de https://www.un.org/

Es necesaria una ética de la condicidn humana, solo asi es posible «concebir la Humanidad como

comunidad planetaria» (Morin, 2011, p. 26).

Desde esta perspectiva social, desde esta perspectiva global, abordemos —también— la lectura

literaria y el didlogo que suscita.
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5.4. Narracion y ética

Detengdmonos a continuacién en dilucidar cual es o cudl puede ser el papel de la narracidn literaria
en esta construccidn de la perspectiva ética, en el desarrollo de sus modos de razonamiento y en

los mecanismos de toma de decisiones ante situaciones concretas reales o imaginadas.

5.4.1. Realidad y ficcién para la formacidn ética

En su obra Realidad mental y mundos posibles, habla Bruner (2004) de dos modalidades de
funcionamiento cognitivo que cristalizan en una sucesién de argumentos perfectamente
construidos e hilados la primera, y en un buen relato la segunda. Los argumentos convencen por su
verdad vy los relatos por su vinculacion con la vida. Ambos se entremezclan en el conocimiento
humano; ambos imprescindibles y complementarios. Mientras que la ciencia construye mundos que

deben ser verificados, la narracidn literaria es capaz de construir cualquier universo posible:

La ciencia trata de construir un mundo que permanezca invariable a pesar de las intenciones
y los conflictos humanos. La densidad de la atmdsfera no se altera, no debe alterarse, como
funcion de nuestro hastio del mundo. En cambio, el humanista se ocupa principalmente del
mundo y los cambios que experimenta de acuerdo con la posicidn y la actitud del
espectador. [...] En la jerga de la lingistica, una obra de literatura o de critica literaria logra
la universalidad por su sensibilidad al contexto; una obra cientifica, en cambio, por su

independencia del contexto. (pp. 59-60)

Es en este pensamiento narrativo en el que profundizaremos en nuestra investigacion por su
capacidad de ahondar en las complejidades de la condicion humana y, sobre todo, por su relacion

con la ficcion literaria y el enfoque de la lectura que tenemos entre manos.
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En esta misma linea, que entronca con las posturas de Aristdteles o Spinoza sobre la necesidad del
arte en la construccion moral de la persona, diversos estudios entre los que destacan los de Martha
Nussbaum (2006) o Teresa Lopez de la Vieja (2003) sefialan la necesidad de aportar, junto a las
perspectivas -mas o menos— universales de los principios éticos, perspectivas individuales que nos
permitan aterrizar las decisiones en situaciones concretas. En esta misma linea vincula Claudio
Magris (2008) literatura y derecho: ambos necesariamente basados en relatos. La ficcién explora un

sinfin de conflictos humanos particulares imposibles de registrar ni en la mas extensa de las leyes.

La literatura contribuye a la realizacion de planteamientos menos abstractos sobre cuestiones
morales, los relatos consiguen —en palabras de Lépez de la Vieja (2003, p. 15)— «dirigirse a nosotros
en segunda persona». La Literatura opera una ilusién de cercania que permite al lector el ensayo de
decisiones éticas, la conversacién y la formaciéon de un criterio sélido que toma en cuenta los

elementos tedricos junto con sus aplicaciones mas practicas.

La literatura conecta pues lo universal con lo particular y proporciona situaciones que estimulan el

juicio y la empatia. Se trata de derribar fronteras y tender puentes entre ética y literatura.

Puesto que las decisiones éticas estan ligadas a un contexto (Nussbaum, 2006) se hace necesario el

uso del relato para poner escenarios, para ejercitar esta practica.

Determinadas verdades sobre la vida humana sélo pueden exponerse apropiada vy
precisamente en el lenguaje y las formas caracteristicas del artista narrativo. Respecto a
determinados elementos de la vida humana, los términos del arte del novelista son atentas
criaturas aladas, perceptivas cuando los romos términos del habla ordinaria, o del discurso
tedrico abstracto son ciegos; agudas cuando éstos son obtusos; aladas cuanto éstos son toscos

y torpes. (2006, p. 28)
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No es, en definitiva, que el uso de la ficcién sea deseable para el desarrollo moral, es mas bien
imprescindible, puesto que esa contextualidad del nivel moral postconvencional defendida por
Carol Gilligan (1982) viene siempre facilitada por el desentrafiamiento de un relato, por la narracién
y el conocimiento de los personajes y los escenarios que nos permiten adoptar posiciones morales
desde todos los puntos de vista posibles. La narracion es insoslayablemente complementaria de la

argumentacién para el progreso en el desarrollo ético de la persona.

Existen investigaciones al respecto ya elaboradas en relacidon con el mundo del cine. Asi, Stanley
Cavell (2008) se pregunta y aventura algunas respuestas sobre la relacidon que hay entre el cine y el
mejoramiento moral. El cine contextualiza escenas absolutamente cotidianas que se resuelven de
modos diversos, situaciones reales reflejadas en la trama y resueltas por personajes en los que
inevitablemente el espectador puede verse reflejado. Asi, comprendiendo contextos y
circunstancias, se recogen sus interacciones como modelos deseables o rechazables... tal y como

sucede con el relato literario.

Si bien hay quien puede considerar que la lectura literaria sucede en cierto modo fuera del lector, o
en un plano exclusivamente emocional, como contrapuesto a lo racional, y no es por tanto
incuestionable su influencia en los enfoques éticos del lector, existen numerosas investigaciones
que afirman lo contrario (Black y Barnes, 2021; Dodell-Feder y Tamir, 2018; Oatley, 2016). Estos
estudios vinculan la lectura (particularmente la lectura de ficcidn) con el desarrollo de la empatia,

el conocimiento social y el yo moral.

La lectura provoca un aumento significativo de la actividad neuronal; las narraciones de ficcion
implican necesariamente ese ponerse en el lugar del otro para entenderlo mejor y provocan
cambios en el pensamiento, las emociones y el comportamiento de las personas. El razonamiento

emocional instigado por lo «vivido» en estos relatos y por el didlogo sobre ellos configurard —
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también—la miraday el razonamiento ético de los adolescentes y tendra repercusidn en su toma de
decisiones. Los relatos de ficcion ofrecen el contexto para el desarrollo y la mejora de la empatia,

de la compasidn; para delinear los juicios y criterios que incorporan ademads una perspectiva social.

5.4.2. Vinculacidén entre lectura literaria y educacion ética en la escuela

En ocasiones sucede que, como se ha explicado anteriormente, sea por las inercias docentes, sea
por la presién de las pruebas externas, el trabajo con la literatura posterga en ocasiones la
centralidad de la lectura en el aula y el didlogo sobre lo leido. Corre el peligro entonces de reducirse
a una revisién historicista de épocas, obras y autores, recursos literarios descontextualizados y
encargos de lectura, sin la suficiente mediacion, de obras complejas para los chicos y chicas de 14
afnos que las enfrentan con escasas posibilidades de que la lectura incida de alguna manera en su

particular concepcién del mundo ni mucho menos en su mirada ética sobre el mismo.

Nuccio Ordine (2013) alerta en su manifiesto La utilidad de lo inutil sobre la necesidad de volver el
foco hacia los saberes humanisticos que no producen ganancia ni beneficio, pero evitan, sin duda,
la deshumanizacion de la humanidad. No podemos, sefiala Marina Garcés, limitarnos «a defendery
preservar la presencia de las humanidades. Es vital, hoy en dia, dotarlas de toda su fuerza

insubordinada y transformadora» (Garcés, 2019, p. 28).

Asi, ligada a nuestra definicion de lectura ética, encontramos una exhaustiva descripcién de lo que
Juan Mata (2007) llama lectura humanista. Una lectura humanista que deviene en herramienta
imprescindible para la construccion de esa ciudad ideal de la que hablara Platén (por mas que para

el filésofo griego no tuvieran demasiada cabida en ella los poetas).

La literatura permite, seguimos con Juan Mata, el conocimiento del pasado, de lo silenciado

(memoria); permite ponerse en el lugar del otro (imaginacion); propicia la creacién de mundos
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posibles, alternativos o transformados (ensofiacion); fomenta el autoconocimiento, la comprension

profunda de la realidad, la exploracidn a través de otros ojos... (conciencia de si'y del mundo)

Se hace necesario entonces un nuevo abordaje de la lectura literaria. Si de veras coincidimos en la
necesidad de esa lectura que propicia enormes beneficios en desarrollo académico —pero sobre
todo personal y ético— de los adolescentes, pensemos con hondura el modo de abordarla. Cual va a
ser la seleccién de materiales, de libros, de textos literarios y qué haremos con ellos en nuestras

escuelas.

Propone Martin Ezpeleta (2020) un enfoque «educativo de la educacidn literaria» en el que la
lectura de textos literarios incorpora también fines éticos (p. 23). No se trata de reducir el propdsito
de lalectura ala educacion moral del adolescente, sino de proporcionar recomendaciones acertadas
de titulos concretos en los que tengan relevancia conflictos relativos a igualdad, diversidad
afectivosexual, etnicidad, migracidn y sostenibilidad a partir de los que suscitar la reflexion y el

didlogo.

Los libros no son magia que cambia la vida (Moreno, 2009). En todo momento, y de forma particular
en la infancia y la adolescencia, son mayores a menudo los efectos que produce la conversacion
sobre el libro que la lectura misma de una obra. Pero ha de ser un didlogo fecundo, abierto y
respetuoso, donde tengan acogida distintos puntos de vista y en el que los lectores puedan
realmente elaborar sus propias interpretaciones y claves con el acompafiamiento del mediador y de

la comunidad lectora que deseablemente se haya formado en el aula.

Ofrecer a los nifos no solo libros, sino la posibilidad de comentar sus lecturas, que aprendan a
reflexionar y a opinar, ademas de implicarse emocionalmente en el texto. El nifio necesita ayuda
para llegar a esa reflexién, que ha de ser también una reflexidn social y no exclusivamente

literaria o estética. (Yubero et al., 2022, p. 60)
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Una de las caracteristicas definitorias de un texto literario, de un cldsico, de una obra que merece
ser leida y releida es la ambigliedad. Los textos significan cosas distintas en tiempos, espacios o

personas distintas (Mélich, 2011):

La literatura no tolera la ortodoxia; al contrario, es radicalmente heterodoxa, y aunque no
todas las interpretaciones de un texto valen igual, ciertamente, la mejor de las

interpretaciones sigue siendo una interpretacion.

Algo muy parecido sucede con la ética. [...] La ética es una respuesta en una situacion
inaudita (toda situacidn es inaudita), en una situacion en la que los cddigos deontoldgicos
saltan por los aires. Por eso la ética no es la excepcion que confirma la regla sino la que la

niega. La ética es una respuesta a una situacion de radical excepcionalidad. (2011, p. 111)

No hay manual de instrucciones para la ética. Es posible ensayar razonamientos y entrenar
sensibilidades. La literatura, como compendio de situaciones singulares e insdlitas es espacio

privilegiado para ello, libre de riesgo y susceptible de regreso continuo.
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CAPiTULO 6. El enfoque dialégico

Seflala Juan Mata que «considerar la conversacién como un instrumento de transformacion

individual y de cambio social es un modo esperanzado de mirar el mundo» (Mata, 2023, p. 302)

Nos aproximaremos en este apartado a tres posibles enfoques educativos entre los que
desarrollamos con mayor detalle el dialégico ya que es del que toma algunas orientaciones el
MODELO PEDAGOGICO propuesto. En un plano mas concreto, en relacién con la literatura, se dardn en

las siguientes paginas algunos argumentos sobre la necesidad del didlogo en torno a los libros.
6.1. El marco

Desde diferentes dmbitos e instituciones, se promueve desde hace algunos afios un modelo
educativo orientado hacia la conformacidn de una ciudadania global; un modelo humanista
vinculado con el paradigma del cuidado como modo privilegiado, quizd el Unico, para la

supervivencia de la humanidad y la sostenibilidad planetaria.

En lalinea de un nuevo modelo humanista educativo, Intermdn Oxfam publica el estudio Pistas para
cambiar la escuela (2009) y, desde aqui, identifica tres posibles enfoques marco en la actividad

escolar:

a) Enfoque técnico-instrumental o tecnocratico: su objetivo es que el alumno logre unos
resultados de aprendizaje a través de los medios o técnicas disefiados por el docente. La
educacion es un producto concreto que se transmite de profesores a estudiantes.

b) Enfoque practico-moral o significativo: la educacién es un proceso complejo, lo que sucede en
el aula tiene un caracter abierto que requiere la adaptacidn del docente a sus alumnos. Se trata

de un modelo educativo que propicia particularmente el desarrollo personal.
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¢) Enfoque critico-comunicativo o dialdgico: favorece desarrollo individual y comunitario. El
docente interpela al estudiante para que replique, argumente y construya su aprendizaje en una

dimension individual, ética y social.

Es este ultimo, como adelantdbamos arriba, el enfoque mas cercano al MODELO PEDAGOGICO

propuesto.

Leyes educativas, idearios escolares y aspiraciones docentes persiguen, con mayor o menor fortuna,
«educar para la vida». Pero esta expresién discurre en el imaginario colectivo por diversos
derroteros. Desde la identificacidon con la férmula mas explicita de «educar para la vida... laboral»
(con los requisitos de competitividad, rentabilidad y mercado que exige), hasta aquellas mas
completas que preguntarian con Gimeno Sacristan: «équé tipo humano estamos formando cuando
un estudiante sabe las reglas por las que se combinan los elementos quimicos si, a la vez, no puede
explicar las causas y consecuencias de la contaminacién en el mundo?» (Gimeno Sacristan, 2005, p.

25).

Se hace necesario un modelo educativo que guste del razonamiento, la reflexion y el didlogo como

medio para la comprensidon de uno mismo y de los demads (Navarro, 2000).

Félix Garcia Moriydn, uno de los mas reconocidos impulsores de la Filosofia para Nifios en Espania,
sefiala la relevancia de la creacién de comunidades de investigacion filoséfica, ética, en el aula

basadas —también— en el didlogo:

Las comunidades de investigacidn filosdfica son un modelo de investigacion ética: ponen en
practica las competencias cognitivas propias de un pensamiento critico, sin las cuales no es
posible la deliberacidon argumentada en la busqueda de soluciones a los problemas; exige
también un pensamiento creativo, puesto que cada alumno, como cada clase y como cada

centro educativo, es especifico y Unico, y también lo es el entorno sociopolitico al que
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pertenece; y exige un pensamiento cuidadoso, en un sentido doble de la palabra: pues hay
que cuidar cdmo se habla y se argumenta y hay que tratar con cuidado a todas las personas

qgue forman parte de la comunidad. (Garcia Moriydn, 2021, p. 103)

La intervencion educativa honesta exige establecer conexiones entre los hechos analizando sus
causas y determinando sus consecuencias. Educar en una actitud que permita a nuestros alumnos
y alumnas lanzar una mirada critica y ética al mundo; educar en una actitud que, sobre los principios
de solidaridad y justicia, se haga responsable de la (re)construccién del mundo heredado desde una
ciudadania cosmopolita y universal. Pasar, en definitiva, de ser espectadores a ser agentes de

cambio (Intermon Oxfam, 2009).
6.2. La necesidad del dialogo

En la segunda mitad del siglo xx, elabora J. Habermas (1989) su «Teoria de la accién comunicativa»:

no existe accion humana en la que no intervenga el lenguaje (sea cual sea el tipo de lenguaje...).

El lenguaje nos permite hablar sobre el mundo y dirigir la accidn; nos permite alcanzar acuerdos y
consensuar cudles son los principios morales sobre los que se sustenta la convivencia. La
profundidad de la comunicaciéon que plantea Habermas nos invita a desarrollar este intercambio
sobre las bases de libertad, igualdad y justicia; lo relevante no es vencer en el debate, sino llegar a
un acuerdo.
Los procesos de entendimiento buscan un acuerdo que depende de la aprobacion
racionalmente motivada al contenido de una aseveracién. No es posible imponer el acuerdo
a la otra parte, ni se le puede imponer al interlocutor mediante una manipulacion: lo que se
produce a la vista mediante la influencia externa no puede contar como acuerdo. Este

descansa siempre. sobre una conviccion conjunta. (Habermas, 2000, p. 158)
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La ética discursiva de Habermas trata de superar el escepticismo de «todo es subjetivo» y (en una
exagerada simplificacion llevada al mundo adolescente) el relativismo de «seglin como lo mires».
¢No seria relevante dar a conocer unas pautas bdasicas para consensuar, con un didlogo como

propone Habermas, los principios éticos de la comunidad?

Imposicién o manipulacidn estratégica —seguimos con Habermas— se oponen a la racionalidad
comunicativa que debe darse entre interlocutores vélidos que puedan alcanzar, a través de una
argumentacion razonada y en una situacion ideal de habla, el consenso necesario. Esta situacién
ideal de habla permite incorporar a cualquier persona al discurso y que esta pueda expresar

libremente sus pensamientos, deseos o acciones sin ningun tipo de coaccién.

Edgar Morin (2011) apunta, en esta misma linea, la necesidad del didlogo para la construccion
democratica. Es el caracter dialdgico el que establece los puentes entre «consenso/conflicto,
libertad-igualdad-fraternidad y comunidad nacional / antagonismos sociales e ideolégicos» (p. 150).
Pero aclara Morin que la comunicacién no siempre implica comprension. Realiza el autor, en este

sentido, la siguiente diferenciacion:

e Comprension intelectual u objetiva. Una comprensién que pasa por la inteligibilidad y la
explicacion.

e Comprension humana o intersubjetiva. Una comprensién que va mucho mas alla.
«Comprender incluye necesariamente un proceso de empatia, de identificacién y de
proyeccidon. Siempre intersubjetiva, la comprensidn necesita apertura, simpatia,

generosidad». (p. 51)

Esta comprensidn implica necesariamente un didlogo igualitario (frente al didlogo que se impone).
Un didlogo intersubjetivo con fundamento racional; un didlogo que busca el entendimiento a partir

de los mejores argumentos, no solo de aquellos que uno llevaba de antemano. Un didlogo que
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respeta las maximas cooperativas de Grice (1975): calidad, cantidad, relevancia y modalidad (esta

ultima vinculada a la claridad, brevedad y orden).

También Bernardo Toro (2018) habla de la necesidad de saber conversar para enmarcarnos en su
propuesta de paradigma educativo de Educacidn para el cuidado. Saber conversar, saber escuchar,
saber guardar silencio. «El lenguaje es la clave para saber lo que somos y cdmo somos como
individuos. Somos nuestras conversaciones. Cuando cambiamos nuestra forma de ser cambiamos
nuestras conversaciones, y cuando cambiamos la forma de conversar cambiamos la forma de ser»

(p. 22). Se trata de construir, a través del didlogo, los propdsitos y los compromisos de la comunidad.

Si la educacién ética forma parte de nuestro objetivo, es imprescindible ensefar a vivir
colectivamente de un modo justo y solidario. En ese modo de convivencia es ineludible enfrentarse
al conflicto, bien con uno mismo, bien con los demas, bien con las costumbres o creencias de algun
colectivo social. El didlogo es la forma de abordar este conflicto. Un didlogo auténomo acorde a los
principios de justicia —buscando honestamente la solucién éptima—y solidaridad —mirando mas alla

de nuestro propio interés individual—.

Josep M2 Puig (1995) ofrece junto al sustento tedrico sobre la necesidad de educar para el didlogo,
algunas propuestas practicas para llevarlo a cabo en las aulas de Secundaria y enumera una serie de
habilidades que es necesario desarrollar en nuestro alumnado para conducir con posibilidades de

éxito un proceso dialdgico:

1. Habilidad para percibir problemas morales.

2. Habilidad para el autoconocimiento.

3. Habilidad para el conocimiento de los demas.

4. Habilidades y condiciones del discurso dialégico: principio de cooperacién.

5. Habilidades y condiciones del discurso dialdgico. Actitudes dialdgicas.
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6. Habilidades y condiciones del discurso dialégico. Estrategias para la comprensién y el
razonamiento.

7. Habilidad para imaginar y adoptar soluciones alternativas basadas en el acuerdo, y para
anticipar y evaluar sus consecuencias.

8. Habilidad para dar sentido moral a la adopcidon de los anteriores criterios para la resolucion de

problemas de valor.

Reconocimiento del otro como interlocutor valido, respeto por las reglas del didlogo, apertura de
las propias razones a la escucha e interés verdadero por la blisqueda de soluciones adecuadas son,
entre otras, actitudes fundamentales para trabajar en la situacion dialdgica constructiva (Navarro,
2000). Es este un camino de ida y vuelta que ha de partir también desde el docente para evitar
convertir la conversacién en adoctrinamiento; un didlogo en el que la autoridad es compartida con
preguntas desafiantes, contextualizadas y creativas, formuladas y respondidas por los propios
alumnos (Fisher, 2013). Solo asi es posible que el adolescente vaya adquiriendo su imprescindible

autonomia moral y desarrolle su propia capacidad para la toma de decisiones éticas.

La profesora Jover (2022) insiste en la necesidad de dar espacio también prioritario, particularmente

en los ambitos escolares relacionados con la Lengua y la Literatura, a la comunicacién oral.

La conversacion ofrece un nuevo enfoque a la lectura, el didlogo abierto, receptivo y
pedagdgicamente orientado que entre iguales permite ir enriqueciendo las interpretaciones
textuales y estrechar las conexiones con los propios intereses y experiencias. El didlogo permite
también que, de un modo mas profundo, estas lecturas se in-corporen (entren en nuestro cuerpo)

y pasen a formar parte de nuestra propia vida.
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6.3. La conversacion literaria

La lectura como actividad solitaria y autdénoma puede favorecer, si no educamos literariamente, el
(peligroso) mondlogo de los libros. Tan importante como los libros es para Zaid (1996) la
conversacién sobre ellos. Hay voces que, con su permanencia en los libros, han logrado atravesar
miles de kildmetros y cientos de afos para trasladarnos su palabra. ¢Cdmo no responder —con
emocidn, controversia, respeto, cuestionamiento, conformidad, humor o critica—, pero responder
al fin y al cabo? ¢Y no serda mas facil responder en voz alta, con los comparfieros y en esa situacion
ideal de habla que apunta Habermas (1989) sin sentir, por otra parte, el juicio ni del maestro ni del

grupo de iguales?

Como sefialan Munita y Margallo (2022), cuando se suprimen los espacios de didlogo y reflexién

sobre lo leido en el aula...

Se pierde el componente social de la lectura literaria y, con ello, la posibilidad de construir
sentidos en didlogo con otros (los pares, por una parte, y el docente como lector experto,
por otra). El acto de lectura queda, entonces, circunscrito a un plano individual, cuando
sabemos que una de las experiencias mas decisivas en la formacion de un lector es,
precisamente, la posibilidad de compartir con otros lo leido. Se pierde, de este modo, la
posibilidad de compartir impresiones y de poner a dialogar las propias interpretaciones con
las de otros (los pares). Y se pierde, también, la posibilidad de participar de un proceso de
lectura acompafiado por un lector experto (el docente) que podria ofrecer andamiajes para
ayudar a los lectores y lectoras en formacion a salvar ciertos escollos y dificultades de

comprension. (pp. 10-11)
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Un mismo texto estd siempre abierto a un elevado nimero de interpretaciones segln las
circunstancias y experiencias del lector que a él se acerca, solo el didlogo puede deshacer (o

enriquecer) esta ambigliedad que ofrecen los textos (Bakhtin, 1987)

A final de los 70, comienzan en la Escuela de Personas Adultas La Verneda-Sant Marti (Flecha y
Alvarez Cifuentes, 2016), las llamadas tertulias dialdgicas. Estas tertulias comienzan a extenderse
con cierta celeridad y comprobada validez hacia los centros escolares de Infantil, Primaria y
Secundaria: todos estamos listos para hablar sobre los cldsicos. No importa la formacidn previa, ni
la condicidn social. Porque los clasicos, lejos de ser obras accesibles exclusivamente a una élite
cultural letrada, reciben su valor precisamente por su condicién de universalidad mas alla del tiempo

y del espacio.

Todo lector tiene pues, algo que decir al respecto. Y es en el intercambio comunicativo honesto en

el que se enriquece el conocimiento literario:

A través de la puesta en comun de las ideas suscitadas en la lectura individual, el alumnado
refuerza su comprension lectora y su expresion oral, a la vez que profundiza en la
interpretacion de la historia, y reflexiona criticamente acerca de las implicaciones de esta.
La construccidn intersubjetiva de significados genera oportunidades para la transformacion
personal y social, puesto que permite trascender el texto leido. (Flecha y Alvarez Cifuentes,

2016, p. 8)

Muchos autores, sin tomar el nombre de tertulias dialégicas (que posee unas caracteristicas
definidas con rigor y precisién), sugieren la necesidad de propiciar un didlogo abierto, flexible y
receptivo, un ambiente de cercania y confianza, que permita profundizar es las vivencias personales

que suscita la obra literaria:
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Debe crearse una atmdsfera de intercambio informal y amistoso. El estudiante debe sentirse
en libertad de revelar emociones y de hacer juicios. El principal criterio no debe ser que sus
reacciones o sus juicios estén a la altura de las tradiciones criticas, sino, mas bien, que las
ideas y reacciones que exprese sean genuinas. La variedad e impredecibilidad de la vida no
tienen por qué ser ajenas al salén de clases. Maestros y alumnos tienen que estar
suficientemente relajados para enfrentar lo que en verdad sucedié mientras interpretaban
la pagina impresa. Una franca expresién de aburrimiento o hasta un enérgico rechazo son
puntos de partida mas validos para el aprendizaje que los déciles intentos por sentir «lo que
quiere el maestro». Cuando el joven lector considera por qué ha respondido de determinada
forma, estd aprendiendo tanto a leer mds adecuadamente como a buscar el significado

personal en la literatura. (Rosenblatt, 2002, p. 95)

Se trata pues de proponer la creacion de comunidades de interpretacion en el aula a través del
didlogo orientado con delicadeza por el docente que estimula, acoge y valora de modo particular

cada aportacion.
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CAPiTULO 7. Razonamiento ético: el método deliberativo

Dentro de este marco dialégico, de la necesaria conversacion sobre los libros, la propuesta que
hacemos en esta investigacion es el desarrollo de un método de razonamiento deliberativo que se
pueda desarrollar a partir de los textos y que oriente un cambio conductual y no solo cognitivo. La
vida es imprevisible y es necesario tomar decisiones éticas de forma constante y permanente. Esta
capacidad no se improvisa y la literatura puede constituir un magnifico campo de entrenamiento

para adquirir el habito.
7.1. Algunas iniciativas

El «velo de la ignorancia» del que nos habla Rawls (1971) asegura que, para que una decision sea
racional y justa, es necesario que el sujeto pueda ponerse en los zapatos de cualquier otra persona
implicada en la situacidn de conflicto. Esta situacién de toma ideal de decisiones no es posible en la
realidad cotidiana (cada uno parte de una circunstancia y unos intereses concretos), pero silo es en
la literatura. En el relato, es viable intentar una distancia que nos permita identificarnos con unos

personajes u otros independientemente de nuestra situacidn de partida.

La deliberacién, a diferencia del debate, implica una busqueda cooperativa. El objetivo no es, en
ningun caso, convencer al otro de las propias ideas, sino buscar conjuntamente la solucidon 6ptima
a un problema que, a la distancia justa que establece la ficcion, puede ser mds objetiva y

desinteresadamente razonada.

Gomez y Royo (2015) proponen un modelo de educacion ética apuntalado sobre las competencias
dialdgicas de los estudiantes. Constituye una metodologia que trata de contribuir a la construccién
de ciudadanos capaces de a) «explicitar sus propios proyectos de vida y sus implicaciones ético-

morales» y b) «conjugar estos proyectos con el entorno social y las exigencias del bien comun».
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Diferentes autores han hecho propuestas de métodos deliberativos de orientacion ética aplicados
a distintos dmbitos o disciplinas. Una de las mds extendidas en Espafia es la conocida como «Filosofia
para Nifios» impulsada a finales de los 60 por Matthew Lipman. Esta propuesta se ha ido
diversificando y extendiendo a lo largo de las ultimas décadas. Es precisamente con relatos de
ficcion realmente elaborados ad hoc con lo que se impulsa la reflexién y el didlogo en torno a la
l6gica, la ética o el tema que se desea abordar en cada caso. A través de estos relatos, los programas
de formacién para docentes y el impulso de comunidades dialdgicas de indagacién en las aulas,
Lipman busca desarrollar en las nifias y nifios de 3 a 18 afos una actitud critica, creativa y cuidadosa

del otro.

El centro de Filosofia para Nifos en Espafia se constituye en 1992 con el animo de difundir la
propuesta de Lipman y Sharp. Este programa para ensefiar a pensar (Garcia Moriydn et al., 2000) se
propone desarrollar el pensamiento critico, creativo y ético orientado a la accién y a la

responsabilidad.

Cantillo, Dominguez et al. (2005) sefialan con acierto que el dilema moral puede ser «un instrumento
educativo valido cuando no cifie ni restringe la respuesta y cuando permite el debate razonado
sobre las posibles soluciones y circunstancias, cuando permite buscar salidas alternativas, nuevas,

creativas y razonadas» (p. 30): busqueda dialogada y creativa de diferentes cursos de accién.

Para ello es imprescindible, como sefalan mas adelante estos mismos autores, la creacién de una

atmosfera adecuada, de confianza, respeto y escucha sin riesgos.

En esta estela o con lineas andlogas han tomado impulso en Espaiia diversas iniciativas como las del
«Institut de Recerca per I'Ensenyament de la Filosofia» (IREF), en Barcelona; el Centro de «Filosofia

para Nifios», de ambito estatal nombrado mds arriba o los recursos en espaiiol que ofrece la
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Fundacidn «Critical Thinking» en su web con el objetivo de convertir las aulas en comunidades de

pensadores.

Precisamente esta ultima Fundacidn ofrece una guia (Paul y Elder, 2005) en la que se establecen

algunas de las cualidades definitorias del pensador critico, entre las que podemos destacar las

siguientes por su relevancia en los objetivos de la propuesta que se desarrolla en esta investigacion:

Autonomia intelectual, como resultado del compromiso de analizar y evaluar las creencias

tomando como punto de partida la razén y la evidencia.

Humildad intelectual, conscientes de los limites de nuestros conocimientos y dispuestos al

reconocimiento de nuestras equivocaciones.

Entereza intelectual, sin temor a cuestionar conclusiones o creencias inculcadas o a aceptar la

explicacion racional de determinadas ideas (por peligrosas o absurdas que parezcan).

Empatia intelectual, capaz de distinguir los puntos de vista de los demds y colocarse en el

lugar del otro para trabajar en un plano de justicia y equidad.

Integridad intelectual, como necesidad del pensador critico por ser honesto en su pensar

respetando sus convicciones individuales.

Perseverancia intelectual para enfrentarnos a la irracionalidad de otros con perspicacia.

Confianza en la razén para salvaguardar los intereses propios y de la humanidad; pero

también fe en que el otro puede aprender a pensar por si mismo.

Imparcialidad para tratar todos los puntos de vista de la misma forma a pesar de los

sentimientos o intereses personales.
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Aunque en la propuesta de esta investigacion se toman, evidentemente, ideas de unos y otros,
presentamos a continuacién el modelo que ha servido de guia para orientar el didlogo ético en el

aula tras la lectura de los textos incluidos en el MODELO PEDAGOGICO propuesto.

7.2. El método deliberativo de Diego Gracia

Diego Gracia, médico experto en bioética, apoyado en sdlidos estudios de medicina y filosofia, fue
sucesor de Lain Entralgo en la catedra de Historia de la Medicina y dirige actualmente la Fundacién
Xabier Zubiri. Su preocupacion por la etapa final de la vida y por los dilemas (o problemas) éticos
gue encuentra cualquier profesional médico en la toma de decisiones relacionadas con sus
pacientes, lo llevaron a desarrollar un método de deliberacién para llegar a soluciones éticas... en la

medida de lo posible.

Diego Gracia (2016) propone un nuevo enfoque de ensefianza de la ética como respuesta a dos

modelos previos:

a) Por una parte, al enfoque «doctrinal» o «impositivo», que «transmite» (reverencialmente)
los contenidos de una generacidén a otra que no admiten modificacién ni réplica en virtud
de lo sagrado de una tradicidn.

b) Por otra parte, tras la crisis del enfoque anterior con motivo de la coexistencia en Europa
de distintas tradiciones, surge un enfoque «neutral» o «informativo». Hablamos de todo,

pero sin emitir juicios de valor (mds alla de lo universalmente consensuado).

Frente a estos dos modelos, Gracia ofrece un modelo «socratico» o «deliberativo». Un modelo
exigente que solicita del maestro que sepa deliberar; que tenga los conocimientos y habilidades
para hacerlo, que lo haya hecho previamente y que sea capaz de contribuir a la transformacién de
una sociedad competitiva en una sociedad deliberativa... «iCabe algin objetivo mejor para la

ética?» (Gracia et al., 2016, p. 8)
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Esta habilidad de razonamiento ético puede convertirse en una suerte de entrenamiento para hacer
frente a las situaciones singulares planteadas no solo en los escenarios profesionales sino también,

y sobre todo, en los contextos cotidianos.

7.2.1. Explicacion del método

Veamos detenidamente el modelo de Gracia (2016) tal y como lo concibe en el ambito de la bioética.

Su propuesta ofrece una secuencia de trabajo a partir de una serie de pasos. El proceso comienza
con la lectura del caso; es decir, la descripcion detallada de la situacién sobre la que hay que tomar
una decision. Una situacion en la que entran en conflicto intereses, opciones, objetivos, valores, etc.

enfrentados que hacen dificil y controvertida la definicién del camino que debe seguirse.

1. Deliberacién sobre los hechos. Es imprescindible, sefiala Gracia, saber lo que ocurre

(diagndstico), qué sucederd si no intervenimos (prondstico), y qué podemos hacer para
mejorar la situacién (tratamiento).
Dentro de esta deliberacion sobre los hechos es necesario también presentar a los
participantes que intervienen en tal situacion. Asi, por ejemplo, a la hora de tomar una
decisidn relativa a una persona que esta en fase terminal de su enfermedad, es relevante
tomar en cuenta la realidad de los familiares o el entorno cercano del paciente.

2. Deliberacién sobre los «valores». Este segundo nivel de anadlisis pone sobre la mesa la
necesidad de tomar una decision ética. Sefala Gracia la importancia de separar los diferentes
conflictos de valores que pueden estar implicados en una situacidn. Es imprescindible elegir
cual es problema ético principal e identificar los valores que entran en disputa sin olvidar que
este conflicto sucede siempre en un sujeto que es, en definitiva, sobre el que se toma la

decision.
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4.

5.

Deliberacidn sobre los deberes. Este tercer nivel es el que trata de resolver qué hacer ante el
conflicto de valores, cudl es la decision mds adecuada tomando en consideracién las
implicaciones éticas que acompafian al caso.
A menudo, a la hora de afrontar una cuestion ética hay dos «cursos extremos de acciéon»; un
si / no, un hacer / no hacer... que resultan sin duda muy lesivos para uno u otro valor de los
implicados. Por eso es prioritario identificar el mayor nimero posible de «cursos intermedios
de accién»

Este discernimiento requiere tiempo, imaginacion y esfuerzo. La deliberacidn colectiva o
comun enriquece mucho el hallazgo de cursos intermedios. Todos ellos tienen la
caracteristica de que buscan respetar los dos valores en conflicto, o lesionarlos lo menos
posible. De ahi que entre ellos hayamos de buscar el «curso éptimo» (Gracia, 2016, p. 47):
aquel que, a través de la reflexidn y el didlogo, identificamos como el mejor de los posibles.
Pruebas de «consistencia» de la decision. El autor ofrece ademads tres posibles caminos para
determinar la consistencia de la opcidn elegida:

e Prueba de la legalidad: ¢es legal la decisidn que se toma?

e Prueba de la publicidad: ¢ estarias dispuesto a defenderla publicamente?

e Prueba del tiempo: étomarias esta misma decision si pudieras esperar un tiempo mas?
Decision final. Una vez analizado, dialogado y consensuado todo lo anterior, se toma la
decisién sobre aquel curso éptimo de accién que soporta las pruebas de consistencia

indicadas.

En esta secuencia, algunos elementos, algunas preguntas, estan como puede verse estrechamente

vinculadas a la presentacidn de casos de ética sanitaria. Trataremos de ajustar algunas adaptaciones

para poder aplicar este método a situaciones de toma de decisiones éticas en la vida cotidiana a

partir del analisis de la ficcidn literaria.
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7.2.2. La aplicacion a la narracion filmica del método deliberativo

Tomas Domingo Moratalla (2010) parte del método deliberativo de Diego Gracia y lo trabaja a partir
de la narracidon filmica. Establece pues una conexién particularmente interesante en nuestra

investigacion.

Moratalla encuentra en el cine, en la narracidn, sélidas facilidades para el aprendizaje ético: muestra
nuevas perspectivas que permiten un mejor conocimiento del otro y del mundo, ofrece un
contrapunto a la abstraccién de la ciencia, amplia la comprensién de los problemas y plantea
opciones criticas que no se nos ocurririan si no nos atreviéramos —al menos de vez en cuando— a

observar nuestra cultura, nuestras costumbres, con distancia.

El autor propone un ejemplo practico a partir del andlisis de la pelicula Wit? siguiendo los pasos que

se exponen a continuacion (Moratalla, 2010, pp. 145-152):

1. Trabajo previo. En esta fase el docente expone la pertinencia de la pelicula elegida en el contexto
del tema que se desea trabajar y motiva a través de preguntas para la visién atenta del film
(orienta, provoca y sugiere para centrar la atencién).

2. Visionado de la pelicula, durante la cual los espectadores tomaran notas en relacidon con los
rasgos del protagonista y las situaciones que reflejen un conflicto de valores.

3. Trabajo posterior, durante el que se realizara la deliberacion.

3.1. Deliberacidn sobre los hechos (qué dice). Presentacion del problema, analisis del mismo
(valor cognitivo).

3.2. Cémo lo dice. Analisis formal de la pelicula.

2 La pelicula describe una experiencia real de sufrimiento ante la muerte encarnado en Vivian Bearing, una
profesora de mediana edad a la que le han diagnosticado un cancer con metastasis y debe decidir si someterse
a un tratamiento experimental de quimioterapia agresiva.
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3.3. Deliberacidon sobre los valores. Identificacion de los problemas morales que se plantean y
seleccion del fundamental para determinar cudles son los valores que entran en conflicto
(valor estimativo).
3.4. Deliberacién sobre los deberes. Determinacion de la respuesta que da la pelicula, los cursos
de accién (extremos e intermedios) y cual es curso éptimo (valor préctico).
Este curso Optimo debe ser sometido a las pruebas de seguridad para comprobar su
consistencia (publicidad, legalidad y tiempo).
3.5. Vuelta a la propia vida. Es decir, inducir la reflexién sobre la aplicacién a la vida cotidiana de
lo conversado en el aula.
3.6. Actividad de sintesis. La recuperacion narrativa del antes, el durante y el después de la
pelicula evalla la propia tarea y sus aportaciones.
La deliberacidon produce sin duda una transformacién en el espectador. En el planteamiento de
Moratalla, siguiendo la estela de Ricoeur (2003), pasa por un triple estado: prefiguracion (antes de
ver la pelicula), configuracién (a lo largo del proceso de trabajo con ella) y refiguracion (estado final).
Este «poder refigurativo», ademas de producir un cambio cognitivo, forma habitos mentales (como
la capacidad de escucha o la gestién de la incertidumbre).
Se trata en realidad de pasar de la deliberacién «ingenua» de la vida cotidiana, a una deliberacién

consciente, critica y completa.

7.2.3. El paso a la literatura

La propuesta de Domingo Moratalla facilita la creaciéon de un modelo que pueda aplicar los pasos
de la deliberacidn ética propuesta por Diego Gracia a la ficcion tendiendo un puente del cine a la

literatura y de regreso a la vida cotidiana.



161

Capitulo 7. Razonamiento ético: el método deliberativo

Queda fuera de toda duda que la vida es, también, una toma de decisiones constante, que muchas
de estas decisiones tienen un caracter ético y que es imposible una norma que aplique a todas estas

singulares situaciones y menos de forma aprioristica.

Se hace por ello necesario hallar un método formativo que otorgue autonomia ética al adolescente:
desarrollar en primer lugar su sensibilidad y su mirada para que localice el conflicto cuando se
presente; después, su habilidad para analizar los hechos y detectar los valores que entran en juego
en cada situacidn; y, por ultimo, la capacidad de determinar creativamente el maximo ndmero
posible de cursos de accién para matizar los extremos del si o el no rotundos y buscar soluciones

alternativas (aristotélicamente) prudentes.

La deliberacidn (que no la discusidn) colectiva enriquece sin duda la propia visidn, pero para que
esta deliberacidn sea fructifera se hace necesario un enfoque saludablemente dialégico como el
descrito mds arriba que es el que se tratara de implementar y orientar en el MODELO PEDAGOGICO

propuesto.
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CAPiTULO 8. Conclusiones

A partir de todo lo expuesto, proponemos en el siguiente apartado un MODELO PEDAGOGICO para

llevar a aula que trata de conjugar de la forma mds sencilla posible los siguientes elementos:

Favorecimiento de la educacién literaria, concebida como un desarrollo de la capacidad de
interpretar textos, disfrutarlos e incorporarlos a la propia vida. Profundizar en la construccién
de lectores competentes ataviados con las herramientas pertinentes para realizar lecturas mas
diversas y complejas de un amplio horizonte de textos.

Contribucién al desarrollo del razonamiento ético de los lectores; puesto que cada texto ofrece
una situacion, una experiencia, una encrucijada concreta en la que hay que tomar decisiones. Y
decisiones de caracter ético. En la observacion del razonamiento de los personajes y la
elaboracion del uno propio, trataremos de «entrenar» esa mirada sensible, solvente y
comprometida sobre la vida.

Un marco dialdgico, conversacional, en un clima de igualdad, respeto y acogida de todas las
interpretaciones, sean cuales fueren, sabiendo que no todas tienen siempre la misma validez.
Un marco dialdgico que capacite la interiorizacién de una rutina de pensamiento que reflexione
sobre los hechos, valores y deberes que entran en juego en cada situacion y facilite la toma de

decisiones conscientes y éticas.

En este espiritu y con esta intencidn, se muestra a continuacidon el MODELO PEDAGOGICO propuesto

para implementar en las aulas de Secundaria, poniendo el foco, evidentemente, en la asignatura de

Lengua Castellana y Literatura, pero sabiendo que es posible y deseable abordarla desde otras areas

(como los propios docentes proponen) o, mejor aun, de forma interdisciplinar.
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Il. PROPUESTA DEL MODELO PEDAGOGICO

CAPITULO 9. Los objetivos
CapiTuLO 10. Caracteristicas de la propuesta
CapiTuLO 11. La vinculacién con el curriculo

CAPiTULO 12. El MODELO PEDAGOGICO. Una propuesta flexible

De todo lo anterior nace la intencidon de disefiar una propuesta que tienda puentes entre la
investigacion universitaria y las necesidades de los docentes. Una propuesta sencilla, que incorpore
los fundamentos sefialados relativos a la educacién literaria y al desarrollo ético junto a los
requerimientos de los curriculos escolares. Una propuesta con un marco dialdgico que sea, ademas,
manejable, visual y razonablemente facil de implementar en el aula para el profesor o la profesora

que accede a ella por primera vez.
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CAPITULO 9. Los objetivos

Se presenta en este bloque una propuesta pedagdgica para el docente y para el aula que trata de

conjugar un triple objetivo: literario, ético y dialdgico.
Veamos con algo mds de detenimiento cada uno de ellos.
9. 1. Educar literariamente.

En este sentido trataremos de que los estudiantes se acerquen al conocimiento de algunas de las
obras clave de la literatura universal, obras que trasciendan las fronteras de la literatura espafiola a
las que se cefiia tradicionalmente el estudio literario en la escuela y puedan asi establecer un mapa

cultural de mas amplio perimetro.

Por otra parte, se procurard que ahonden en la interpretacidn de los textos literarios con actividades
de comprensién, didlogo y creacidn vinculadas con otros ambitos artisticos y, sobre todo, con su

propia realidad.

El objetivo es que el lector entre en contacto de modo profundo y consciente con una serie de
textos, clasicos y contemporaneos, que proponen otra forma de leer. Fragmentos narrativos,
teatrales, poéticos, ensayisticos que permitan adentrarse en los contextos de produccion, ahondar
en la lectura y hallar qué nos dice el texto hoy, aqui y ahora, en un didlogo siempre delicadamente

orientado suscitado por el docente.
9. 2. Educar éticamente.

Los textos literarios ofrecen un acercamiento a situaciones prefadas de decisiones éticas que han
de ir tomando los personajes. Asi, con esa suerte de «velo de ignorancia» (Rawls, 1971) que brinda

la ficcidn, con la distancia oportuna que permite la eleccidn reflexiva (y ética) entre varias opciones
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sin ser agentes vitalmente implicados en el contexto, se puede trabajar un razonamiento mas

cercano a lo objetivo y justo.

A través de este MODELO PEDAGOGICO se trata de incentivar, por una parte, la sensibilidad para
detectar en las situaciones reales dilemas —mas bien problemas— de caracter ético y, por otra, la
observacién y el juicio critico para llevar a cabo razonamientos sistematicos sobre hechos, valores y

deberes (Gracia et al., 2016) guiados por el docente en un didlogo abierto y orientado.

Nuestro objetivo se centra, pues, en el desarrollo de la mirada ética de nuestros alumnos y alumnas

en una triple dimensién:

e Etica individual: favorecida especialmente con actitudes de cuidado de la salud, autonomia y
responsabilidad.

e Etica comunitaria: anclada sobre los valores de la empatia y la compasidn, pero construida sobre
principios de solidaridad, justicia, interculturalidad e igualdad con una mirada mas alla del
entorno inmediato que se abre a una dimensidn global.

e Ftica planetaria: guiada por la ineludible necesidad de cultivar el ejercicio de la sostenibilidad y

el consumo responsable.

No se trata en ningln caso de que el adolescente conozca una serie de normas o principios, sino de
gue sea capaz de elaborar un razonamiento argumentado y consistente desde un punto de vista

ético en la toma de decisiones para cada una de las situaciones singulares.

A partir de aqui se propone una seleccion de ejes transversales que difieren en algunos puntos con
los propuestos habitualmente en los marcos legales de los curriculos escolares pero que se ajustan

—a nuestro parecer— de un modo adecuado a las necesidades éticas de la civilizacidn actual:
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Autonomia y responsabilidad para regular la propia conducta sin el condicionamiento de las
presiones externas y para tomar conciencia de la conexiéon entre nuestras acciones y sus
consecuencias.

Pensamiento critico para examinar argumentos, identificar prejuicios, considerar diferentes
perspectivas y evaluar la fiabilidad de la informacién de modo que se incrementen las
habilidades para la toma de decisiones informadas.

Salud para el bienestar fisico, mental y emocional del individuo y la comunidad (habitos de
higiene, alimentacion, deporte, seguridad personal, problemas emocionales, prevencion de
enfermedades...).

Solidaridad y justicia para tomar conciencia de la inequidad y participar en la construccién de
una sociedad mas civilizada, en la que se respeten los derechos humanos y la dignidad personal.
Igualdad para el trato justo a todas las personas independientemente de sus diferencias
individuales garantizando su acceso a los mismos derechos y oportunidades.

Interculturalidad para la convivencia y el didlogo entre diferentes culturas en un marco de
enriquecimiento, comprensién y colaboracion.

Sostenibilidad y consumo para acceder a los recursos sin comprometer las condiciones de
bienestar de las generaciones futuras ni del planeta promoviendo un consumo respetuoso con

el medio ambiente y socialmente responsable.

9. 3. Establecer un marco dialégico colaborativo.

Lo anterior nos lleva necesariamente al establecimiento de un marco conversacional en el que se

trabaje la expresion oral respetuosa y coherente combinada con la escucha activa y cooperativa

necesaria para llegar a consensos sociales (de aula) sobre la toma de decisiones éticas.
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Se adopta en esta propuesta un modelo humanista basado en una practica educativa critico-
dialdgica (Intermdén Oxfam, 2009). Un tipo de escuela que favorece el desarrollo individual y

comunitario, local y global.

Asi, en la comunicacién, el docente «solicita al estudiante que escuche activamente, argumente,
justifique, interrogue, explique, acuerde, critique...». Por su parte, la escuela «estd abierta e

involucrada con el entorno. Da cabida a la participacion. Es flexible y democratica» (p. 155).

Se trata de un enfoque educativo que estimula la capacidad de didlogo y deliberacion e impulsa la

mirada ética sobre el mundo.
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La pregunta es entonces como disefiar un material que logre llevar a cabo de la forma mas eficaz
posible los objetivos descritos en el punto anterior, qué herramientas, textos, instrumentos y

actividades pueden facilitar su consecucion.

La propuesta pedagdgica que se presenta esta especialmente indicada para el area de Lengua y
Literatura de 32 y 42 de Secundaria o 12 de Bachillerato (y en funciéon del alumnado y las
adaptaciones del docente, apto también para 12 y 22 ESO o 22 de Bachillerato). Los textos

seleccionados y el didlogo que se propone a partir de ellos permiten:

e Mejorar las habilidades de interpretacion de los textos;
e contribuir a la apropiacién de un mapa cultural por parte de los adolescentes,
e y ofrecer la posibilidad de realizar lecturas éticas y reflexivas de las obras conectadas con la

propia realidad.
Todo ello desde un marco dialégico.

El material puede ser abordado conjuntamente también desde otras dreas aparte de la de Lengua
Castellana y Literatura, bien relacionadas con la educacién en valores, la filosofia y la ética o la

tutoria; e, idealmente, de forma interdisciplinar.

El MODELO PEDAGOGICO esta configurado en torno a tres elementos: la seleccidn de textos y autores
(concretada en quince propuestas lectoras), el material para el docente y la ficha para el estudiante
cuyos modelos se presentan a continuacion.?

Figura 4

3 En el Anexo | se presenta el Modelo pedagdgico completo junto con algunos materiales complementarios
(rubrica y listado orientativo de valores) que pueden ser utilizados, de forma opcional, si asi lo considera
oportuno el docente.
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Modelo pedagdgico. indice

PAIS GENERO CONTENIDO LITERARIO ENFOQUE ETICO
1. Sofocles: Antigona s.VacC. ,EL, Teatro El texto (caxf.«‘u. La Pensamiento critico
(Grecia) argumentacion.
2. Anénimo: Las mil y S ion: es
2 ° s. IX A\I,A Cuento ba R sotracts del Pensamiento critico
una noches (Persia) cuento.
3. M. de Cervantes: El EU . ) e At
B 5. Xvll R Novela El texto argumentativo. Solidaridad y justicia
Quijote (Espaia)
4. Lope de Vega: EU Elementos caracteristicos de | . . A
Fuenteovejuna s. XV (Espaiia) Teatro la obra de Lope. Solidarcad y jesticts
5. Mary Shelley: EU El Romanticismo. El Autonomia y
. - s. XIX Novela 2 g N
Frankenstein (Inglaterra) géncro epistolar. responsabilidad
= é 2 Elementos caracteristicos
6. GA. z (X ‘U (Espai ?
3.A. Bécquer: Rimas | s. XIX | EU (Espafia) [ Poesia del estilo de Bécquer. Igualdad
7. F. Garcia Lorca: AN . 2 =
P P 1936 | EU (Espafia) | Teatro El texto teatral. Pensamiento critico
8.C. jo: : 2] género liri
XA Devwas 19390 | AMPE) | Poesta | T 86ncrolirico.Lapoesia | o i riied v justicia
humanos comprometida.
Interpretacion de los : : :
9. Harper Lee: Matar un AM £ o Solidaridad y justicia.
B 1960 (EEUU) Novela hechos. La intencidn del Interculturatidad
autor.
10.E. Gal : Patas S ibili
3 -cano . 1989 AM Ensayo El texto expositivo. Sostenitaided y
arriba (Uruguay) cONSuUmo
i . EU La narracidn: espacio y N S
11.B. Schlink: El lector 1995 y e Novela ; Solidaridad y justicia
(Alemania) tiempo
12. F. Mermnissi: El harén 5000 AF g B ; i teuralidad
P2 2 (Maxraecos) nsayo NSAy0 argumentativo. nterculturali
13.1.C Oates: Monstruo 2003 AM (EEUU) | Novela LU La narrxcmn.. cl_ f!ialogo yla Salud
de ojos verdes descripcién
S5 Loe: Disriow dol. | 5008 AM  INovelaLl| Eldiario. La distopia. Soscabilical y
co2 (Canada) consumo
AF Interculturalidad.
5.W. Shire: “ A 20 4 sitivo.
1 hire: “Hogar 11 (Somalia) Poema El texto expositivo Solidaridad y justicia
Nivel de dificultad: Bajo Medio Alto

Nota. Leyenda de abreviaturas: EU (Europa); AM (América); AF (Africa)
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Figura 5

MODELO PEDAGOGICO. Presentacion del texto

FRANKENSTEIN
(MARY SHELLEY)

Victor Frankenstein es un cientifico obsesionado, desde la temprana muerte
de su madre, con el tema de la creacion de vida. Tras arduas investigaciones
y complejo trabajo con caddveres humanos, ha conseguido formar un

MARY SHELLEY extrafio ser.

El ser escapa y, ante el rechazo que sufre por parte de la sociedad (e incluso
de su propio creador), comienza furioso a sembrar el terror por donde pasa.
Llega incluso, por venganza, a asesinar al hermano pequefio del doctor,
mientras este se llena de remordimientos.

Un dfa, cara a cara criatura y creador, entablan una extensa conversacion en
la que aquel le pide una companera para aliviar su soledad y su tristeza.

(Lugar y fecha de publicacion: Inglaterra, 1818)

De repente descubrf la figura de un hombre a cierta distancia, avanzando hacia a mi a una
velocidad sobrehumana. Saltaba por encima de las grietas de hielo, entre las cuales yo habia
avanzado con tanta precaucién; su estatura también, a medida que se aproximaba, parecia
exceder con mucho a la de un hombre comin. Tuve miedo [...]. Me di cuenta, a medida
que aquella figura se acercaba mds y mads (jvisién espantosa y aborrecida!), de que era el
engendro que yo habfa creado. Temblé de rabia y horror. Decid{ esperar que se aproximara
y, entonces, enfrentarme a él en un combate mortal. Se iba acercando y su rostro delataba
una amarga angustia mezclada con desdén y malignidad. Pero apenas pude darme cuenta de
eso; la furia y el odio me habfan privado por completo de todo razonamiento, y solo me
recobré para lanzarle los insultos mas furiosos de odio y de desprecio.

—iDemonio! —exclamé-. ;Te atreves a acercarte a mi?  Es que no temes que la furiosa
venganza de mi brazo caiga sobre tu despreciable cabeza? j Apartate, alimafia miserable! ;O
mejor... quédate ahi para que pueda arrastrarte por el lodo...! {Y... oh, ojald pudiera,
acabando con tu miserable existencia, devolverles la vida a victimas a las que asesinaste
diabdlicamente!

—Esperaba este recibimiento —dijo el demonio—. Todo el mundo odia a los desgraciados...
Asi que cudanto me odiardn a mi, que soy el mds desdichado de todos los seres vivos! Pero
vos, mi creador, me odidis y me rechazdis, a vuestra criatura, a quien estdis ligado por lazos
que solo se romperdn con la muerte de uno de los dos. Os proponéis matarme... ;Como os
atrevéis a jugar as{ con la vida? jCumplid con vuestro deber para conmigo, y yo cumpliré
con vos y con el resto de la humanidad! Si aceptdis mis condiciones, os dejaré en paz, a
ellos y a vos; pero si os negdis, alimentaré las fauces de la muerte hasta que se sacie incluso
con vuestros seres mds queridos. [...]
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—jApdrtate...! No quiero escucharte. No puede haber nada entre td y yo: somos enemigos.
jApartate de mi... o midamos nuestras fuerzas en una lucha en la que uno de los dos deba
morir!

—¢Coémo puedo conseguir que os apiadéis de mi? ;No habra siplicas que consigan que
volvdis vuestra benevolente mirada hacia la criatura que implora vuestra bondad y
compasion...? Creedme, Frankenstein: yo era bueno... mi alma rebosaba de amor y
humanidad; pero... ;jno estoy solo... miserablemente solo? Y vos, mi creador, me
aborrecéis. (Qué esperanza puedo albergar respecto a vuestros semejantes, que no me
deben nada? Me desprecian y me odian. [...] Entonces... ;por qué no voy a odiar yo a
aquellos que me aborrecen? No habrd tregua con mis enemigos. Soy desgraciado, y ellos
compartirdn mi desdicha. Pero en vuestra mano estd recompensarme y librar a todos los
demads de un mal que solo depende de vos, y que no os engullird en los torbellinos de su
furia solo a vos y a vuestra familia, sino a muchisimos otros mas. Permitid que se
conmueva vuestra compasion y vuestra justicia, y no me despreciéis.

[Tras el relato detallado de su propia historia, el monstruo hace su peticion]

No podemos despedirnos hasta que me haydis prometido cumplir con mis peticiones.
Estoy solo y soy muy desgraciado. Nadie querrd estar conmigo, pero una mujer tan
deforme y horrible como yo no me rechazarfa. Mi compafiera debe ser como yo y tener
los mismos defectos. Ese es el ser que debéis crear para mi. [...]

—iMe niego! —contesté— y por nada del mundo conseguirds que acceda a ello. Puedes
convertirme en el hombre mds desgraciado de la tierra, pero no conseguirds que me rebaje
y me convierta en un ser despreciable ante mi mismo. ;jes que debo crear otro ser como tu,
para que vuestra maldita alianza destruya al mundo? jApdrtate de mi! Ya te he contestado.
Puedes matarme, pero no lo haré.

—Estdis equivocado —replicé aquel engendro—, y en vez de amenazaros, estoy dispuesto a
razonar con vos. Soy malvado porque soy desgraciado. [...] Si alguien fuera capaz de ser
bondadoso conmigo, yo devolveria entonces esa bondad doblada cien veces cien; solo por
una criatura asf, serfa capaz de hacer las paces con toda la humanidad. Pero ahora estoy
fantaseando con suefios que nunca podrin cumplirse. Lo que os pido es razonable y justo.
Solo exijo una criatura de otro sexo, pero tan espantosa como yo. Es un consuelo
pequefio, pero es todo lo que puedo recibir, y serd suficiente para mi. Es verdad que
seremos monstruos y que estaremos apartados del mundo, pero precisamente por eso nos
sentiremos mds unidos el uno con el otro. No seremos felices, pero no haremos mal a
nadie y no sufriremos la desdicha que ahora siento yo. jOh... mi creador! Hacedme feliz;
permitidme que sienta gratitud hacia vos por ese tnico acto de bondad para conmigo.
Permitidme comprobar que soy capaz de inspirar la comprension de otra criatura. No me
neguéis esta peticién.

Mary Shelley (2018). Frankenstein (Libro II: cap. 1l y cap. IX, fragmentos). Ariel
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Figura 6

MODELO PEDAGOGICO. Ficha para el docente

FRANKENSTEIN (MARY SHELLEY)
FICHA DEL DOCENTE

Se presenta en esta unidad un texto cldsico fundamental en la historia de la literatura universal,

plagado de reflexiones éticas y que ha dado lugar a innumerables referencias culturales: Frankenstein.

La reflexién ética que se propone tiene que ver con el equilibro entre valores como la compasién, la
responsabilidad o el bien comiin.

En cuanto a la educacién literaria se propone profundizar en las caracteristicas propias de los textos
del Romanticismo, la vinculacién con otras obras y el género epistolar en el apartado de creacion.

OBJETIVOS (Lugar y fecha de publicacion: Inglaterra, 1818.)
&  Acceder, por medio de la lectura de un fragmento, a una obra fundamental de la literatura ®/
universal y profundizar en las caracteristicas del Romanticismo y el género epistolar.

@ Reflexionar, a través del didlogo, sobre valores como el cuidado del otro, la responsabilidad y
el bien comiin.

@ Acercarse a una postura éticamente razonada en temas actuales relacionados con la investigacion
genética, la tecnologia, la inteligencia artificial y la «creacién de vida».

ES DE LEER SESION 1
o CONTEXTUALIZACION MOTIVACION g

Contexto histérico y marco literario (el Romanticismo);  Vincular la lectura con situaciones de actualidad més o
explicacion de la sinopsis de la obra y su relacién conel  menos controvertidas y relacionadas con la bioética
«moderno  Prometeo»; conexién con la filmografia  y/o la tecnologfa. Para ello, realizar la actividad 1 de la
actual  protagonizada  por  Frankenstein. Puede  ficha del alumno (/Crees que hay limites para la
completarse esta contextualizacion vinculando la novela  jnyesiigacion  cientifica y  tecnolégica?). Puede

con otros mitos y obras de la literatura universal. focalizarse esta pregunta en la investigacion genética,
R la clonacién, el 5G, las técnicas de publicidad...
\ 01 Comentar después en voz alta, matizando o abriendo

@ la reflexién sobre otros casos si se considera oportuno.

e ;Y si se crea vida para salvar a alguien de una

ﬁ 2 enfermedad? ;Qué pasa si después se destruye o
_B — corre muchos riesgos? Y la investigacion con
aninales?
02 e Un robot avanzado puede realizar las mismas
tareas que un humano? ;Cudles no?
[ Esta pregunta inicial puede conectarse, si se desea, con
noticias relevantes del momento o situaciones

EXPLICACION DEL PROPGSITO @ vinculadas a la propia vida de los estudiantes. N

En estas respuestas se trata de recoger las decisiones
Compartir brevemente con el alumnado los objetivos «instintivas», sin elaborar.
explicitados mds arriba. (Ver actividad 1 ficha del alumno)

LECTURA SESION1

Recordar a los lectores que, aunque el imaginario cultural colectivo a menudo asigna el nombre de Frankenstein al
monstruo, este es en realidad el nombre del cientifico creador.
Lectura pausada del texto, bien en silencio, bien en voz alta por parte del docente.
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SESION 1- SESION 2

COMPRENDER

Pedir al alumnado que responda brevemente (de forma oral o escrita) a las tres preguntas planteadas en su ficha
para asegurar la comprension del texto.

1.EI ;Qué actitud muestra Victor hacia el monstruo? ;Y el monstruo hacia su creador?

2.01/ EI {Qué peticion hace el monstruo a su creador? ;Por qué? ;Qué le ofrece a cambio?

3.RC ;Qué razones podrian llevar al cientifico a acceder a esta peticién? ;Y a rechazarla?

(Ver actividad 2 ficha del alumno)

DIALOGAR

El didlogo puede incentivarse conjuntamente a través de un esquema compartido como este:

HECHOS
(qué cuenta y cémo)

VALORES
(el problema ético)

DEBERES koS
(acciones posibles) gog
=

Comentar y anotar algunas respuestas a Comentar y anotar  algunas Comentar y anotar posibles
las preguntas 1 y 2 de comprensién y a respuestas a la pregunta 3 del soluciones para el problema que
otras como las siguientes: ;Cudl ha sido apartado anterior. ;Qué razones se plantea. ;(Qué podria hacer
el motivo, segin su propia explicacion, podrian llevar a Victor a acceder a la Victor para solventar la situacién?
de que la criatura actuara sembrando el peticién? Elaborar conjuntamente
terror hasta ahora? ;Cémo narra el autor una lista de los valores que entran en
estos hechos? ;Qué recursos utiliza? conflicto en este fragmento
Qué caracteristicas del Romanticismo (responsabilidad, cuidado del otro,

literario se perciben en este texto? prudencia, bien comiin...)

(identificar el médximo ndmero
posible de cursos de accién y
seleccionar uno).

Decision:

(Ver actividad 3 ficha del alumno)

CREAR

Pedir a los estudiantes que aporten el elemento final que corresponde a la estructura de la narracion (planteamiento —
nudo — desenlace).

Para ello, y tomando en cuenta todo lo expresado en el didlogo anterior, deben escribir una carta de Victor a la
humanidad en la que dé cuenta de su decisién y de las razones que le han llevado a ello. En dicha carta deben
recoger los elementos caracteristicos del género epistolar (seleccionar qué tipo de carta va a escribirse, respetar
su estructura, adecuar la seleccion del lenguaje, etc.). Esta actividad puede enriquecerse adaptando luego esta
carta a diferentes registros y soportes (correo electrénico, mensaje instantineo, publicacion en RRSS y valorar
las diferencias de unos a otros y la adecuacién lingiifstica en cada caso).

En caso de que se alargue el didlogo, esta propuesta puede realizarse en casa. Tras la lectura en el aula de algunos
relatos, puede ser interesante volver a lanzar la pregunta del «Antes de leer» y valorar si alguno modificaria su respuesta

inicial o quiza harfa un razonamiento diferente. . .. .
q (Ver actividad 4 ficha del alumno)

CONCLUSION

Comentar la importancia de adoptar un criterio ético y responsable ante ciertas lineas de investigacién
cientifica y tecnolégica.
Cada estudiante anotard en una frase los aprendizajes (éticos y literarios) adquiridos.

(Ver actividad 5 ficha del alumno)
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Figura 7

MODELO PEDAGOGICO. Ficha para el estudiante

FICHA DEL ESTUDIANTE

FRANKENSTEIN
L4 (MARY SHELLEY)

Inglaterra, 1818

ANTES DE LEER: REFLEXIONAR ]

1. ;Crees que hay limites éticos para la investigacion cientifica y tecnolégica? Explica
brevemente el porqué de tu opinién.

DESPUES DE LEER: COMPRENDER

2. Una vez que hayas leido el texto, responde brevemente a estas preguntas.

a) ;Qué actitud muestra Victor hacia el b) ;Qué pide la criatura a su creador?
monstruo? ;Y este hacia Victor? Por qué? ;Qué le ofrece a cambio?

¢) ;Qué razones podrian llevar al cientifico
a acceder a esta peticion? ;Y a rechazarla?
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DESPUES DE LEER: DIALOGAR

3. Anota la conclusién que has extraido a partir del didlogo con tus compaiieros.

DESPUES DE LEER: CREAR

4. ;Qué decision tomarias si estuvieras en los zapatos de Victor? Escribe una carta (a la
humanidad, puesto que tu opcion afectara a todos) dando cuenta de tu decision y de las
razones que te llevan a tomarla.

CONCLUSION N

5. {Qué has descubierto a partir del trabajo con este fragmento de Frankenstein?
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De forma opcional, y segun las necesidades del aula, se ofrece también un modelo de ribrica de
evaluacién (Figura 23) para valorar los aprendizajes y avances alcanzados por los estudiantes a
través de este material y de suimplementacién en el aula, asi como un listado orientativo de valores

(figura 24) por si resulta de utilidad para el docente.

Veamos a continuacidn con mds detenimiento cada uno de los ejes del proyecto.

10.1. Seleccion de textos

Este primer momento de eleccion de los titulos, fragmentos en nuestro caso, resulta fundamental

para el éxito de las sesiones: «¢Qué leer?».

A partir de los criterios vistos mas arriba, propuestos por Teresa Colomer (2002) y adaptados a los
requerimientos editoriales por Elsa Aguiar (2015), reelaboramos y tomamos en cuenta los siguientes

principios:

e Relacién con la educacidn literaria y el fomento del habito lector (calidad literaria, mapa de la
cultura, disfrute de los textos...).

e Potencial para una lectura ética.

e Posibilidad de conexién con la realidad actual.

e Adecuacion al contexto (atractivo para el lector: edad a la que se dirige, conexion con sus

intereses, momento lector, tiempo disponible, drea desde la que se trabaja, etc.).

Una vez hecha la seleccidn para un determinado grupo, no podemos olvidar que este corpus ha de
ser necesariamente flexible en tanto que adaptado a los gustos e intereses de los lectores que se

tienen delante, asi como a su madurez personal y a su competencia lectora vy literaria.

La propuesta aqui presentada ofrece una seleccion de quince textos breves extraidos de otras tantas

obras de la literatura universal, mayoritariamente clasicas, combinadas con dos titulos reconocidos
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de la literatura juvenil contempordnea. Reflejan estos fragmentos —necesariamente— diversidad
geografica y temporal, autores y autoras, heterogéneo potencial ético y contraposicién de valores
diversos. Tratan ademas de ofrecer modelos flexibles para abordar distintos géneros literarios
vinculados al area de Lengua Castellana y Literatura correspondiente al curriculo de Educacidn
Secundaria como se vera mas adelante.

Tabla 3

Seleccion de textos del MODELO PEDAGOGICO propuesto

TEXTO EPOCA LUGAR GENERO
1. Séfocles: Antigona s.va.C. EU (Grecia) Teatro
2. Anénimo: Las mil y una noches s. IX ASIA (Persia) Cuento
3. M. de Cervantes: El Quijote S. XVl EU (Espafia) Novela
4. Lope de Vega: Fuenteovejuna S. XVl EU (Espafia) Teatro
5. Mary Shelley: Frankenstein S. XIX EU (Inglaterra) Novela
6. G.A. Bécquer: Rimas S. XIX EU (Espafia) Poesia
7. F. G2 Lorca: La casa de Bernarda Alba 1936 EU (Espafia) Teatro
8. C. Vallejo: Poemas humanos 1939 AM (PE) Poesia
9. Harper Lee: Matar un ruiseior 1960 AM (EEUU) Novela
10.E. Galeano: Patas arriba 1989 AM (Uruguay) Ensayo
11.B. Schlink: El lector 1995 EU (Alemania) Novela
12.F. Mernissi: El harén en Occidente 2000 AF (Marruecos) Ensayo

13.J.C. Oates: Monstruo de ojos verdes 2003 AM (EE. UU.) Novela juvenil
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TEXTO EPOCA LUGAR GENERO
14.S. Lloyd: Diarios del CO, 2008 AM (Canada) Novela juvenil
15.W. Shire: «<Hogar» 2011 AF (Somalia) Poema

Nota: Elaboracion propia

Recorren estas obras diferentes espacios geograficos (Grecia, Persia, Espaia, Urugay, Alemania,
Marruecos, Canada o Somalia, por ejemplo) y temporales (desde el Séfocles del s. v a.C. hasta la

Warsan Shire del s. xxi).

Para cada uno de los quince textos anteriores, se ofrece en esta investigacion la ejemplificacién de
un modelo de desarrollo ético a partir del fragmento elegido, pero la lista de opciones puede ser
tan amplia como lo sean nuestros horizontes: El libro de la almohada (Sei Shonagon); Hamlet
(William Shakespeare); Algo alrededor de tu cuello (Chimamanda Ngozi Adichie); Esto lo cambia todo
(Naomi Klein); Rebelion en la granja (George Orwell); No-cosas: Quiebras del mundo de hoy (Byung-
Chul Han); el poema «Contribuciéon a la estadistica» (Wislawa Szymborska); El festin de la muerte
(Jesus Diez de Palma); El planeta inhdéspito (David Wallace-Wells); Crimen y castigo (Fedor
Dostoyevski) o Persépolis (Marjane Saatrapi) presentan conflictos cuyo potencial para trabajar el

desarrollo del razonamiento ético de los adolescentes es igualmente extraordinario.

Con cada uno de estos textos, o con cualquier otro que el docente considere adecuado, oportuno y
pertinente, se puede replicar el modelo sistematico propuesto en los quince ejemplificados en este

material.

En él, cada texto estd precedido para su lectura de una breve contextualizacion y sinopsis de la obra
en la que se enmarca para orientar al docente y facilitar la contextualizacién a los estudiantes.

Figura 8
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Modelo de texto y breve contextualizacion

FRANKENSTEIN
(MARY SHELLEY)

ctor . desde |
de su madre, con el tema de Ia creacion de vida. Tras arduas investigaciones
S

extraio ser.
El ser escapa y, ante el rechazo que sufre por parte de la sociedad (¢ incluso
de su prop e

~iApértate...! No quiero escucharte. No puede haber nada entre t y yo: somos enemigos.
{Apirtate de mi... o midamos nuestras fuerzas en una lucha en la que uno de los dos deba
‘morir!

4C6mo puedo conseguir que os apiadéis de mi? ;No habr siplicas que consigan que
Volvdis vuestra benevolente mirada hacia la criatura que implora vuestra bondad y
compasi6n...? Creedme, Frankenstein: yo era bueno... mi alma rebosaba de amor y
humanidad; pero... ¢no estoy solo... miserablemente solo? Y vos, mi creador, me
aborrecis. ;Qué esperanza puedo albergar respecto a vuestros semejantes, que no me
deben nada? Me desprecian y me odian. [...] Entonces... ;por qué no voy a odiar yo a
aquellos que me aborrecen? No habri tregua con mis enemigos. Soy desgraciado, y ellos

Llega incluso, por venganza, a asesinar al hermano pequefio del doctor,
mientras este se llena de remordimientos.
Un dia, cara 4 cara criatura y creador, entablan una extensg.co

compartirn mi desdicha. Pero en vuestra mano estd recompensarme y librar a todos los
demis de un mal que solo depende de vos. y que o os engullird en los torbellinos de su
furia solo a vos y a vuestra familia, sino a muchisimos otros mds. Permitid que se

conmueva vuestra compasidn y vuestra justicia, y no me despreciéis

[Tras el relato detallado de s

a propia historia, el monstruo hace su peticién]

No podemos despedimos hasta que me haydis prometido cumplir con mis peticiones.
Estoy solo y soy muy desgraciado. Nadie querd estar conmigo, pero una mujer tan
deforme y horrible como yo no me rechazaria. Mi compafiera debe ser como yo y tener
los mismos defectos. Ese es el ser que debéis crear para mi. [...]

~{Me niego! ~contesté- y por nada del mundo conseguirds que acceda a ello. Puedes
convertirme en el hombre ms d do de la tierra, pero me rebaje
y me convierta en un ser despreciable ante mi mismo. ges que debo crear otro ser como
para que vuestra maldita alianza destruya al mundo? j Apértate de mi! Ya te he contestado.
Puedes matarme, pero no lo haré

recobré para lanzarle los insultos mds furiosos de odio y de desprecio.

Estdis equivocado —replic6 aquel engendro-, y en vez de amenazaros, estoy dispuesto a

—{DEMORiO] —vnlam&  Ta shsian @ anamaertn & wnéD 1B mta an saman s Ta Suninon
venganza de v
mejor... quéds
acabando con
diabdlicamentc

Esperaba estc
iAsi que cudnt
vos, mi creado
o e Victor Frankenstein es un cientifico obsesionado, desde la temprana muerte
ol de su madre, con el tema de la creacion de vida. Tras arduas investigaciones

y complejo trabajo con caddveres humanos. ha conseguido formar un
extrano ser.

El ser escapa y, ante el rechazo que sufre por parte de la sociedad (e incluso
de su propio creador), comienza furioso a sembrar el terror por donde pasa.
Llega incluso, por venganza, a asesinar al hermano pequeio del doctor,
mientras este se llena de remordimientos.

Un dia, cara a cara criatura y creador, entablan una extensa conversacion en

la que aquel le pide una companera para aliviar su soledad y su tristeza.

(Lugar y fecha de publicacién: Inglaterra, 1818)

10.2. Material para el docente

La propuesta ofrece al docente un material flexible y abierto para que este pueda adaptarlo a sus
propias necesidades. Estd organizado para un trabajo en tres fases: antes, durante y después de la
lectura. Recordamos en la Figura 9 su composicion:

Figura 9

MODELO PEDAGOGICO. Ficha del docente
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FRANKENSTEIN (MARY SHELLEY)

FICHA DEL DOCENTE

Se presenta en esta unidad un texto clisieo fundamental en la historia de la literatura universal,

plagado de reflexiones éticas y que ha dado lugar a innumerables referenc

T.a veflexidn ética que se propene tiene que ver con el equi

responsahilidad o el ien comin

s culturales: Fraukensieie

o entre valores eomo la compasidn, la

En cuanto a la educacién literaria se propone profundizar en las caracterfsticas propias de los textos
del Romanticismo, la vinculacion con otras sbras y ¢l género cpistolar cn el apirtado de creacion.

OBJETIVOS

@ Acceder, por medio de la lectura de un fragmento, a una obra fundamental de la literatura

(Lugar y fecha de pobl

universal s izar e lus isticas del

¥ ¢l género epistolar.

& Reflexionar, u irvés del didloga, sabre valores como ¢l cuidada del oiro, Ia responsabilidad y

el hien comiin.

@& Acercarse a una postura éticamente razonada en temas actuales relacionados con la investizacion
gendtica, Ia tecuologia, n inteligencia arificial y la <creacién de vida.

ANTES DE LEE

SESION 1

@ CONTEXTUALIZACION

Contexto histérico y marco literario (el Romanticismo);
explicacion de la sinopsis de Ia obra y su relacion con el
wmodemo Prometeor; conexion con la filmografia
actual  protagol la  por Frankenstein,  Puede
completarse esta contextualizacion vinculando la novela
con otros mitos y obras de la literatura universal.

\ o1

o
2
o2

2

{

ACION DEL PROPOSITO e

Compartir hrevemente con el alumnado Tos ohjetivos

EXPL

MoTIvAcoN @)
v
menos controvertidas y relacionadas con la biodlica
yio T teenologia, Para llo, ealizar T ctividad | de
ficha del slummo (Crees que hay limites para lo
investigacion  cientifica v
fcalizarse esta pregunta en .
la clonacion, ¢l 5G, las & as de publicidad..
Comentar después < voz alls, malizando o abricndo
la reflexion sobre otros casos si s¢ considera oportuno,
o ¥ si se crea vida pare salvar a alguien de wne

eular la lectura con situaciones de actualidad mis o

enfermedad? ;Oué pasa si despuds se destruye o
corre muchos riesgos? [V la fmvestigacion con
animales?
o U robor avanzada puede realizar las misins

sareas que un hunana? [Cudles 1102

Esta pregunta inicial puede conectarse, si s desea, con

noticias  relevantes del momento o situaciones

vinenladas a la propia vida de los estudiantes.

En estas respuestas se trara de recoger las decisiones

sinstintivass, sin elaborar.

'SPUES DE LEER

COMPRENDER

Pedir ul alumnade que responda brevemente {de forma oral o escrits)

para o

egurar la eomprensian del texis,

s tres preguntas planteadas en su ficha

1.El ;Qué actitud muestra Victor hacia el monstruo? ¢ ¥ el monstmio hacia su creador?

201/ El jQué petieién hace el monstruo a su creador? ¢ Por qué? ,Qué le ofrece a cambio?

3RC §Qué razones podrian llevar al eiemifico a acceder a esta petiién? .Y a rechazarla?

(Ver actividad 2 ficha

lumno)

DIALOGAR

El didlogo puede incentivarse conjuntamente a través de un esquema compartida como esle:

HECHOS
1qué cugata y 65mo)

Comentar y anotar alpunas respuestas &
lus preguntas | y 2 de comprensidn y a
olras comar Las siguicntes; ¢ Cudl ha sido
el motiva, segiin su propia explicacion
de que Ia criatura actuarn sembranda cl
tertor hasta ahora? (Céme nara el autor
estos hechos? (Qué recursos wiillza?

VALORES
(el prohlema etico)

P

Comentar y  anotar  algunas

respucstas @ la pregunte 3 del

sparado  anterior, (Qué  rwsmes
padrian llevar u Victor a aceeder a la
petici
una lista de los valores que entran en
conflicto en  este  fragmento

Elahorar  conjuntamente

1Qué el

literario se perciben en este leato?

cuidado del otro,
prudencia. bien comiin...)

(Ver actividad 3

ke

Yo
252
2

Comentar y anotwr  posibles
soluciones pura el problema que
se planiea. ;Qué podria hacer

posible de cursos de accitn
seleccionar unn)

Decisién:

icha del alumno)

CREAR

Pedir 4 Tos estudiantes que aporien ¢l elemento final que comesponde 1 1 estructura de Ta naracisn (planteantiento —

o> - desenlace).

Para cllo,

humimidad en Ta qu

recoger los elementos del

tomando en euenta wdo T expresado en el didlogo anterior, deben escribir ung curta de Victor a la
s rzones que e han Tlevado a ello. Bn dicha carta deben
i qué tipo de cara va a escribirse, respetar

su estructura, adecuar la seleccion del lenguaje. ete.). Esta actividad puede enriquecerse adaptando iepo esta

carta a difercntes registros ¥ soportes (eomeo electrénico, mensafe nsta
las difercneias de unos & otros y | adecuscién lingifstica cn cad

sa).

o, publicacion en RRSS y valorir

En caso de que se alargue el didlogo, esta propuesta puede realizarse en casa. Teas la lectura en el aula de algunos
relatos, puede ser interesante volver a lanzar 1a preguita del «Amtes de lees y valorar si algune modificaria su respuesta
4 haria un razonamicnto diferente.

e . {Ver actividad 4 ficha del alumno)
explicitados mids arriba.

LECTURA

(Ver actividad 1 ficha del alum

SESION 1

CONCLUSION

Comentar la importancia de adoptar un criterio ético y responsable ante ciertas lineas de investigaciin

Recordar a

lectores que, aungue el i

cultural colectiva a menudo asigna €] nombre de Frankenstein al

aginar

cientifica y teenold

monstruo, este e en realidad €1 nombre del cientifico creador.

ade estudiunte anetr en una frase los sprendizajes (@ticos y literarios) adquirids

Tectura pausada del (eato, bien en silencio, bien en voz alta por parte del docente,

(Ver activid; hia del alumno)

10.2.1. Antes de la lectura

Antes de comenzar el trabajo con el texto, el docente encontrard una breve introduccién que situa
el fragmento escogido dentro del mapa cultural literario, asi como los posibles abordajes

relacionados con la ética y la educacidn literaria que pueden trabajarse.

Figura 10

MODELO PEDAGOGICO. Introduccion (Ficha del docente)
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FRANKENSTEIN (MARY SHELLEY)
FICHA DEL DOCENTE

Se presenta en esta unidad un texte clisico fundamental en la historia de la literatura universal,

plagado de reflexiones éticas v que ha dado lugar a innumerables referencias culturales: Frankenstein,

La reflexidn ética que se propone tiene que ver con ¢l equilibro entre valores como la compasion, la
responsabilidad o el bien comiin.

En cuanto a la educacidn literaria se propone profundizar en las caracteristicas propias de los textos
del Romanticismo, la vinculacion con otras obras v el género epistolar en el apartado de creacion,

{Lugar y fecha de publicacidn: Inglaterra, 1818.)

A continuacion, se describen tres objetivos concretos vinculados al texto y relacionados con la
educacion ética y literaria del alumnado.
Figura 11

MODELO PEDAGOGICO. Presentacion de objetivos (Ficha del docente)

OBJETIVOS
@ Acceder, por medio de la lectura de un fragmento, a una obra fundamental de la literatura @/ |
universal y profundizar en las caracteristicas del Romanticismo y el género epistolar.

@ Reflexionar, a través del didlogo, sobre valores como el cuidado del otro, la responsabilidad y
¢l bien comn.

@ Acercarse a una postura éticamente razonada en temas actuales relacionados con la investigacion
genética, la tecnologia, la inteligencia artificial y la «creacion de vida»,

En el apartado de «Antes de leer» propiamente dicho, hay primero una brevisima contextualizacion

con una serie de orientaciones (sinopsis, contextos y relacidén con otras obras) para poder situar a

los lectores en el mapa cultural y literario en el que se enmarca el fragmento escogido.

En segundo lugar, se procura favorecer la motivacion de los estudiantes hacia la lectura del texto
ofreciendo posibles vinculaciones con la realidad actual, mostrar un caso concreto o proporcionar
algunas orientaciones que puedan abrir el didlogo para ligar el texto a situaciones reales cercanas o

recientes del grupo concreto con el que trabajamos.
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Por ultimo, es importante compartir con los estudiantes el propdsito de la lectura que se va a
abordar. Como explica con acierto Isabel Solé (2014) el objetivo con que se enfrenta un texto
determina en gran medida la forma de leerlo.

Figura 12

MODELO PEDAGOGICO. Introduccion y propdsito (Ficha del docente)

ANTES DE LEER SESION 1

ocumTExTum,nmcmN MOTIVACION 9

Contexto histdrico v marco literario (el Romanticismo):  Vincular la lectura con situaciones de actualidad mis o
explicacion de la sinopsis de la obra y su relacion con ¢l menos controvertidas y relacionadas con la bioética
«modermo  Prometeos; conexidn con la filmografia  y/o la tecnologia, Para ello, realizar la actividad 1 de la
actual  protagonizada  por  Frankenstein,  Puede  ficha del alumno ( Crees que hay limites para la
completarse esta contextualizacién vinculando la novela  juyvesrigacidn  cientifica v tecnoldgica?).  Puede

con otros mitos y obras de la literatura universal. focalizarse esta pregunta en la investigacion genética,
la clonacion, el 5G, las técnicas de publicidad...
01 Comentar después en voz alta, matizando o abriendo

@ la reflexion sobre otros casos si se considera oportuno.

o Y 5i se crea vida para salvar a alguien de una

{? enfermedad? Quwé pasa 56 despuds se destruve o
H —""j corre muchos riesgos? JY la imvestigacion con
animales?
02 o Ui orebor gvanzade puede realizar los mismas
fareas gue wun humano? Crdles no?
‘( Esta pregunta inicial puede conectarse, si s¢ desea, con
noticias  relevantes  del momento o situaciones

EXPLICACION DEL PROPOSITO 9 vinculadas a la propia vida de los estudiantes.
T o . En estas respuestas se trata de recoger las decisiones

Compartir brevemente con ¢l alumnado los objetivos «instintivass, sin ¢laborar,
explicitados mids arriba. (Ver actividad 1 ficha del alumno)

2.2.2. Durante la lectura

Puesto que la propuesta pedagdgica no aborda —en principio—- la lectura de obras completas sino
de fragmentos seleccionados, trataremos de no quebrar la lectura. La palabra literaria tiene su
propio eco en cada persona y la interrupcién de un texto breve puede quebrantar esta fluidez.

Evidentemente, siempre quedard a juicio del docente la decision sobre la necesidad de aclarar



183

Capitulo 10. Las caracteristicas de la propuesta

durante la locucién aquellos puntos que considere necesario con las preguntas o explicaciones

pertinentes.

La lectura, en todo caso, puede ser realizada en silencio de forma individual o por parte del docente,
que utilizara la voz para acentuar los elementos que considere fundamentales favoreciendo de este

modo la asimilacion del relato.
Asi, los materiales proponen una lectura pausada y preferiblemente continuada del texto.

Sin duda, una lectura adecuada facilita la comprensidn. El texto (particularmente el poético, pero la
observacién se puede hacer extensiva a cualquier género discursivo) viene a ser una suerte de
partitura que el experto interpretard con acierto permitiendo la traduccién de unas cuantas notas
escritas sobre el pentagrama —las palabras— a una armdnica melodia para los oyentes —el texto

literario—.

En casos concretos, si se considera necesario, el material especifica alguna aclaracién que pueda
facilitar la comprension del fragmento.
Figura 13

MODELO PEDAGOGICO. Lectura con indicaciones (Ficha del docente)

LECTURA SESION 1

Recordar a los lectores que, aunque el imaginario cultural colectivo a menudo asigna el nombre de Frankenstein al
monstruo, este es en realidad el nombre del cientifico creador.
Lectura pausada del texto, bien en silencio, bien en voz alta por parte del docente.

10.2.3. Después de la lectura

El trabajo para después de la lectura, inscrito en la construccidn de una interpretacion compartida,

requiere de una comprension del texto para la que se proponen una serie de preguntas (se ofrecen
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tres cuestiones clave, pero el docente puede ampliar el didlogo tanto como considere necesario

segln el nivel y los conocimientos previos de los estudiantes).

Estas cuestiones estan vinculadas a los procesos que propone PISA (OCDE, 2018) para la

competencia lectora:

e Localizary recuperar informacién en un texto
e Buscar y seleccionar informacién relevante

e |dentificar el significado literal

e Integrary generar inferencias

e Evaluar la calidad y la credibilidad

e Reflexionar sobre el contenido y la forma

Estos procesos se presentan en el marco tedrico de PISA 2018 organizados en tres categorias:

Localizar informacidn, Comprender, Evaluar y reflexionar.

En nuestra propuesta sintetizamos estos procesos y estrategias en los cinco siguientes, que toman

en cuenta las definidas por Lluch y Zayas (2015):

e Obtener informacion (Ol)

e Elaborar informacion (El)

e Comprender globalmente (CG)

e Reflexionar sobre la estructura del texto (RE)

e Reflexionar sobre el contenido del texto (RC)
Figura 14

MODELO PEDAGOGICO. Después de leer / Comprender (Ficha del docente)
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DESPUES DE LEER SESION 1- SESION 2

COMPRENDER

Pedir al alumnado que responda brevemente (de forma oral o escrita) a las tres preguntas planteadas en su ficha
para asegurar la comprensidn del exto.

1LEI ;Qué actitud muestra Victor hacia ¢l monstruo? 0¥ el monstruo hacia su creador?

2,017 El jOué peticion hace el monstruo a su creador? ( Por qué? ; Qué le ofrece a cambio?

3.RC j0Qué razones podrian llevar al cientifico a acceder a esta peticidn? ;Y a rechazarla?

(Ver actividad 2 ficha del alumno)

Estas preguntas se enmarcaran dentro de una comprension global del texto en la que el docente
puede valorar en qué aspectos profundizar de forma particular: elementos constitutivos del género
literario (en relacién con el sentido de la obra), efecto de los recursos formales en la recepcion,

informacidn contextual relevante, comparacién con otras manifestaciones artisticas, etc.

Una vez realizado este primer acercamiento a una una interpretacién comunitaria del texto,

seguimos avanzando hacia la conversacion sobre algunas cuestiones de caracter ético.

Este didlogo se propone a partir de un esquema que sigue los hitos principales propuestos por Diego

Gracia (2016) para la deliberacion ética: hechos, valores y deberes.

En los hechos se ahonda en la comprension del texto, en contenido y forma. Preguntas sobre qué
ha sucedido, qué han hecho los personajes, cémo lo cuenta el autor... son puntos de partida para
una conversacidon que puede extenderse tanto como el docente considere oportuno para aterrizar
finalmente en la explicitacion del dilema ético que se presenta en el fragmento y que da paso al
didlogo sobre los valores: ¢qué valores entran en conflicto en la situacién narrada o descrita en el

texto?

Por ultimo, el didlogo sobre los deberes suscitard la lluvia de ideas sobre el mayor nimero de cursos

de accidn, posibles decisiones éticas para tratar de resolver el conflicto propuesto.
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Solo un didlogo colaborativo en condiciones de igualdad y respeto, previsto y orientado por el
docente, permitira el desarrollo de una conversacién fructifera capaz de enriquecer los diversos
puntos de vista y posibilitar el consenso.

Figura 15

MODELO PEDAGOGICO. Después de leer / Dialogar (Ficha del docente)

DIALOGAR

El didlogo puede incentivarse conjuntamente a través de un esquema compartido como este:

HECHOS @ VALORES DEBERES
{qué cuenta y como) - (el problema ético) {acciones posibles) gﬂg
\ \{ =

\

Comentar y anotar algunas respuestas a Comentar  y  anotar  algunas Comentar y anotar  posibles
las preguntas 1 y 2 de comprensién y @ respuestas a la pregunta 3 del  soluciones para el problema que
olras como las siguientes: ;Cudl ha sido apartado  anterior.  jQué  razones se plantea. ;Qué podra hacer

¢l motivo, segin su propia explicacion, podrian levar a Victor a acceder a la Victor para solventar la situacitn?
de que la criatura actuara sembrando el peticién?  Elaborar  conjuntamente (identificar el mdximo nidmero
terror hasta ahora? ;Como narra el autor una lista de los valores que entran en posible de cursos de accidn ¥
estos hechos? ;Qué recursos utiliza? conflicto  en  este  fragmento seleccionar uno).

iQué  caracteristicas del Romanticismo (responsabilidad, cuidado del otro,

- - . ; . Decision:
literario se perciben en este texto? prudencia, bien comin...)

(Ver actividad 3 ficha del alumno)
Por ultimo, la creacidn estd orientada a la elaboracidn de una propuesta de escritura ligada a alguno
de los géneros discursivos presentes en el curriculo escolar y a la decisidon ética que se ha ido

consensuando en la conversacion anterior tras un proceso de apropiacidn por parte del estudiante.

En cuanto al contenido, se propone una actividad de creacién que incentive la capacidad de
trasladar lo leido a la propia vida cotidiana, de establecer analogias y ser capaces de soluciones

creativas para los dilemas-problemas reales.

A través de las modificaciones formales y de contenido de los elementos del texto modelo, se
produce una aproximacion del relato a la propia realidad y se estrecha la distancia entre el cambio
cognitivo y el cambio conductual.

Figura 16
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MODELO PEDAGOGICO. Después de leer / Crear (Ficha del docente)

CREAR
Pedir a los estudiantes que aporten el elemento final que comesponde a la estructura de la narracion (planteamiento -
nudo = desenlace).

Para ello. v tomando en cuenta todo lo expresado en el didlogo anterior, deben escribir una carta de Victor a la
humanidad en la que dé cuenta de su decision y de las razones que le han llevado a ello. En dicha carta deben
recoger los elementos caracteristicos del género epistolar (seleccionar qué tipo de carta va a escribirse, respetar
su estructura, adecuar la seleccion del lenguaje, ete.). Esta actividad puede enriquecerse adaptando luego esta
carta a diferentes registros y soportes (correo electronico, mensaje instantdneo, publicacion en RRSS y valorar
las diferencias de unos a otros v la adecuacion lingiiistica en cada caso),

En caso de que se alargue el didlogo, esta propuesta puede realizarse en casa. Tras la lectura en el aula de algunos
relatos, puede ser interesante volver a lanzar la pregunta del «Antes de leers y valorar si alguno modificaria su respuesta

imicial o quiz:d haria un razonamiento diferente. .. .
Al O quiz: : * (Ver actividad 4 ficha del alomno)

La conclusién cierra la sesion o las sesiones dedicadas al trabajo con el texto con el objetivo explicitar
e interiorizar los aprendizajes éticos y literarios que se han llevado a cabo durante el proceso.
Figura 17

MODELO PEDAGOGICO. Conclusion (Ficha del docente)

CONCLUSION

Comentar la importancia de adoptar un criterio ético ¥ responsable ante ciertas lineas de investigaciin
clentifica ¥ tecnoligica.
Cada estudiante anotard en una frase los aprendizajes (éticos y literarios) adguiridos.

(Ver actividad 5 ficha del alummno)

10.3. Material para el estudiante

Por otra parte, el material ofrece, para cada una de las unidades, una ficha de la que el docente
puede hacer uso si desea dejar un registro escrito individual de las reflexiones y el trabajo elaborado

por cada lector.
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Asi, las actividades que se proponen en la ficha del estudiante son el correlato de los apartados
mostrados en la ficha del docente como se ve en el pie de texto de cada una de las actividades de

esta (Figura 12, Figura 14, Figura 15, Figura 16, Figura 17).

La primera actividad introduce el tema ético que se trabajara a partir del texto estableciendo una
vinculacidn con la realidad contemporanea de las alumnas y alumnos.
Figura 18

MODELO PEDAGOGICO. Antes de leer (Ficha del estudiante)

ANTES DE LEER: REFLEXIONAR -

1. ;Crees que hay limites éticos para la investigacidn cientifica v tecnolgica? Explica brevemente
el porgué de tu opinidn.

A continuacion, tres preguntas breves de comprension lectora acompanaran la interpretacion del
texto para poder iniciar el didlogo.
Figura 19

MODELO PEDAGOGICO. Después de leer / Comprender (Ficha del estudiante)
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DESPUES DE LEER: COMPRENDER

2. Una vez que havas leido el texto, responde brevemente a estas preguntas.

a) ;OQué actitud muestra Victor hacia el b} ;Qué pide la criatura a su creador?
monstrus? ;Y este hacia Victor? iPor qué? ;Qué le ofrece a cambio?

¢) s Oué razones podrian levar al cientifico
a acceder a esta peticion? ;Y a rechazarla?

Este didlogo, que enlazara con la conversacion ética sobre hechos, valores y deberes en torno a la
cuestion del texto que se haya elegido plantear se da, preferentemente, de forma oral, pero la
actividad puede finalizar con la consolidacién en el escrito de la conclusién extraida por cada uno
de los estudiantes.

Figura 20

MODELO PEDAGOGICO. Después de leer / Dialogar (Ficha del estudiante)

DESPUES DE LEER: DIALOGAR

3. Anota la conclusion gque has extraido a partir del didlogo con tus compaiieros.
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Finalmente, las chicas y chicos cuentan con un espacio para poder desarrollar su propia creacién a
partir del género discursivo sugerido y la deliberacion ética llevada a cabo.
Figura 21

MODELO PEDAGOGICO. Después de leer / Crear (Ficha del estudiante)

DESPUES DE LEER: CREAR

4. ; Oué decision tomarias si estuvieras en los zapatos de Victor? Escribe una carta (a la
humanidad, puesto gue tu opeion afectard a todos) dando cuenta de tu decision v de las razones
que te levan a tomarla.

La ficha se cierra con una actividad que propone sintetizar los aprendizajes literarios y éticos
realizados en las sesiones anteriores.
Figura 22

MODELO PEDAGOGICO. Conclusion (Ficha del estudiante)
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CONCLUSION h

5. ;Qué has descubierto a partir del trabajo con este fragmento de Frankenstein?

P L L L L L L T T T T T T e T T T T T T
P T e T T T T T T

D T )

10.4. La evaluacion del aprendizaje

En funcidn del uso y de las dreas en las que se implementen estos materiales pueden ser
convenientes diversos modos o propuestas para la evaluacién de los aprendizajes. Sin embargo, la

forma de elegida para ello condicionard indudablemente su aplicacion.

Diversos estudios muestran desde hace décadas que, para modificar la practica educativa, es
imprescindible un cambio en la practica de evaluacién: qué se evalia, cdmo se evalla, por qué se

evalla y para qué se evalta (Jorba y Sanmarti, 1993).

La autorregulacion de los aprendizajes forma parte deseablemente del proceso de educacién de los

estudiantes. Pero ¢ cudl es la mejor forma de orientar esta autorregulaciéon?

No es el objeto de esta tesis profundizar en el andlisis de los distintos sistemas de evaluacion ni
proponer métodos alternativos, pero si recogemos algunas orientaciones que pueden resultar Utiles

a la hora de evaluar.

En primer lugar, una evaluacidn formativa, una evaluacion que busca mejorar de forma constante
los procesos de ensefianza y aprendizaje. Una evaluacién cuidadosa y continua que permite ir
adaptando la actividad para propiciar una mejora creciente en la que alumnas y alumnos son

conscientes de sus fortalezas y progresos, a la vez que poco a poco van siendo capaces de detectar,
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con la orientacidon del docente, los puntos débiles de su aprendizaje y cémo abordarlos. La
evaluacion formativa trata de lograr unos aprendizajes «mayores y mejores» a través de la recogida

de evidencias, el analisis de estas y la toma de decisiones (Morales y Fernandez, 2022, p. 24).

En la presente propuesta pedagdgica para el aula, la recogida de evidencias puede hacerla el
docente a través de la medicidn de los aprendizajes plasmados en las fichas del estudiante y las
intervenciones de los participantes en el didlogo establecido en el aula. El objetivo de los
instrumentos de medida para la evaluacién es ayudar al alumnado a gestionar sus errores, a reforzar
sus éxitos y al profesorado a identificar problemas, obstaculos y estrategias para la mejora (Giné

Freixes y Parcerisa Aran, 2008).

Si el docente lo desea, puede apoyarse para la evaluacidn de los estudiantes en la rdbrica que se
propone en los anexos del material y cuyo modelo se reproduce mds abajo. Lo fundamental, en todo
caso, no es tanto la recogida de datos numéricos cuanto las inferencias que se pueden extraer de la
observacién del docente: cudles son los puntos de partida, las dreas de mejora o los aprendizajes

gue necesitan una mayor consolidacion.

En segundo lugar, es imprescindible haber compartido previamente con los estudiantes los
propdsitos de aprendizaje para que puedan encaminar el trabajo a su consecucién. Estos objetivos
(generales y especificos) son los que se detallan y miden en la rubrica que acompafia al proyecto.
Figura 23

MODELO PEDAGOGICO. Rubrica para la evaluacion de los aprendizajes
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Como puede verse, el trabajo con el proyecto y la recogida de evidencias se hara en torno a estos

tres ejes:

e Educacion literaria
- Acercamiento a una o varias obras clave de la literatura.
- Mejora de las habilidades de interpretacién de los textos.
- Vinculacién de la literatura (a través de uno o varios textos) con su realidad actual y/o
personal.
e Educacién ética
- Sensibilidad ética (entendida como capacidad para tomar conciencia de la vertiente ética
de situaciones concretas).
- Razonamiento ético.
- Pensamiento critico.
e Establecimiento de un marco dialégico
- Comunicacioén oral.
- Escucha activa.

- Cooperacion grupal a través del didlogo.

Los dos primeros objetivos generales tendran siempre un correlato concreto en el apartado
«Objetivos» de cada una de las unidades ofrecidas al docente, de forma que este pueda ajustar cada
criterio al texto que desea abordar en su aula. La consecucién del tercer objetivo se valorara en

funcién del desarrollo de la conversacion con los lectores en torno al texto.

Se recomienda, pues, atendiendo especialmente a la realizacién individual de la ficha del estudiante

—en caso de que se lleve a cabo—y las intervenciones y participacién en el didlogo grupal del aula,
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completar una rubrica de evaluacidén por alumno/a y texto para tener asi una visién global de su

evolucién.

Por ultimo, es fundamental ofrecer a los estudiantes un feedback destinado a «cerrar la brecha
abierta entre lo que el alumno ha entendido y lo que se pretendia que entendiera. Puede
desembocar en un aumento del esfuerzo, de la motivacidn o del compromiso de este por reducir
las discrepancias entre el estado en el que se encuentra en un momento concreto y el objetivo que

pretende alcanzar [...]». (Hattie y Clarke, 2020, p. 4)

El feedback ofrecera siempre una parte positiva de todo aquello que el estudiante logré y algunas
sugerencias de mejora que combinen adecuadamente la concrecidon con el margen de elaboracion
de respuesta por parte de los estudiantes. Algunos autores como Morales y Fernandez (2022)
subrayan la oportunidad de ofrecer un feedback no acompanado de contenido numérico, para

evitar el riesgo de que este puede invisibilizar el comentario.

Este feedback es, para Baker y Zuvela (2013), feedforward y su enfoque de revision se dirige
prospectivamente a la toma de decisiones para la mejora, en este caso, de las habilidades literarias,

éticas y dialdgicas que se proponen.

Concluimos: objetivos compartidos, feedback (o feedforward) constructivo y continuo, y evaluacién

formativa son los pilares de esta fase de evaluacién de los aprendizajes.

10.5. Otros materiales

Se incluye en el material opcional para el docente, por sugerencia de un grupo de trabajo con el que
se analizo el material, un listado orientativo de valores a partir de las investigaciones de Hall-Tonna
(Hall et al., 1986):

Figura 24
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Listado orientativo de valores

SUPERVIVENCIA

Autopreservacion
Comida

Calor

Vivienda
Integridad frsica
Seguridad

Afecto frsico

Propiedad
Placer
Inteligencia
Economia

PERTENENCIA

Familia
Fantasia
Autoestima
Cuidado
Control
Cortesfa
Hospitalidad
Paciencia
Equilibrio
Amistad
Prestigio
Imagen
Respeto
Tradicien
Convencignes
sociales
Ralces

AUTOINICIATIVA

Competencia
Confianza
Diversién
Traba jo
Logro

oOrden
Deber
Educacién
Eficacia

| Honestidad

Homor
Responsabilidad
Tecnologia y
ciencia
Legalidad
Flexibilidad

Lealtad
Coherencia
Arte y cultura
Belleza
Dignidad
Colaboracion
Creatividad
Crecimiento
Privacidad
Ocio
Desarrollo
Progreso
Innovacién
Diversidad
Libertad
Independencia

INTERDEPENDENCIA

Verdad

Sabiduria
Trascendencia
Equidad
Sostenibilidad
Armonfa global
Justicia
Solidaridad
Derechos humanos
Bien comuin
Compromiso
lgualdad
Sensibilidad social
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CAPiTULO 11. La vinculaciéon con el curriculo

Se escriben estas paginas tras un complicado proceso de cambio legislativo para la educacién en
Espafia. Apenas aprobada la ley el Real Decreto de Ensefianzas minimas, y mas alld de cémo se
consolide finalmente su implantacidn a pie de aula, hay una fuerte insistencia en la importancia del
enfoque competencial tal y como ocurre en los paises de nuestro entorno, y de acuerdo con la

Recomendacién del Consejo de la Unidn Europea (2018).

Los cambios en el curriculo escolar, particularmente en el area de Lengua Castellana vy Literatura,
parecen en esta ocasion abrir una via mas propicia a la implementacién de propuestas como la que

se presenta, también de forma interdisciplinar, como se verd mas adelante.

La seleccion de textos del MODELO PEDAGOGICO y su configuracidon presenta ademas una estrecha

conexion con el enfoque general del Perfil de salida establecido en ella.

No estuvo en la intencién creativa de elaboracién de los materiales ajustarse al modelo LOMLOE,
sino hacer una propuesta de lectura guiada de textos literarios que incorporara las aportaciones de
la investigacion tanto disciplinar como pedagdgica, didactica, y siempre desde la perspectiva elegida
en estas tesis doctoral: la posible contribucidon de la lectura literaria al desarrollo ético de los
adolescentes. No obstante las aproximaciones de este marco legal a los horizontes de educacién
literaria de estos materiales convergen en muchos de sus planteamientos tal y como se presenta a

continuacién.
11.1. Las competencias clave

La denominacién de las competencias en el ambito espafiol difiere en poco de las nomenclaturas y
definiciones dadas en el marco europeo comentado mas arriba y sobre el que se asientan no solo el

actual curriculo espafiol, sino también el de otros paises de la Unidén Europea.
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Aunque de un modo u otro, el docente puede trabajar de forma transversal cualquiera de las ocho
competencias presentadas en el curriculo; la propuesta que se ofrece en la presente investigacion

trabaja de forma destacada las siguientes:

e Competencia en comunicacion linglistica

A través del trabajo con los fragmentos seleccionados, los estudiantes deseablemente iradn
desarrollando sus habilidades para comprender, interpretar y valorar criticamente los textos.
Serdn capaces ademas de cultivar estrategias para comunicarse con otras personas de forma

cooperativa, creativa, ética y respetuosa.

Este trabajo trata de fomentar ademas un creciente conocimiento de la cultura literaria y una

mayor sensibilidad en relacidn con la dimensién estética del lenguaje.

e Competencia plurilingtie
En tanto que, como se indica en su definicion, «Integra, asimismo, dimensiones histdricas e
interculturales orientadas a conocer, valorar y respetar la diversidad linglistica y cultural de
la sociedad con el objetivo de fomentar la convivencia democratica» (Real Decreto 217/2022,
p. 27), esta competencia esta particularmente presente en los principios que han regido la
seleccidon de textos, asi como en los procesos que se proponen en torno a la lectura de
aquellos.

e Competencia personal, social y de aprender a aprender

El trabajo con el MODELO PEDAGOGICO propuesto trata de ahondar en la capacidad del
adolescente para reflexionar sobre si mismo y propiciar el crecimiento personal constante

colaborando constructivamente con otras personas.
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A través de los textos se podra incidir también en algunos de los aspectos mas presentes en esta
competencia: la gestion de la incertidumbre, los conflictos y la complejidad; la adaptacion al
cambio; la contribucidn responsable al bienestar de los demas; la orientacién vital al futuro y el

desarrollo de la empatia.

e Competencia ciudadana

El trabajo con los textos seleccionados busca impulsar una ciudadania responsable que fomente
el compromiso activo con la sostenibilidad y el logro de una ciudadania global. Tal y como
establece esta competencia propicia la reflexién critica sobre los problemas éticos y la
incorporacién como propios de los Objetivos de Desarrollo Sostenible proyectados en la Agenda

2030.

e Competencia en conciencia y expresién culturales

Por ultimo, y por razones obvias, los textos literarios propuestos invitan a comprender y
respetar las creaciones culturales y sus expresiones mas alld de las propias; favorecen el
conocimiento y el respeto por el patrimonio artistico del mundo y la capacidad de mirar la

realidad de formas diversas a través del arte y la cultura.

No comentamos las otras tres competencias: matematico-cientifica, digital y emprendedora pues,
aunque pueden ser abordadas desde actividades y textos concretos, no estan presentes de forma

tan sistematica y explicita en los materiales elaborados para esta investigacién.

11.2. El curriculo de Lengua Castellana y Literatura (Educacién Secundaria)

Si bien proponemos un trabajo de cardacter interdisciplinar, los materiales se vinculan de forma

particular con el area de Lengua Castellana y Literatura.
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Se ofrece a continuacidn un desarrollo detallado de las conexiones del MODELO PEDAGOGICO con dicho
ambito, centrado en la interaccion oral y escrita en funcidn de distintos propdsitos comunicativos,
el fomento del habito lector, la interpretacién de textos literarios y la apropiacién del patrimonio
cultural, asi como la mejora de los procesos de expresién, comprension y recepcion critica (Real

Decreto 217/2022, Anexo Il).

Veamos pues competencias especificas, criterios de evaluacién y saberes basicos de esta materia.

11.2.1. Las competencias especificas y los criterios de evaluacion

El curriculo de la LOMLOE propone, para el drea de Lengua Castellana y Literatura, una serie de
competencias especificas con sus correspondientes criterios de evaluacion que seran trabajadas con

distinto grado de profundizacion a través de los materiales de esta investigacion.

En el Anexo Il (Tabla 30), se muestra el cuadro completo de las competencias y criterios de
evaluacion para el area de Lengua Castellana y Literatura y se destacan aquellos abordados total o

parcialmente (aunque de forma relevante) por los del MODELO PEDAGOGICO propuesto.

El analisis muestra que, de las diez competencias especificas del area, se abordan de uno u otro
modo siete de ellas con sus correspondientes criterios de evaluacidn. Se trabaja por ejemplo la
comprension e interpretacion de textos orales o escritos y su produccion (competencias 2, 3, 4, 5);
la lectura progresivamente auténoma para la construccién de itinerarios lectores (competencia 7);
la lectura, interpretacion y valoracion de fragmentos y obras relevantes del patrimonio literario
nacional y universal (competencia 8); y la apuesta por practicas comunicativas que contribuyan a la

convivencia democratica a través del didlogo y del uso ético del lenguaje (competencia 10).
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11.2.2. Los saberes basicos

En lo relativo a los contenidos, el curriculo del drea de Lengua Castellana y Literatura se presenta
para Secundaria organizado en cuatro bloques (Las lenguas y sus hablantes; Comunicacion;
Educacion Literaria y Reflexion sobre la lengua). El presente trabajo se centra en la profundizacién
de los saberes vinculados a la Comunicacién y la Educacion literaria. En el Anexo |l (Tabla 31 y Tabla
32) se muestra el cuadro completo de los saberes bdsicos (32 y 42 ESO) para el drea de Lengua
Castellana y Literatura sobre Comunicacion y Educacioén Literaria y se destacan aquellos abordados

total o parcialmente (aunque de forma relevante) por el MODELO PEDAGOGICO propuesto.

No obstante, como se explica mas arriba, el material puede aplicarse con éxito si el docente lo
considera oportuno en otros cursos de Secundaria o Bachillerato. El enfoque competencial del
presente curriculo escolar ha propiciado que la formulacién de los saberes de estos blogues en los
distintos cursos de Secundaria y Bachillerato (mas centrado en la historia de la literatura nacional)

sea diferente en matices para unos u otros cursos, pero cercana en los contenidos.

El analisis muestra que, a través de la propuesta pedagdgica de esta investigacion, se trabajaran
especialmente en el bloque de Comunicacidn contenidos relacionados con los géneros discursivos
propios del ambito personal, asi como los saberes vinculados a los procesos de interaccién oral y
escrita, comprension oral y comprension lectora. En el bloque de Educacién Literaria, por su parte,
se trabajaran diversos aspectos relacionados con la lectura auténoma y, especialmente, con la

lectura guiada.

Estos contenidos son abordados en cada una de las unidades que presenta el MODELO PEDAGOGICO.
El docente podrd decidir el grado de anchura y hondura que ofrece para cada uno a través de la
implementacién de un nimero mayor o mas reducido de textos, asi como del nimero de sesiones

que establezca para trabajar y conversar sobre cada uno de ellos.
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No se recogen en el analisis de la tabla mostrada en el Anexo los saberes basicos relacionados con
los bloques de «Las lenguas y sus hablantes» y la «Reflexién sobre la lengua» pues, aunque se
pueden abordar evidentemente desde estos materiales y aparecen recogidos de forma ocasional en

algunas actividades, no constituyen el objetivo central del modelo propuesto.
11.3. El trabajo desde otras areas

Los materiales para el aula que se ofrecen en esta investigacidn se disefian pensando especialmente
en la educacion literaria del alumnado poniendo el foco en el desarrollo de sus habilidades de

razonamiento ético y didlogo cooperativo.

Como sefialdbamos mas arriba, por tratarse de materiales flexibles y adaptables a las necesidades
del docente, pueden ser trabajados desde distintas dreas curriculares de forma complementaria a

lo anterior: Valores Civicos y Eticos, Geografia e Historia o Tutoria por poner algunos ejemplos.
11.3.1. El 4rea de Valores Civicos y Eticos. Competencias y saberes basicos

Por su especial relevancia y su estrecha vinculacién con el proyecto, nos detendremos brevemente
en la Educacién en Valores Civicos y Eticos. Esta asignatura tiene entre sus horizontes preparar al
estudiante para «el ejercicio activo y responsable de la ciudadania» y «para el desarrollo de la

autonomia moral» (Real Decreto 217/2022, p. 70).

Esta materia es obligatoria en Secundaria, pero en la ley actual no estd ligada a ningln curso en
particular, sino que puede ser cursada en el momento que el centro o el estudiante considere mas

oportuno.
Los contenidos de esta asignatura se articulan en torno a tres ejes:

e Autoconocimiento y autonomia moral.

e Sociedad, justicia y democracia.
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e Sostenibilidad y ética ambiental.

Desde el MODELO PEDAGOGICO propuesto es posible abordar de uno u otro modo y con distintos
grados de profundidad todas las competencias especificas y criterios de evaluacién sefialados para

el 4rea de Educacién en Valores Civicos y Eticos (ver Anexo Il, Tabla 33):

En cuanto a los saberes bdsicos, esta asignatura se presenta organizada, como se ha indicado, en
tres blogues. En el Anexo Il (Tabla 34) se muestra el cuadro completo de los bloques y saberes
basicos para el drea de Educacién en Valores Civicos y Eticos y se destacan aquellos abordados total

o parcialmente (aunque de forma relevante) por el MODELO PEDAGOGICO propuesto.

Asi, el bloque de Autoconocimiento y autonomia personal, se recorre de forma integra en el
conjunto de las quince unidades; el bloque Sociedad, justicia y democracia, se aborda especialmente
desde el tratamiento del didlogo, la resolucién pacifica de conflictos y el desarrollo de la empatia; y
el ultimo bloque: Sostenibilidad y ética ambiental, se vincula con el trabajo sobre la ecodependencia,
el agotamiento de recursos, y los planteamientos éticos en torno a los problemas ecosociales y

estilos de vida sostenible
11.3.2. El area de Literatura Universal. Competencias y saberes basicos

Por la propia concepcion de este material resulta especialmente adecuado su trabajo desde el drea
de Literatura Universal. Esta asignatura, optativa en 12 de Bachillerato en la ley vigente, viene a
ampliar la educacidn literaria de la etapa anterior profundizando en las dos vertientes de lectura
promovidas a lo largo de toda la formacién: la lectura guiada y la lectura autbnoma. Propone una
mirada critica sobre el canon tradicional y un ensanchamiento del perimetro de obras abordadas
que incorpora dentro del mismo y de forma particular algunas de las voces silenciadas a lo largo de

la historia de la didactica de la Literatura:
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La materia permite la apropiacién de un mapa de referencias compartidas —obras y autores
del patrimonio universal; movimientos estéticos; géneros y subgéneros; temas, tdpicos,
arquetipos, simbolos, etc. recurrentes a lo largo de la historia—, al tiempo que invita al
cuestionamiento critico de un canon que ha dejado fuera gran parte de las obras escritas
por mujeres o por autoras y autores no occidentales. La ampliacidon de los imaginarios
contribuye sin duda a la cohesidn social, la educacidn intercultural y la coeducacidn. La
lectura compartida y auténoma de clasicos de la literatura universal, la deliberacion
argumentada en torno a ellos, el desarrollo de procesos de indagacién o las actividades de
apropiacién y recreacion de los clasicos participan de esta manera en el desarrollo del

conjunto de las competencias clave. (Real Decreto 243/2022, p. 253)

En el Anexo Il (Tabla 35), se muestra el cuadro completo de las competencias y criterios de
evaluacion para el drea de Literatura Universal y se destacan aquellos abordados total o

parcialmente (aunque de forma relevante) por el MODELO PEDAGOGICO propuesto.

El analisis muestra que, de las cinco competencias especificas del area, se consideran de uno u otro
modo tres de ellas con sus correspondientes criterios de evaluacion. Se trabaja por ejemplo la
lectura, interpretacion y valoracion de obras cldsicas de la literatura universal (competencia 1); la
conformacién de un mapa cultural que incluya algunos de los movimientos estéticos y obras mas
relevantes del patrimonio universal para poder inscribir en este las experiencias literarias mas
personales (competencia 4); o la participacion en la construccidn de un canon literario universal que
supere los marcos (predominantemente masculinos) de la cultura occidental y desarrolle el

pensamiento critico (competencia 5).
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En cuanto a los contenidos de esta asignatura, se organizan en dos bloques (orientados
respectivamente a la lectura guiada o auténoma). El MODELO PEDAGOGICO profundiza especialmente

en el primero de ellos:

Construccidn guiada y compartida de la interpretacién de algunos clasicos de la literatura
universal inscritos en itinerarios tematicos que establezcan relaciones intertextuales entre
obras y fragmentos de diferentes géneros, épocas, contextos culturales y cédigos artisticos,

asi como con sus respectivos contextos de produccion [...] (Real Decreto 243/2022, p. 258)

Para desarrollar este bloque, el curriculo detalla una serie de temas (Decir del yo; Dialogar con los
otros; Imaginar, observar, actuar en el mundo) y de estrategias para el andlisis, interpretacion,
recreacion y valoracion critica para la lectura compartida. Los saberes bdsicos de uno y otro

apartado son trabajados con detalle en las distintas unidades del MODELO PEDAGOGICO propuesto.

En el Anexo Il (Tabla 36) se muestran los contenidos establecidos por el curriculo para el area de
Literatura Universal de 12 de Bachillerato destacando aquellos que pueden ser total o parcialmente

abordados desde las unidades propuestas en este material.

11.4. La interdisciplinariedad

La forma déptima de llevar a cabo esta propuesta es, sin embargo, el abordaje interdisciplinar. Las
actividades propuestas en muchos de sus textos permiten y favorecen la acciéon coordinada desde

diferentes areas.

Se exponen a continuacion algunos ejemplos de interdisciplinariedad que se pueden llevar a cabo
desde los textos propuestos.
Figura 25

Posibilidades de interdisciplinariedad de los textos propuestos en el MODELO PEDAGOGICO
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Areas implicadas
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1. Sofocles: Antigona X | x X X
2. Anénimo: Las mil y una noches X | x X
3. M. de Cervantes: El Quijote X | x X
4. Lope de Vega: Fuenteovejuna X X X
5. Mary Shelley: Frankenstein X | x X X X X
6. G.A. Bécquer: Rimas X | x
7. F. G. Lorca: La casa de Bernarda Alba | x | x X
8. C. Vallejo: Poemas humanos X | x X
9. Harper Lee: Matar un ruisefior X X X
10.E. Galeano: Patas arriba X | x X
11.B. Schlink: El lector X X X
12.F. Mernissi: El harén en occidente X X X
13.J).C Oates: Monstruo de ojos verdes X | x
14.S. Lloyd: Diarios del CO; X | x X X X X
15.W. Shire: «Hogar» X X X

Desarrollamos en las siguientes paginas un ejemplo orientativo del trabajo con la unidad
correspondiente al texto Diarios del CO, para su abordaje interdisciplinar a partir de la vinculacién
con los curriculos de diversas asignaturas (32 ESO).

Figura 26

MODELO PEDAGOGICO. Introduccion y texto: Diarios del CO;
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DIARIOS DEL CO2
(SACI LLOYD)

(€] Laura es una adolescente de 16 afios con las preocupaciones habituales de
“3¢ una adolescente de 16 afios: odia a su hermana, no comprende a sus padres,
e le gusta su vecino, ha suspendido el trimestre y se ha peleado con su amiga
Claire.
Pero hay algo mds: estamos en Gran Bretafia, en un futuro imaginario —
aunque se llame 2015-. Una terrible tormenta ha producido estragos
medioambientales y la ciudad participa en un programa piloto para el
racionamiento de CO2 que se lleva a cabo en toda Europa.

(Lugar y fecha de publicacién: Canada, 2008)

Sabado, 3 de enero

Papa ha vuelto a sentarnos a todos y nos ha obligado a rellenar un formulario oficial
asqueroso para averiguar cudl es el consumo real de CO2 de la familia. Basicamente tenemos
asignados 200 puntos de CO2 al mes para viajes, calefaccién y comida. Todas las demas
cosas (ropa, aparatos electrénicos, libros...) llevan ya incorporados los puntos de CO2 en el
precio: asi que si por ejemplo te quieres comprar un ordenador, pero viene de China y se ha
fabricado utilizando combustibles fosiles contaminantes, te cuesta muchos mds euros porque
pagas toda la energia empleada en la fabricacién. Al principio montaron un sistema de
intercambio, de tal modo que, si eras rico, podias comprar el CO2 en efectivo y vivir como te
diera la gana; pero después de los disturbios del pasado septiembre, el gobierno reculd y
cambié la norma para que nadie pudiera comprar mds de 50 puntos adicionales al mes. Y, por
si fuera poco, Kim y yo tenemos que reservar un montoén de puntos nuestros para la cuota de
energia de la familia, lo que nos deja con una cantidad patética para viajar, el instituto, salir...
Se va a reducir el uso del coche, solo vamos a poder utilizar el ordenador, la tele, el disco
duro y el equipo de misica un total de 2 horas al dia, el termostato del salén estara a 16 °C y,
en el resto de la casa, la calefaccion solo se va a encender 1 hora diaria; duchas de un
miximo de 5 minutos, bafios solo el fin de semana. Tenemos que elegir: secador de pelo,
tostador, microondas, mdviles, desionizador (mama), tetera, luces, PDA, iPod, frigorifico o
congelador, etcétera, etcétera. Los vuelos estdn absolutamente prohibidos, y lo de comprar,
viajar y salir, mas de lo mismo. Al final, todo es cuestién de elegir. [...]

Lunes, 5 de enero
Hoy han llegado las tarjetas de CO2...

Llevan a un lado esos cuadraditos que van del verde al rojo y que,
segilin agotas la asignacion anual, van desapareciendo uno por uno hasta
que solo te queda el rojo. Ahi es cuando estis sola y abandonada.

Saci Lloyd (2015): Diarios del CO2, Madrid, SM
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El texto y las actividades propuestas en esta unidad se muestran especialmente adecuados para

trabajar algunos de los saberes basicos (segundo ciclo de Secundaria) indicados en las siguientes

asignaturas: Lengua Castellana y Literatura; Valores Civicos y Eticos; Biologia y Geologia; Fisica y

Quimica; Geografia e Historia; Tecnologia y Digitalizacion; y Matemdticas.

Detallamos a continuacidn estos saberes basicos relacionados para cada asignatura.

Lengua Castellana y Literatura:

Tabla 4

Saberes bdsicos del drea de Lengua Castellana y Literatura abordados en el texto de Diarios del CO;

Bloques

Saberes basicos

Comunicacién

3. Procesos

Interaccidon oral y escrita de caracter informal y formal: cooperacion
conversacional y cortesia lingliistica. Escucha activa, asertividad vy

resolucion dialogada de los conflictos.

Comprensién oral: sentido global del texto y relacién entre sus partes,
seleccién y retencion de la informacion relevante. La intencion del emisor.
Deteccién de usos discriminatorios del lenguaje verbal y no verbal.

Valoracidn de la forma y el contenido del texto.

Comprension lectora: sentido global del texto y relacién entre sus partes.
La intencion del emisor. Deteccién de usos discriminatorios del lenguaje

verbal e icdnico. Valoraciéon de la forma y el contenido del texto.
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Bloques

Saberes bésicos

Educacioén

literaria

1. Lectura auténoma

Expresion de la experiencia lectora, utilizando progresivamente
metalenguaje especifico. Apropiacién de los textos leidos a través de

distintas formas de recreacion.

Movilizacién de la experiencia personal, lectora y cultural para
establecer vinculos de manera argumentada entre la obra leida y
aspectos de la actualidad, asi como con otros textos y manifestaciones

artisticas y culturales.

2. Lectura guiada

Estrategias de construccién compartida de la interpretaciéon de las
obras a través de conversaciones literarias, con la incorporacién

progresiva de metalenguaje especifico.

Relacion entre los elementos constitutivos del género literario y la
construccion del sentido de la obra. Efectos de sus recursos expresivos

en la recepcion.

Estrategias para interpretar obras y fragmentos literarios a partir de la
integracion de los diferentes aspectos analizados y atendiendo a los
valores culturales, éticos y estéticos presentes en los textos. Lectura

con perspectiva de género.

Creacion de textos a partir de la apropiacidn de las convenciones del
lenguaje literario y en referencia a modelos dados (imitacion,

transformacion, continuacion, etc.).

Nota: Tomado del drea de Lengua Castellana y Literatura, Real Decreto 217/2022 (Anexo Il).
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Valores Civicos y Eticos:

Tabla 5

Saberes bdsicos del drea de Valores Civicos y Eticos abordados en el texto de Diarios del CO;

Bloques

Saberes basicos

A. AUTOCONOCIMIENTO

AUTONOMIA MORAL

Y

B. SOCIEDAD, JUSTICIA Y

DEMOCRACIA

C. SOSTENIBILIDAD

AMBIENTAL

Y

ETICA

La investigaciéon ética y la resolucion de problemas

complejos. El pensamiento critico y filoséfico.

Deseos y razones. La voluntad y el juicio moral. Autonomiay

responsabilidad.

La ética como guia de nuestras acciones. La reflexidon en torno
a lo valioso y los valores: universalismo y pluralismo moral.
Normas, virtudes y sentimientos morales. Eticas de la

felicidad, éticas del deber y éticas de la virtud.

El conflicto entre legitimidad y legalidad. La objecion de
conciencia. Los derechos individuales y el debate en torno a

la libertad de expresién.

Las virtudes del didlogo y las normas de argumentacion. La

resolucidn pacifica de conflictos. La empatia con los demas.

Interdependencia, interconexion y ecodependencia entre
nuestras formas de vida y el entorno. Lo local y lo global.
Consideracion critica de las diversas cosmovisiones sobre la

relacion humana con la naturaleza.

Los limites del planeta y el agotamiento de los recursos. La
huella ecoldgica de las acciones humanas. La emergencia
climatica.

Diversos planteamientos éticos, cientificos y politicos en
torno a los problemas ecosociales. La ética ambiental. La

ética de los cuidados y el ecofeminismo. Los Objetivos de
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Bloques

Saberes basicos

Desarrollo Sostenible. El decrecimiento. La economia

circular.

Estilos de vida sostenible: la prevencidn de los residuos y la
gestion sostenible de los recursos. La movilidad segura,
saludable y sostenible. EI consumo responsable.
Alimentacion y soberania alimentaria. Comunidades

resilientes y en transicion.

Nota: Tomado del drea de Educacién en Valores Civicos y Eticos, Real Decreto 217/2022 (Anexo Il).

Biologia y Geologia

Tabla 6

Saberes bdsicos del drea de Biologia y Geologia abordados en el texto de Diarios del CO;

Bloques

Saberes basicos

E. ECOLOGIA Y SOSTENIBILIDAD

G. HABITOS SALUDABLES

Las causas del cambio climatico y sus consecuencias sobre los

ecosistemas.

La importancia de los habitos sostenibles (consumo
responsable, prevencidn y gestidon de residuos, respeto al

medio ambiente, etc.).

La relacién entre la salud medioambiental, humanay de otros

seres vivos: one health (una sola salud).

Los habitos saludables: su importancia en la conservacién de
la salud fisica, mental y social (higiene del suefio, habitos
posturales, uso responsable de las nuevas tecnologias,
actividad fisica, autorregulacion emocional, cuidado vy

corresponsabilidad, etc.).

Nota: Tomado del drea de Biologia y Geologia, Real Decreto 243/2022 (Anexo ).
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Fisica y Quimica
Tabla 7

Saberes bdsicos del drea de Fisica y Quimica abordados en el texto de Diarios del CO;

Bloques Saberes bdsicos

C. LAENERGIA e Elaboracidon fundamentada de hipdtesis sobre el medio
ambiente y la sostenibilidad a partir de las diferencias entre

fuentes de energia renovables y no renovables.

e Naturaleza eléctrica de la materia: electrizacion de los
cuerpos, circuitos eléctricos y la obtencidon de energia
eléctrica. Concienciacién sobre la necesidad del ahorro
energético y la conservacion sostenible del medio

ambiente.

Nota: Tomado del drea de Fisica y Quimica, Real Decreto 217/2022 (Anexo Il).

Geografia e Historia
Tabla 8

Saberes bdsicos del drea de Geografia e Historia abordados en el texto de Diarios del CO,

Bloques Saberes basicos

A. RETOS DEL MUNDO ACTUAL e Objetivos de Desarrollo Sostenible. Emergencia climatica y
sostenibilidad. Relacién entre factores naturales vy
antrépicos en la Tierra. Globalizacién, movimientos
migratorios e interculturalidad. Los avances tecnoldgicos y
la conciencia ecosocial. Conflictos ideolégicos vy

etnoculturales.

B. SOCIEDADES Y TERRITORIOS e Las transformaciones cientificas y tecnoldgicas. Dimensién

ética de la ciencia y la tecnologia. Cambios culturales y
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Bloques Saberes bdsicos

movimientos sociales. Los medios de comunicaciéon y las

redes sociales.

C. COMPROMISO CiVICO LOCAL Y e Responsabilidad ecosocial. Compromiso y accién ante los
GLOBAL Objetivos del Desarrollo Sostenible. La juventud como

agente de cambio para el desarrollo sostenible.

e Implicacién en la defensa y proteccién del medio ambiente.

Accidn y posicidn ante la emergencia climatica.

Nota: Tomado del drea de Geografia e Historia, Real Decreto 217/2022 (Anexo l1).

Tecnologia y Digitalizacion
Tabla 9

Saberes bdsicos del drea de Tecnologia y Digitalizacion abordados en el texto de Diarios del CO;

Bloques Saberes basicos

C. SEGURIDAD Y BIENESTARDIGITAL e  Seguridad en la salud fisica y mental. Riesgos y amenazas al
bienestar personal. Opciones de respuesta y practicas de
uso saludable. Situaciones de violencia y de riesgo en la red
(ciberacoso, sextorsion, acceso a contenidos inadecuados,

dependencia tecnoldgica, etc.).

D. CIUDADANIA DIGITAL CRITICA e FEtica en el uso de datos y herramientas digitales:
inteligencia artificial, sesgos algoritmicos e ideoldgicos,
obsolescencia programada, soberania tecnoldgica y

digitalizacion sostenible.

Nota: Tomado del drea de Tecnologia y Digitalizacidn, Real Decreto 217/2022 (Anexo l1).
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Matematicas

Tabla 10

Saberes bdsicos del drea de Matemdticas abordados en el texto de Diarios del CO,

Bloques Saberes basicos

A. SENTIDO NUMERICO 1. Conteo

e Estrategias variadas de recuento sistematico en situaciones de la

vida cotidiana.
e Adaptacion del conteo al tamafio de los nimeros en problemas de
la vida cotidiana.
D. SENTIDO ALGEBRAICO 2. Modelo matematico

e Modelizacién de situaciones de la vida cotidiana usando

representaciones matematicas y el lenguaje algebraico.

e Estrategias de deduccidn de conclusiones razonables a partir de un

modelo matematico.

Nota: Tomado del drea de Matematicas, Real Decreto 217/2022 (Anexo Il).

Por supuesto, se pueden abrir nuevas actividades para trabajar el texto desde otras areas no
mencionadas en las tablas anteriores: Educacién Plastica, Visual y Audiovisual o Musica por ejemplo,
con la realizacién creaciones artisticas dirigidas a partir de la lectura del fragmento de Diarios del

CO:..

Apuntamos aqui este ejemplo para abrir la via a las posibilidades del trabajo interdisciplinar con
estos materiales cuyo analisis en detalle seria objeto de una nueva investigacién que no
abordaremos aqui. No obstante, valga como muestra de la interdisciplinariedad que se puede llevar

a cabo en distintos cursos y desde diversas asignaturas.
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11.5. El Perfil de salida

Idealmente y con la ayuda del docente responsable, el trabajo con este material contribuira a
facilitar el acercamiento al Perfil de salida establecido por el curriculo escolar de la LOMLOE (ver

Anexo I, 4)

Aunque las unidades son en general encrucijada donde salen al encuentro distintos aprendizajes
vinculados al Perfil de salida, se indican a continuacién algunas muestras de los textos presentes en

el material junto a los aprendizajes recogidos en la ley:

e Actitud responsable ante el cuidado del planeta (Texto 14, Diarios del CO;)
e Consumo responsable, juicio critico de las propias necesidades (Texto 10, Patas arriba)
e Estilo de vida saludable, responsable con el cuidado propio y el de los demas. (Texto 13,

Monstruo de ojos verdes)

e Desarrollo del Relacidn entre los elementos constitutivos del género literario y la
construccién, empatico y proactivo frente a la inequidad y la exclusion. (Textos 4, El Quijote;

8, Poemas humanos y 15, «Hogar»)

e Resolucidn pacifica de conflictos (Texto 9, Matar un ruisefior).

e Uso ético de las tecnologias (Texto 5, Frankenstein)

e Aceptacion de la incertidumbre como oportunidad creativa. (Actividades de creacion de cada

unidad)

e Cooperacidn en la sociedad, valoracion de la diversidad como fuente de riqueza. (Texto 12, E/

harén en Occidente)

e Participacidn en el proyecto colectivo local y global a través del desarrollo de la empatia y la

generosidad. (Texto 4, Fuenteovejuna)
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e Desarrollo de habilidades para seguir aprendiendo a lo largo de la vida. (Marco dialégico de

cada unidad)

En funcidn del objetivo que se busque desarrollar en relacién con este Perfil de salida se pueden
utilizar unos u otros textos (los resefiados son solo algunos ejemplos) o ampliar la metodologia a

otros fragmentos literarios que se consideren de interés.
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l1l. VALIDACION DEL MODELO PEDAGOGICO

CAPiTULO 12. Metodologia de analisis.

CAPiTULO 13. La construccidn de los instrumentos de medida.
CAPiTULO 14. La valoracion del material del MODELO PEDAGOGICO.
CapiTuLO 15. La experiencia en el aula con el material.

CapiTuLO 16. Comentarios finales.

Este bloque de la investigacidn se centra en el analisis de la valoracién de docentes y estudiantes
sobre el MODELO PEDAGOGICO propuesto, asi como en el relato detallado de la prueba piloto que se

desarrollé en un instituto publico de la ciudad de Valencia.



218

Capitulo 12. Metodologia de analisis

CAPiTULO 12. Metodologia de analisis

Esta investigacidn propone, como se ha mostrado mas arriba, un MODELO PEDAGOGICO que trata de
ofrecer un enfoque, diferente y complementario al de la educacién literaria tradicional, que

incorpore aspectos éticos al analisis de los textos.

La finalidad fundamental de esta investigacion es el disefio de un MODELO PEDAGOGICO que, a partir
de fragmentos de textos literarios de calidad (clasicos y contemporaneos) y el didlogo orientado
sobre ellos, contribuya a la mejora de la educacién literaria y ética de los estudiantes de Secundaria,

asi como al desarrollo de sus habilidades dialdgicas.

En relacién a la educacion literaria, este objetivo se concreta en el acercamiento de los estudiantes
a obras clave de la literatura universal, la mejora de las habilidades de interpretacién de los textos

y la vinculacién de la literatura con la realidad de los lectores.

En relacién a la educacidn ética, en la mejora de la sensibilidad y el razonamiento éticos del

adolescente, asi como en el desarrollo del pensamiento critico.

Por ultimo, en cuanto a las habilidades dialdgicas, el objetivo se establece para la mejora de la

comunicacion oral, la escucha activa y la cooperacion grupal a través de la conversacion.

Para valorar si el MODELO PEDAGOGICO presentado se ajustaba a la consecucién de estos objetivos, se

definieron tres fases en la investigacion.

Asi, en este tercer bloque, VALIDACION DEL MODELO PEDAGOGICO, tras una breve explicacidon de la
metodologia seguida en este estudio, se expondran los resultados de la investigacion a partir del

siguiente esquema:

e FASE 1: Elaboracidn y validacion de los instrumentos de medida.
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En primer lugar, se presenta el proceso de elaboracién y validacién de los instrumentos con que
se realizara la recogida de datos:
o Cuestionario 1: Valoracién del Material (dirigido a docentes)
o Cuestionario 2: Valoracién de la Experiencia en aula (dirigido a docentes)
o Cuestionario 3: Valoracién de la Experiencia en aula (dirigido a estudiantes)
e FASE 2: Valoracion de la propuesta de material del MODELO PEDAGOGICO.
En segundo lugar, se presentan los datos recabados (cuantitativos —Cuestionario 1— vy
cualitativos) sobre la valoracion del MODELO PEDAGOGICO que realizé un grupo de docentes a la
vista del material disefiado, asi como el detalle de las modificaciones que se llevaron a cabo a
raiz de sus observaciones.
e FASE 3: Valoracién de la experiencia en el aula con el MODELO PEDAGOGICO.
En tercer lugar, desde un enfoque principalmente cualitativo, se detalla la experiencia piloto de
implantacién del MODELO PEDAGOGICO propuesto en un Instituto de Educacidon Secundaria de
Valencia durante el curso 22-23 (Cuestionarios 2 y 3; entrevistas; relato de la visita al centro).
Por ultimo, se hace referencia, a través de la recogida de datos del cuestionario correspondiente
(Cuestionario 2), a las experiencias de otros docentes que han implementado los materiales en

sus aulas.

Esta explicacidn, sintetizada en el siguiente esquema, acompafiara el recorrido de estas pdaginas por

las diferentes fases de la investigacidn, destacando en cada caso la fase correspondiente:
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FASE 1 ELABORACION Y VALIDACION DE LOS INSTRUMENTOS DE MEDIDA.
® Cuestionario 1: Valoracion del Material (Docentes)
® Cuestionario 2: Valoracion de la Experiencia (Docentes)
® Cuestionario 3: Valoracion de la Experiencia (Estudiantes)
FASE 2 VALORACION DEL MATERIAL MODELO PEDAGOGICO.
® Resultados cuantitativos
® Resultados cualitativos
® Modificaciones realizadas
FASE 3 VALORACION DE LA EXPERIENCIA EN AULA CON EL MODELO PEDAGOGICO.
® Piloto de implantacién

® Ofras experiencias

La presente tesis se ha centrado en la investigacion para la elaboracién de un MODELO PEDAGOGICO
gue combine un fuerte sustento tedrico con una propuesta practica que facilite su aplicacién en el
aula. Asi, se ofrece una seleccién de textos, la sistematizacién de un método de trabajo replicable y

algunas orientaciones generales para su aplicacién (Anexo |).

Para valorar su adecuacién, establecer mejoras y comprobar su validez se ha seguido una
metodologia principalmente cualitativa. No obstante, se recogen también datos de cardacter
cuantitativo a través de cuestionarios realizados a docentes que han analizado, en primer lugar, el
MODELO PEDAGOGICO propuesto y han dado cuenta, en una segunda fase, de su experiencia de

implementacién en el aula.

La recogida de datos cualitativos se realizd a partir de entrevistas, jornadas con profesores e
informes de valoracién remitidos por docentes asignados por la Comisién Académica del programa

de Doctorado en que se inscribe esta tesis.
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De forma complementaria a lo anterior, se realizdé un seguimiento exhaustivo de un pilotaje de la
implantacién del material a lo largo de un curso en un aula de Secundaria del IES Mariano Benlliure

de la ciudad de Valencia.

Se detallan en las siguientes pdginas las preguntas, resultados y conclusiones de cada una de estas

indagaciones a partir de las que se trabajé con un doble objetivo:

a) La validacidn del disefio del MODELO PEDAGOGICO propuesto tanto en su dimensién vinculada a la
educacion literaria como para su aplicacién en el desarrollo del razonamiento ético de los

adolescentes dentro de un marco dialégico.

b) La validacion de la implantacion en aula del MODELO PEDAGOGICO a través de la experiencia de un

grupo de docentes y estudiantes.

En el Anexo IV se reproducen los modelos de consentimiento solicitados a los distintos participantes

en la investigacion.
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CApiTULO 13. Fase 1: Elaboracion y validaciéon de los instrumentos

de medida.

FASE 1 ELABORACION Y VALIDACION DE LOS INSTRUMENTOS DE MEDIDA.
® Cuestionario 1: Valoracion del Material (Docentes)
® Cuestionario 2: Valoracion de la Experiencia (Docentes)

® Cuestionario 3: Valoracion de la Experiencia (Estudiantes)

Se presenta en este capitulo el proceso de elaboracién y validacion de los instrumentos con que se

realizo la recogida de datos.

Como se adelanta mas arriba, una vez elaborada una primera versién del material para el aula, se
disefaron tres cuestionarios diferentes para docentes y estudiantes procedentes de centros de

distinta titularidad y nivel educativo.

e En primer lugar, para valorar el disefio del MODELO PEDAGOGICO se prepard un cuestionario
destinado a docentes. (Anexo IlI.3)

e A continuacién, para valorar su implementacion en el aula, se prepararon sendos cuestionarios
para docentes (Anexo I11.4) y estudiantes (Anexo 1I1.6) que pudieran dar cuenta de su percepcion

del aprendizaje.
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Cada uno de estos cuestionarios ha sido validado por un grupo de expertos segun el proceso que se

detalla a continuacion.

13.1. Los criterios de validacion de los cuestionarios

Los cuestionarios fueron pues sometidos al juicio de expertos para obtener, segun la definicion de
Escobar-Pérez y Cuervo-Martinez (2008), «una opinidn informada de personas con trayectoria en el
tema, que son reconocidas por otros como expertos cualificados en este, y que pueden dar

informacidn, evidencia, juicios y valoraciones».

Este juicio de expertos se establece en torno a cuatro categorias: suficiencia, claridad, coherencia y
relevancia (Escobar-Pérez y Cuervo-Martinez, 2008).
Tabla 11

Categorias para la evaluacion de la validez de un cuestionario

CATEGORIA CALIFICACION INDICADOR

SUFICIENCIA 1. No cumple con Los items no son suficientes para medir la
Los items que el criterio dimension
pertenecen a una 2. Bajo nivel Los items miden algun aspecto de |Ia
misma dimension dimensién, pero no corresponden con la
bastan para dimensién total.
obtener la 3. Moderado nivel Se deben incrementar algunos items para
medicidn de esta. poder evaluar la dimensién completamente.

4. Alto nivel Los items son suficientes.
CLARIDAD 1. No cumple con El item no es claro.

El item se el criterio
comprende 2. Bajo nivel El item requiere bastantes modificaciones o
facilmente, es una modificacién muy grande en el uso de las
decir, su sintécticay palabras de acuerdo con su significado o por la
semé\'ntica son ordenacién de las mismas.
adecuadas. 3. Moderado nivel Se requiere una modificacién muy especifica

de algunos términos del item.

4. Alto nivel El item es claro, tiene semantica y sintaxis
adecuada.
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CATEGORIA CALIFICACION INDICADOR
1. No cumple con El item no tiene relacion légica con la
el criterio dimension.
COHERENCIA
El item tiene 2. Bajo nivel El item tiene una relacién tangencial con la
S e dimensién.
relacion légica con
la dimensién que 3. Moderado nivel El item tiene una relacion moderada con la
estad midiendo dimensién que esta midiendo.

4. Alto nivel El item se encuentra completamente
relacionado con la dimensidon que esta
midiendo.

RELEVANCIA 1. No cumple con El item puede ser eliminado sin que se vea
) . el criterio afectada la medicion de la dimension.
El item es esencial o
importante, debe 2. Bajo nivel El item tiene alguna relevancia, pero otro item
ser incluido. puede estar incluyendo lo que mide éste.
3. Moderado nivel El item es relativamente importante.
4. Alto nivel El item es muy relevante y debe ser incluido.

Asi, sobre cada una de las preguntas de los tres cuestionarios disefiados se realizan cuatro

Nota: Tomado de la Planilla de evaluacidn de personas expertas propuesta por

Escobar-Pérez y Martinez (2008)

indagaciones concretadas en las siguientes preguntas:

Una vez disefiado cada uno de los cuestionarios de validacion (pueden consultarse en Anexo 111/2.1;

5.1; 7.1) son enviados a un grupo de expertos a los que, tras solicitar consentimiento, se explica

Suficiencia: ¢Este item mide suficientemente bien lo que se pregunta?
Claridad: ¢El item se comprende bien, y su semantica y sintaxis son adecuadas?
Coherencia: ¢El item se relaciona coherentemente con lo que quiere preguntar?

Relevancia: ¢Es relevante el item o se podria eliminar?

detalladamente el contexto de la investigacion y el uso que tendran sus respuestas.
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Para la seleccion de estos expertos se tomd en cuenta la trayectoria docente, los afios de
experiencia, la presencia de hombres y mujeres, su desempefio en centros de distinta titularidad,

asi como la vinculacién a las areas de Literatura, Filosofia y/o Valores Eticos.

13.2. Validacidon del Cuestionario 1 (Valoracion del Material. Docentes)

FASE 1 ELABORACION Y VALIDACION DE LOS INSTRUMENTOS DE MEDIDA.

® Cuestionario 1: Valoracion del Material (Docentes)

El primer cuestionario elaborado, sobre el material del modelo, trataba de orientar la recogida de
valoraciones por parte de los docentes. Este cuestionario incluia preguntas sobre la seleccién de
textos y las cuestiones practicas relativas a la propuesta que pudieran servir como pistas de
aplicacion en el aula (asignaturas desde las que se puede abordar, modo de realizacion de la lectura
del texto o pertinencia de los pasos que se ofrecen para antes y después de la lectura). Se procurd
ademas que el formato fuera sencillo con el fin de facilitar la tarea de los docentes colaboradores.
Se elabora asi una primera version del cuestionario.

Figura 27

Cuestionario 1 (version inicial): Valoracion del Material. Docentes
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Este cuestionario es sometido, para su validacidn como instrumento de medida apto, al juicio de 8

expertos segun las siguientes caracteristicas:

La sintesis de las valoraciones obtenidas para calificar suficiencia, claridad, coherencia y relevancia

en cada una de las preguntas planteadas para el Cuestionario 1 (Valoracion del Material. Docentes)

UESTIONARIO

nformacian para pa;

validacitn de esta prop:

CUESTIONARIO PARA DOCENTES

PREGUNTAS SOBRE LA PROPUESTA (Unidad modelo + Seleccidn de textos)

PREGUNTAS SOBRE LA SELECCION DE TEXTOS

*Siendo 1l mencs adecuada y 6 ko mis a

M

segiin el criterio indicado en cada caso.

Educacion
turasi

1. Sofocles: Antigona

. valora del 1 3l 6' lo adecuado de las obras para las que se han selecc

2. Aosimo: Las mil y ana noches

3 Lope de Verz: Fusnteavejuna

4 Mary Shelley: Franksnstein

5 Bécquer: Rimas

7. H. Les: Matar un ruiseiior

8. E. Galeano: Patas arriba

9. B. Seilink: Ellector

10.F. Merizas: ELharén en___

11.1.C. Oates: Monstruo de ojos....

123456
ofofofofof o
EEEEEE
ofofofof 0| o
ofofofofof o
ofofofof 0| o
6. C Vallsjo: Posmas kumanos | 0f 0f 0| 0| of o
EEEEEE
ofofofofof o
EEEEEE
ofofofofof o
EEEEEE
ofofofofof o

12.5 Llayd: Diarias del CO2

m

. éafiadirias algiin otro criterio para Ia seleccion de textos?

w

. Otras observaciones sobre |a seleccicn de textos y los criterios de eleccién,

Para marcar: borrar el cuade comespongiente

se muestra en la Tabla 12.

Seis mujeres y dos hombres.

la Filosofia y los Valores Eticos.

4, éPara qué asignaturas te parece vilida esta propuesta? (puedss marcar varias opciones),
O Lenguz castellana y literatura  'valores ticos
O e forma interdisciplinar

O Religion
O Geografia & Historia O Tutaria

O otras:

5. §Como harias |2 lectura del texto? (puedes marcar varias opciones).
O Envoz aka por parte del profesar D En voz baja cada estudiante
O En voz zlta por parie de los estudiantes O Grabacién de un lector experto

6. valora del 1l 6 Iz pertinencia de cada uno de los pasos que se proponen para el andlisis.

ANTES DELEER: cantextualization y vinculacian de la lectura can Ia realided y
1a prablemitica de los estudiantes. Explicacidn de los objetivos.

Comprension, con actwidades gue trabajen las destresas de
campetentis lectara: reeuperar infarmacidn, IbTArEtar un texto y
sefiexianar sobre su contenido

o
o
3
o
o
o

Conversacién, didlogn que permita profundizar, compartic
safido identificandals 0 | O] 0| 0| 0| O

DESPUES DE LEER

jias textuales (nasaeidn,
| conectanda con la vida y la

o
o
o
o
o
o

7 éEchas en falta algin paso o tienes alguna observacidn sobre los sefialados en el cuadra?

8, éCudntas sesiones dedicarias a cada texto de los ofrecidos en esta propuesta?

O unz Obos O M3s de dos

éCudntos de los doce textos propuestos llevarias a tu aulz a lo large del curso?
O seis

OMenos de s2is: ...... [3prox ] OM3s de seis: ........ [aprax)

9, éves viable llevar a cabo esta propuesta en tu aula? iPor qué?

10. Otros comentarios u observaciones

Siete de ellos con mas de diez afos de experiencia docente y una, entre tres y cinco afos.

Seis imparten asignaturas relacionadas con el drea de Lengua y Literatura y dos en el dmbito de

Cinco ejercen en centros publicos y tres en centros privados concertados.

Puede consultarse un andlisis detallado pregunta a pregunta en el Anexo 111/2.2.
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Tabla 12

Sintesis de los resultados de la Validacion del Cuestionario 1 (version inicial)

PREGUNTA OBJETIVO VALORACION MEDIA DESVIACION TiPICA
Suficiencia 3,88 0,35
Claridad 3,63 0,52
. Coherencia 3,88 0,35
Relevancia 3,88 0,35
Suficiencia 3,88 0,35
Claridad 3,88 0,35
2 Coherencia 4,00 0,00
Relevancia 3,88 0,35
Suficiencia 3,50 0,76
Claridad 3,75 0,71
> Coherencia 3,88 0,35
Relevancia 3,50 0,76
4 Suficiencia 3,88 0,35
Claridad 3,88 0,35
Coherencia 3,75 0,71
Relevancia 3,88 0,35
5 Suficiencia 3,88 0,35
Claridad 3,75 0,71
Coherencia 3,75 0,46
Relevancia 4,00 0,00
6 Suficiencia 4,00 0,00
Claridad 3,63 0,74
Coherencia 4,00 0,00
Relevancia 3,88 0,35
7 Suficiencia 3,50 0,76
Claridad 3,50 0,76
Coherencia 4,00 0,00
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PREGUNTA OBJETIVO VALORACION MEDIA DESVIACION TiPICA
Relevancia 3,50 0,76
8 Suficiencia 4,00 0,00
Claridad 4,00 0,00
Coherencia 4,00 0,00
Relevancia 3,88 0,35
9 Suficiencia 3,88 0,35
Claridad 3,88 0,35
Coherencia 4,00 0,00
Relevancia 4,00 0,00
10 Suficiencia 3,50 0,76
Claridad 4,00 0,00
Coherencia 4,00 0,00
Relevancia 3,75 0,46

Los resultados muestran que, a decir de los expertos, el cuestionario cumple su objetivo y es vdlido
para el propdsito que se plantea. Suficiencia, claridad, coherencia y relevancia obtienen en todos

los casos resultados superiores a 3,5 sobre 4 y una desviacién mdaxima de 0,76.

Las tres ultimas preguntas del cuestionario de validacidén tenian caracter abierto para que los
expertos pudieran incorporar valoraciones u opiniones no recogidas en las preguntas anteriores

(modificaciones, adicién de nuevas preguntas u otros comentarios).

Los docentes reflejan en sus respuestas aclaraciones a los puntos anteriores y valoraciones positivas
sobre la herramienta (Docente 01: «El cuestionario es didfano y muy pertinente»; Docente 07: «Creo
que el cuestionario estaba bien elaborado, y trataba de forma amplia y suficiente todos los aspectos

de la propuesta»).
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Si bien el cuestionario presentado en su primera versidn se ha considerado suficientemente

adecuado, se realizan ligeros cambios en algunos de los enunciados tomando en cuenta las

observaciones de los expertos consultados:

Tabla 13

Modificaciones en el Cuestionario 1 (Valoracion del Material. Docentes) tras el juicio de expertos.

ENUNCIADO ORIGINAL

ENUNCIADO MODIFICADO

1. Valora del 1 al 6 lo adecuado de las
obras para las que se han seleccionado
fragmentos segun el criterio indicado en

cada caso.

2. ¢{AfRadirias algun otro criterio para la

seleccién de textos?

3. Otras observaciones sobre la seleccion

de textos y los criterios de eleccion.

4. iPara qué asignaturas te parece valida
esta propuesta? (puedes marcar varias

opciones).

Lengua castellana y literatura

Valores éticos

[

Religion

Geografia e Historia
[J De forma interdisciplinar

[l Tutoria

Valora del 1 al 6 (siendo 1 lo menos adecuado y
6 lo mas adecuado) la adecuacién de los
fragmentos literarios escogidos segln cada uno

de los tres criterios indicados.

Puedes contestar solo aquellos textos que

conozcas o hayas revisado en el material.

¢Te gustaria afadir algin comentario u
observaciéon sobre la seleccién de textos o los

criterios de elecciéon?

¢Para qué asignaturas te parece valida esta

propuesta? (puedes marcar varias opciones).

[] Lengua castellanay literatura
[0 Valores éticos

[1 Filosofia

[1 Geografia e Historia

[1 Religion

[1 Tutoria

[1 De forma interdisciplinar
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ENUNCIADO ORIGINAL

ENUNCIADO MODIFICADO

[J Otras

5. éComo harias la lectura del texto?

(puedes marcar varias opciones)

[J Envoz alta por parte del profesor

[ En voz alta por parte de los
estudiantes

[J Envoz baja cada estudiante

[J Grabacion de un lector experto

6. Valora del 1 al 6 la pertinencia de cada
uno de los pasos que se proponen para el

analisis.

7. iEchas en falta algun paso o tienes
alguna observacién sobre los sefialados

en el cuadro?

8. éCuantas sesiones dedicarias a cada

texto de los ofrecidos en esta propuesta?

( Una
[ Dos
( Mas de dos

¢Cuantos de los doce textos propuestos

llevaria a tu aula a lo largo del curso?

[l Otras

Para hacer el enunciado mds breve y directo se
quita la opcion explicita de marcar varias

opciones puesto que el sistema permite hacerlo.

Valora del 1 al 6 (siendo 1 lo menos pertinente y
6 lo mas pertinente) la pertinencia de cada uno
de los pasos que se proponen para el andlisis de
los textos segun el ejemplo de la unidad modelo

(Unidad 5. Frankenstein, p. 28).

é¢Te gustaria afiadir algin comentario u
observacién sobre los pasos propuestos para el

andlisis de los textos?

Se mantiene (Unicamente se modifica el numero
doce de la sequnda pregunta cuando se afiaden

algunos textos mds)
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ENUNCIADO ORIGINAL ENUNCIADO MODIFICADO

[J Seis
[l Menos de seis

[l Masde seis

9. iVes viable llevar a cabo esta propuesta éVes viable llevar a cabo esta propuesta en tu
en tu aula? ¢Por qué? aula? Si tu respuesta es no, é¢por qué?
10. Otros comentarios u observaciones. Se mantiene.

Una vez realizados los anadlisis pertinentes y las modificaciones indicadas, se obtiene la versidn

definitiva del Cuestionario 1 (Valoracién del Material. Docentes) tal y como indica la Figura 28.

El formato elegido para su versidn definitiva es un formulario que pueda responderse directamente

on line para facilitar de esta manera la colaboracion de los docentes participantes en el estudio.

Se incorpora también en el Anexo IlI/3 una versidon en tamafio A4 para que el lector pueda
consultarlo con mayor detenimiento.
Figura 28

Cuestionario 1 (version final): Valoracién del Material
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Draft ID: 2663e547-9126-4360-a6ba-fba8fbad5ats
Date: 27/10/2022 19:13:34

02-B Cuestionario (pre) sobre el material
completo Docentes

{Lnsmmpﬂcmalrzdﬂcmr\'nﬂnoh\lpﬂlndﬂﬁ ]

Gracias por acceder a este formulario.

Si deseas recibir el para tus y/o formar parte de
la investigacion, contacta aqui.

Il poy mi aprobacitn para el uso i i iestas en la investigacion doctoral sobre
“Desarmollo del razonamients &tico a partir de textos literarios de la profesora Paloma Jover. Vier

informacién completa agul.
Nombre y correo electronico (opcional)

Género (opcional)

© Enwe 5y 10 anos
© Més de 11 afos

Titularidad del centro en el que imparte docencia.
© pablico
© Privado
© concenado

Ciudad

Asignatura(s) que imparte

PREGUNTAS SOBRE LA SELECCION DE TEXTOS

Valora del 1 al 6 (siendo 1 lo menos adecuado y 6 lo més adecuado) la adecuacién de los fragmentos.
literarios escogidos segan cada un de los tres criterios indicados.

solo aquellos q hayas revisado en el material.

Taxto 1. Sofocles: Antigona

Educacion lneraria W R W
Posibilidades de orienacién diica | T4 T T T T T
Vinculacién con la realidad actual | 47 T4 T T A T

Texto 2. Andnimo: Las 1007 noches

-Edlmal:\bu\imaﬂa ' 2 2 8 8 81 |
Posibilidades de orienacién dica | T T T TAT 1T T
Vinculacion con la realidad actual | ¥ T YA T T T

Texio 3. M. de Cervantas: El Quijote

Educacién lneraria ' 2 2 8 8 &1
Posibiidades de orientacién Slica | T T TAF TAT AT TAT
Vinculacién con la realidad actual | T T T T T T

Texto 4. Lope de Vega: Fuenteovejuna

Educacion lneraria WKW W ww
Posibilidades de orienacién diica | T T T T T T
Vinculacién con la realidad actual | 47 T T4 T A T

Texto 5. Mary Shalley: Frankenstein

Educacion lneraria WKW W W w
Posibiidades de orientacion 8lica | T TAT VAT TAT TAT TAT

Vinculacién con la realidad actual | T T T T T

Texto 6. G.A. Bécquer: Rimas

Educacion lteraria W W W
Pesibiidades de orientacion ética | AT TAY AT T T T
Vinculacion con la realidad actual | A7 T T7 AT T T

Texto 7. F. Garcla Lorca: La casa de Bernarda Alba
Educacién Weraria y 4 44224
Posibiidades de orientacion ética | W A T T T T
Vinculacion con la realidad actual *ﬁ****

Texto 8. C. Vallejo: Poemas humanos

Educasion lteraria W W W R
- Posibiidades de orientacion ética | AT TAT T T T TP |
Vincuiacion oon la realidad acwal | 147 T4 T4 T T

Texto 9. H. Lee: Matar un ruisefior
Educacién leraria W W W W
Posibilidades de orientacion élica *** * ﬁ *
Vinculacion oon la realidad actual | T4 AT T T T T

Texto 10. E. Galeano: Patas arriba

Educacién lieraria W W W W
Posibilidades de orientacion ética | 147 T T4 T4 T T
Vinculacién con la realidad actual | T T T T T

Texto 11. B. Schiink: E/ lector

Educacion Meraria W W W

Posibiidades de orientacin ética | WP A7 T T T T
Vinculacion con la realidad actual | T T T T T T

Texto 12. F. Memissi: £/ Harén en Occidente

Educacién literaria WHRE R IR
Posiblidades de orientacion elica | AT TAT T T T T
Vinculacién con la realidad actual | T T4 T T O TF

Texto 13. J. C. Ostes: Monsiruo de ojos verdes
Educacién literaria * ﬁﬁ* **
Posibilidades de orientacién ética * *** **
Vinculacién con la realidad actual ﬁﬁﬁﬁ*ﬁ

Texto 14. S. Lloyd: Diarfos del CO2

.Edurac\ﬁn\lurana Y 2 d s 4 &4 |
Poshilidades de oriemacion ética | 4 T4 T 14 T T
Vinculacién con la realidad actual | 47 T8¢ T4 T T T

Texto 15. W. Shire: Hogar
Educacién literaria ***ﬁ **
Posibilidades de orientacién ética ﬁﬁﬁﬁ *ﬁ
Vinculacién con la realidad actual ***ﬁ**

4Te gustaria afadir alg iou i6n sobre la seleccion d los criterios de eleccién?

PREGUNTAS SOBRE LA PROPUESTA

Para responder este apartado no es necesario que revises fodo el material, puedes tomar como modelo la
unidad 5: Frankenstein (pag. 28).
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&Para qué asignaturas te parece valida esta propuesta? (puedes marcar varias opciones)
7] Lengua casteliana y Literatura.
[ valores éticos
T Filosofia
7] Geografia e Historia
[E Re
[ Tutoria
' De forma interdisciplinar
[ otras

4C6mo harias la lectura del texto?
7] Envoz ala por pane del profesor
[ Envoz alta por parte de los estudiantes
[T En voz baja cada estudiante
7] Grabacién de un lector experto

Valora del 1 al 6 (siendo 1 lo menos pertinente y & lo més pertinente) la pertinencia de cada uno de los
pasos que se proponen para el andlisis de los textos Segun el ejemplo de la unidad modelo (Unidad 5. Fran
kenstein, pag. 28).

Antes de leer: contextualizacion y vinculacion de la lectura con
Ia realidad y I problemdlica de los estudiantes. Explicacion de
105 objetivos.

Después de leer: Comprensién. Con aclividades que trabajen
[ lectora (recuperar informa
Interpretar un texto, comprender giobalmente y reflexionar scbre
su contenido y forma)

Después de leer: Conversacién. Didlogo que permita
profundizar, compartir perspectivas y acercamos a un

sblido Ia realidad actual con la que
se conecta el lexto.

Después de leer: Creacén. Producci6n pautada de diversas
tipologias lextuales (narracion, argumentacién, didlogo teatral...),
conectando con |a vida y la educacién lteraria.

iTe g afiadir algin u
los textos?

sobre los pasos propuestos para el analisis de

Cuéntas sesiones dedicarias a cada texto de los ofrecidos en esta propuesta?
Una
) Dos
) Mas de dos

4Cuantos de los textos propuestos lievarias a tu aula a lo largo del curso?
Sels
Menos de seis
D Mas de seis

Ves viable llevar a cabo esta propuesta en tu aula? Si tu respuesta es no, jpor qué?

Oftros comentarios u observaciones.

Contact

Contact Form

13.3. Validacién del Cuestionario 2 (Valoracion de la Experiencia. Docentes)

FASE 1 ELABORACION Y VALIDACION DE LOS INSTRUMENTOS DE MEDIDA.

® Cuestionario 2: Valoracion de la Experiencia (Docentes)
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Con el objetivo de recoger la evaluacién de los docentes que han implementado una o varias
unidades del material en sus aulas se disefia un cuestionario que es enviado a cinco expertos para

su validacion:

e Tres mujeres y dos hombres con una experiencia docente (en Secundaria y/o Bachillerato) de
mas de diez afos.
e Tres de ellos imparten docencia en centros publicos, uno en un centro concertado y el ultimo

en un centro privado.

Se muestra a continuacidn la sintesis de los resultados obtenidos a partir del analisis (el cuestionario
completo de validacién y los resultados detallados pregunta a pregunta puede consultarse en el
Anexo Il / 5).

Tabla 14

Sintesis de los resultados de la Validacion del Cuestionario 2

PREGUNTA OBJETIVO VALORACION MEDIA DESVIACION TiPICA
Suficiencia 4,00 0,00
Claridad 4,00 0,00
' Coherencia 4,00 0,00
Relevancia 4,00 0,00
Suficiencia 4,00 0,00
Claridad 4,00 0,00
2 Coherencia 4,00 0,00
Relevancia 4,00 0,00
Suficiencia 4,00 0,00
Claridad 4,00 0,00
3 Coherencia 4,00 0,00
Relevancia 4,00 0,00

4 Suficiencia 3,60 0,55
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PREGUNTA OBJETIVO VALORACION MEDIA DESVIACION TiPICA
Claridad 3,80 0,45
Coherencia 3,80 0,45
Relevancia 3,80 0,45
5 Suficiencia 4,00 0,00
Claridad 4,00 0,00
Coherencia 4,00 0,00
Relevancia 4,00 0,00
6 Suficiencia 4,00 0,00
Claridad 4,00 0,00
Coherencia 4,00 0,00
Relevancia 4,00 0,00
7 Suficiencia 4,00 0,00
Claridad 4,00 0,00
Coherencia 4,00 0,00
Relevancia 4,00 0,00
8 Suficiencia 3,80 0,45
Claridad 3,80 0,45
Coherencia 3,80 0,45
Relevancia 3,80 0,45
9 Suficiencia 4,00 0,00
Claridad 4,00 0,00
Coherencia 4,00 0,00
Relevancia 4,00 0,00
10 Suficiencia 4,00 0,00
Claridad 4,00 0,00
Coherencia 4,00 0,00

Relevancia 4,00 0,00
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Los resultados muestran que, a decir de los expertos, el cuestionario cumple su objetivo y es vdlido

para el propdsito que se plantea. Suficiencia, claridad, coherencia y relevancia obtienen en todos

los casos resultados superiores a 3,8 sobre 4 y una desviacién maxima de 0,45.

En los comentarios abiertos, los docentes inciden en la pertinencia de la formulacién y estructura

del cuestionario presentado para cumplir sus objetivos, aunque se sefiala la siguiente observacion:

«En la de la evaluacidn aiadiria algo mas. Las indicaciones probablemente pueden "ayudar a...", con

ello se medira su utilidad; pero para medir si son pertinentes y adecuadas quizas haria falta cambiar

el verbo o afiadir otro item» (Docente 03).

Por este motivo se realiza una modificacién en el enunciado de la pregunta a la que alude este

profesor:

ENUNCIADO ORIGINAL

Valora la siguiente afirmacién segun tu
grado de acuerdo o desacuerdo (1=muy en

desacuerdo; 6=muy de acuerdo)

e las indicaciones expuestas en la
evaluacién ayudan a medir el grado de
consecucion de los objetivos por parte

de los estudiantes.

ENUNCIADO MODIFICADO

Valora la siguiente afirmacién segun tu grado
de acuerdo o desacuerdo (1=muy en

desacuerdo; 6=muy de acuerdo)

e las indicaciones expuestas en la
evaluaciéon ayudan a medir el grado de
consecucion de los objetivos por parte de
los estudiantes.

e La rubrica proporcionada es pertinente
para evaluar los aprendizajes de los

estudiantes.

La version final del Cuestionario 2 (Valoracion de la Experiencia. Docentes) queda como se muestra

a continuacidn. Se incorpora también en el Anexo Ill / 4 una versidén en A4 para que el lector pueda

verlo con mayor detenimiento.



237

Capitulo 13. Fase 1: Elaboracién y validacion de los instrumentos de medida.

Figura 29

Draft ID: f209ce61-67d8-46fd-adc1-21a12107e8e5
Date: 27/10/2022 19:12:36

04-A Cuestionario post-implantacion Docentes

Los campos marcados con * son obligatorios. J

Gracias por acceder a este formulario.

Si deseas recibir el i io para tus
la investigacion, contacta agui.

y/o formar parte de

Datos generales

Nombre y cormeo electronico (opcional).

] Day mi aprobacién para el uso izado de mis enla doctoral sobre
"Desarmollo del razonamiento ético a partir de textos literarios” de la profesara Paloma Jover. (Pusde
consultar aqui ka informacion detallada)

Titularidad del centro en el que se ha implementado el material
[E pablica
[ privado
[ concertado

Asignatura(s) en lafs) que s& ha rabajado.
Il Lengua castellana y Literatura
[T Literatura universal
Il Valores élicos
I Filosofia
Il Tutoria
Il oras

Momento del curso en que se ha trabajado
Inicio | Medio | Final
terwimestre | [ lal} ]
2¢ rimestre ] ] al]

Cuestionario 2 (version final): Valoracion de la Experiencia. Docentes

serwimestre | L] =

Cursos) en el{los) que s ha implementado.
O +eso
[0l =eso
O s=eso
O #eso
[T 12 BACH.
[ owo

Marca, solo para los textos que has trabajado en el aula,

1 sesion

Antigona (Séfocles) @

Las 1001 noches (Ansnimo)

El Quijote {Cervantes)

Fuenteovejuna (Lope de Vega)
Frankenstein (M. Shelley) ®
Rimas (G. A. Bécquer) ®

La casa de Bernarda Aiba (F.G. Lorca) ©

Poemas humanas (G. Vallejo)

Matar un ruisefior (Harper Lee)

Palas amiba (E. Galeano)
Ellectar (B. Schiink) ®
El harén en Occidente (F. Memissi) @

Monsiruo de ojos verdes (J.C. Oates)

Diarios dei CO2(S. Lioyd)

*Hogar” (W. Shire) ®

Fichas de trabajo

cuantas sesiones has dedicado a cada uno.
2sesiones | 3sesiones | 4 omas sesiones

Ficha del docente. Valora las siguientes afimaciones segtn tu grado de acuerdo o desacuerdo (1=muy

en desacuerdo; 6=muy de acuerdo)

Contextualizacién. Las orientaianes de la propuesta

conlexto y relacién con olras obras) son pertinentes y oportunas

para faciltar el acercamiento al texio.

(sinopsis,
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Motivacién. Las orientaciones de la propuesta faciitan la elelelelele 123 4|58 &
vinculacion con la realidad actual. de loor " ® ) ® =) ® =)
del proposito. Las a
comunicar al alumnado el objetivo de la propuesta. e|e|jelejo @ Gontexaltzacion || |©|0|©
Lectura. El fragmenta seleccionado es adecuado y perinente elelelelele Motivacién /o0 /9|0 |0
para trabajer la educacidn literaria y ética. Explicacién delpropsio | © | © | © | © [© | ©
Las se pl ribuyen a ele|le|e|le|e Lectura e e || @l | @
faciitar la comprensién del fragmento.
Dialogar. El esquema de apoyo resulta 0t para propiciar un elele|le|e|e Desputsdelearigota) | © 1 © 1 © | © 18 | ®
dilogo productivo sobre el texto. Comprender ele|le|e|le|®
Crear. Las instruceiones resultan claras para favorecer la elelelelele Dialogar ®|®|®|®|®|®
reflexién texiual y diica. sTeletolele
Grear
El dislogo final que se pl para
consolidar ideas clave. elje|ejefe|® Conclusién © @ | 0|0 |®
Ficha del alumnola. Valora el potencial de las actividades para alcanzar los objetivos propusstos El tiempo propuesto en las fichas para la puesta en prctica del material es...
indicando tu grado de acuerdo o las siguientas i (1=muy en [7) Adecuado al que se le puede dedicar en el aula.
B=muy de acuerdo). 7] Escaso, sasiones de
1 2 3 | 4 5 | 6 [C] Excesivo, no es necesaria més de una sesién por texto.
Actividad 1. Facilta la conexién personal con el fragmento . -
selectionaro. ele|e(efe|® Consecucion de objetivos
Actividad 2. Facilita la comprensién del fragmento seleccionado. ®©|l®o|©|®|®|®©
Indica, a de textos trabajados y al ti | aula, el grado
Actividad 3. Facilla la sintesis de las reflexicnes del didlogo ele|le|le|le|e da consecucién de cada abjelivo. .
grupal.
Actividad 4. Facilita la creacion textual y la reflexion ética. ||| ® |0 |®© ‘Objetivo 1: Educacion literaria del alumnado. Valora del 1 al 6 el grade de consecucion de cada
objetivo especifico (1=nad: i i
Actividad 5. Facilla la interiorizacion de alguna de las ideas elelelelele
rabajadas. 1 l2fala|ls|s
Acercamiento a (una o varias) obras clave de la Meratura. e|le|e[e|e|e
Evaluacion. En caso de que hayas utilizado la ibrica de evaluacion propuesta, valora la siguiente
Mejora de las habildades de inter i6n de los texios. || ©| 0|
afirmaci6n segén tu grado de acuerdo o desacuerdo (1=muy en desacuerdo; B=muy de acuerdo). ejora de las es rpretaci
T T2lalalsle Vinculacion d a ieratura (a ravés de unoovarios lexes)on | o | & | @ @ | © | @
su realidad actual y/o personal.
ae ;
a medir el grado d¢ de parte de ®©|l®o|©|®|®|®©
on et Objetivo 2: Educacién ética. Valora del 1 2l 6 ¢l grado d de cada objetivo esp
(1=nada conseguido; =totalmente conseguido)
La ribrica proporcionada es pertinente para evaluar los elelelelele T T 151
aprendizajes de los estudiantes.
ética. (Entendida tomar ol lele | ele|e
Valora globaimente el grado da pertinencia (1=nada pertinante; 6=muy pertinente) da cada una da las fase concienia de ia vertiente dlica de situaciones concretas).
s de la propuesta. Razonamiento élico. ® e |® | @& |®| @

Pensamiento arfico. Ibl@}b{aJs{a|

Objetivo 3: Establecimiento de un marco dialégico. Valora del 1 al 6 el grado de consecucién de cada

objetivo especifico (
1123|458
Comunicacién oral. |l @ || @ |9
Escucha activa. ©|©|©® |9 |0 |0
Coaperacion grupal a ravés deldislogo. | © | © | © | © | © | ©
Conclusiones

Ventajas y oportunidades que proporciona esta propuesta.

Cambios que pusden infroducirse para mejorar esta propuesta.

y barreras q 2l aplicar esta propussta.

Muchas gracias

Contact
Contact Form
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13.4. Validacion del Cuestionario 3 (Valoracion de la Experiencia. Estudiantes)

FASE 1 ELABORACION Y VALIDACION DE LOS INSTRUMENTOS DE MEDIDA.

® Cuestionario 3: Valoracion de la Experiencia (Estudiantes)

Con el objetivo de recoger la evaluacién de los estudiantes que han trabajado una o varias unidades
del material en sus aulas se disefia un cuestionario que es enviado a un grupo de expertos para su

validacion.

El cuestionario se hace llegar a los mismos cinco docentes que ya habian realizado la validacién del

Cuestionario 2 (Valoracion de la implantacién en aula. Docentes).

Se muestra a continuacion la sintesis de los resultados obtenidos a partir del analisis (el cuestionario
completo de validacién y los resultados detallados pregunta a pregunta puede consultarse en el
Anexo Il / 7).

Tabla 15

Sintesis de los resultados de la Validacion del Cuestionario 3

PREGUNTA OBJETIVO VALORACION MEDIA DESVIACION TiPICA
Suficiencia 4,00 0,00
1 Claridad 3,60 0,89

Coherencia 4,00 0,00
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PREGUNTA OBJETIVO VALORACION MEDIA DESVIACION TiPICA
Relevancia 4,00 0,00
Suficiencia 4,00 0,00
Claridad 4,00 0,00
2 Coherencia 4,00 0,00
Relevancia 4,00 0,00
Suficiencia 3,40 0,89
Claridad 3,60 0,89
3 Coherencia 3,80 0,45
Relevancia 3,80 0,45
4 Suficiencia 4,00 0,00
Claridad 3,60 0,89
Coherencia 4,00 0,00
Relevancia 4,00 0,00
5 Suficiencia 4,00 0,00
Claridad 4,00 0,00
Coherencia 4,00 0,00
Relevancia 4,00 0,00

Podemos concluir que el analisis muestra que el cuestionario propuesto (Cuestionario 3. Valoracion
de la experiencia. Estudiantes) resulta adecuado para el propdsito que se plantea. Suficiencia,
claridad, coherencia y relevancia obtienen en todos los casos valoraciones superiores a 3,6 sobre 4

y una desviacién mdaxima de 0,82.

En los comentarios abiertos que se invita a hacer a los encuestados, los docentes inciden en su
valoracion positiva del test presentado, aunque se sefalan algunas sugerencias relacionadas con la

forma de expresion de la pregunta sobre el marco dialégico para detallar con mayor sencillez y
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claridad cada uno de los objetivos especificos. Tomando en cuenta esta observacion, se realiza la

modificacion siguiente:

ENUNCIADO ORIGINAL

e Comunicacion oral.

e Escucha activa.

e Cooperacién grupal a través del

didlogo.

ENUNCIADO MODIFICADO
e He mejorado mi comunicacion oral.
e He desarrollado la escucha activa.
e He intercambiado ideas de forma
respetuosa y enriquecedora con mis

compaieros.

La version final del test queda como se muestra a continuacién. Se incorpora también en el Anexo

Il / 6 una versién en tamafio A4 para que el lector pueda consultarlo con mayor detenimiento.

Figura 30

Cuestionario 3 (version final): Valoracion de la Experiencia. Estudiantes

04-B Cuestionario post-implantacién

Estudiantes

Gracias por acceder a este formulario y colaborar con la investigacion.

Datos generales

Escriba sl nombra y apelio o 1u profesar o prolesora o af 65010 qua 18 niue.

Objetivos alcanzados

Indica, segun sl texta (o los
objetivos.

‘Objetivas 1: Educacion Ineraria. Vaicrs 0ol 1 81 ol 0rass. o ConSacuciSn 89 £3a objatvO Bspaciin

0u8 cambiarias n ol mateal para mejoraro?

Objetivo 2: Ecucacion stica

1-nada consaguldo: 6-totaimania sonseguida)
Mucnas gracies!

Cantact

mi capasiclud para alshorar mis propios
i ipensanienta catcor

Ojetiva . un am
Valora del 1 al§ of grado do consocucion de cada odiefive espediios (1=nada conseguids: =iotaimara
consaguido)

12458
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CAPiTULO 14. Fase 2: Valoracion de la propuesta de material del

MODELO PEDAGOGICO

FASE 2 VALORACION DEL MATERIAL MODELO PEDAGOGICO.
® Resultados cuantitativos
® Resultados cualitativos

® Modificaciones realizadas

El MODELO PEDAGOGICO, concretado en las quince unidades presentadas (Anexo |), se comparte con
un grupo de mas de veinte profesores y profesoras que realizan un andlisis del mismo para valorar
su adecuacién y proponer los cambios que consideren oportunos. Se realiza pues, como se ha

sefialado mas arriba, una triple recogida de informacién:

a) Una vez validado el instrumento de medida, se solicita a veinte docentes que, tras revisar el
material proporcionado por la investigadora, completen el cuestionario sobre el mismo
(Cuestionario 1. Valoracion del Material. Docentes).

b) Por otra parte, se lleva a cabo un encuentro intensivo (dos sesiones de cuatro horas cada una)
con cuatro docentes —dos especialistas de Lengua y Literatura, y dos del ambito de las areas de
Filosofia y Valores Civicos y Eticos— a los que se muestra detalladamente el MODELO PEDAGOGICO

para suscitar un didlogo en profundidad a partir de su experiencia de aula.
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c) Por ultimo, el proyecto de investigacion doctoral (incluyendo el material del MODELO
PEDAGOGICO) es revisado anualmente por dos docentes universitarios designados por la Comisién
Académica del Doctorado UP Comillas que realizan un analisis informado a partir del cual se

implementan algunas modificaciones.

Se exponen a continuacién los datos recabados a través de estas fuentes y los cambios
implementados en el MODELO PEDAGOGICO propuesto a partir de toda la informacion y sugerencias

recibidas.

14.1. Resultados del Cuestionario 1 (Valoracion del Material. Docentes)

FASE 2 VALORACION DEL MATERIAL MODELO PEDAGOGICO.

® Resultados cuantitativos

El cuestionario 1 (Valoracion del Material. Docentes) es completado por veinte docentes. Si bien en
los siguientes epigrafes se detallan y comentan los resultados obtenidos en cada bloque, podemos

sintetizar las conclusiones en los siguientes puntos.

e El cuestionario se inicia con algunas preguntas que nos permiten constatar un cierto grado de
heterogeneidad (sexo, areas de docencia, trayectoria, titularidad del centro en el que imparten

clase).
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Vea

A continuaciéon se indaga sobre el grado de acierto en la seleccién de textos. Se explora la
percepciéon de los docentes sobre cada uno de ellos en cuanto a educacién literaria,
posibilidades de orientacién ética y vinculacidn posible con la realidad actual. Todos los textos
propuestos obtienen una puntuacion entre 4,9y 6 (sobre 6) con una desviacion maxima de 1,21
(que corresponde a la valoracidn literaria para uno de los titulos contemporaneos: Diarios del
COy).

El siguiente bloque de preguntas recoge pistas para su aplicacién en el aula. En cuanto a su
implementacion desde distintas asignaturas, resulta evidente la especial adecuacién del MODELO
PEDAGOGICO para el area de Lengua y Literatura pero también sus posibilidades de abordamiento
o tratamiento interdisciplinar desde y con otras areas (Valores Civicos y Eticos, Filosofia,
Geografia e Historia, Religidn o Tutoria).

Se pregunta también sobre la forma de lectura mas adecuada y queda clara la preferencia por
la lectura en voz alta por parte de docente o estudiantes. Los encuestados consideran ademas
oportunas las fases que se proponen para el trabajo con los materiales (con resultados medios
por encima del 5,5 sobre 6 en todos los casos).

El nimero de sesiones que le dedicarian a cada unidad en el aula recibe opiniones heterogéneas
en funcién de las condiciones de cada grupo y necesidades curriculares, tal y como sucede con
el nimero de textos que implementarian en sus clases (la mayoria mas de seis).

También las preguntas finales abiertas sobre la valoracion global del material transmiten buena

recepcioén y acogida del MODELO PEDAGOGICO por parte de los docentes.

mos el detalle de los resultados aqui avanzados.
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a) Sujetos de estudio

El estudio se realiza entre veinte docentes vinculados a las asignaturas del ambito de la Lengua

Castellanay la Literatura y de Valores Eticos (a veces abordados también desde el area de Filosofia).

Como en el caso anterior, se valora en los sujetos de estudio variedad de género, afios de
experiencia, titularidad diferente de los centros en que imparten clase, amplia experiencia docente
y diversidad geograficas dentro de la realidad espafiola.

Tabla 16

Clasificacion de los sujetos participantes en el Cuestionario 1 (Valoracion del Material. Docentes)

SUJETOS PARTICIPANTES EN EL ESTUDIO

GENERO e 6 hombres

12 mujeres

2 sin indicacion

ANOS DE EXPERIENCIA

16, mas de 11 afios

2, entre 5y 10 afios

2 sin indicacion

ASIGNATURAS QUE IMPARTEN

14, Lengua Castellana y Literatura (1 imparte

ademas Geografia e Historia)

6, Filosofia / Valores éticos (2 imparten ademas

Geografia e Historia)

TITULARIDAD DE LOS CENTROS

13 publicos

6 concertados

1 privado

COMUNIDADES AUTONOMAS 15 de la Comunidad de Madrid

2 de la Comunidad Valenciana
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SUJETOS PARTICIPANTES EN EL ESTUDIO

e 1 de Andalucia

e 1 de Castillay Ledn

e 1 de Galicia

b) Valoraciones recogidas sobre la seleccion de los textos

Se solicita a los docentes que valoren entre 1y 6 la adecuacion (siendo 1 lo menos adecuado y 6 lo
mas adecuado) de los fragmentos escogidos segln criterios de educacion literaria (1), posibilidades
de orientacion ética (2) y vinculacion con la realidad actual (3). Puesto que el material es extenso,
se deja abierta la posibilidad de valorar solo una parte de los textos, si bien la mayoria realiza una

valoracidon completa. Los resultados obtenidos se muestran en la Tabla 17.

Todos los textos obtienen una puntuacion por encima del 4,9 sobre 6, con una desviacién maxima
de 1,2. La valoracién media mas baja corresponde a la valoracion literaria del fragmento de El harén
en Occidente de Fatema Mernissi, quizd por su caracter ensayistico. No obstante, se considera que
el 4,9 es calidad suficiente para mantenerlo como opcién tomando en cuenta ademas que las medias
correspondientes a su valor ético y su vinculacién con la realidad del adolescente obtienen valores

suficientemente elevados (5,7 y 5,8 respectivamente).

Algunos de los textos obtienen una valoracion maxima unanime: La casa de Bernarda Alba (para la
Educacidn literaria); Los diarios del CO, y el poema «Hogar» (para la Vinculacién con la realidad

actual)
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Tabla 17

Resultados Cuestionario 1. Valoracion de la seleccion de textos

TEXTO

OBJETIVO

VALORACION MEDIA

DESVIACION TiPICA

Séfocles: Antigona

Andnimo: Las 1001

noches

Cervantes: Quijote

Lope de Vega:

Fuenteovejuna

Mary Shelley:

Frankenstein

G.A. Bécquer:

Rimas

G2 Lorca: La casa

de B. Alba

C. Vallejo: Poemas

humanos

H. Lee: Matar un

ruisefior

Educaciodn literaria
Educacidn ética
Vinc. realidad
Educacion literaria
Educacién ética
Vinc. realidad
Educacion literaria
Educacién ética
Vinc. realidad
Educacion literaria
Educacidn ética
Vinc. realidad
Educaciodn literaria
Educacidn ética
Vinc. realidad
Educacion literaria
Educacion ética
Vinc. realidad
Educacion literaria
Educacion ética
Vinc. realidad
Educacion literaria
Educacioén ética
Vinc. realidad
Educacion literaria
Educacién ética
Vinc. realidad

Educacion literaria

5,9
5,9
5,5
5,4
5,3
5,3
5,8
5,7
5,5
5,8
5,8
5,6
5,9
5,8
5,6
5,7
5,2
5,3
6
5,7
5,6
5,4
5,6
5,6
5,3
5,6
5,4
5,5

0,33
0,24
0,87
0,89
0,95
0,93
0,63
0,67
0,71
0,54
0,54
0,62
0,33
0,39
0,7
0,87
1,05
1,01
0
0,67
0,97
0,89
0,63
0,73
1,13
0,96
0,96
0,92
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TEXTO OBIETIVO VALORACION MEDIA DESVIACION TiPICA
E. Galeano: Patas Educacion ética 5,6 0,91
arriba Vinc. realidad 5,9 0,35

Educacion literaria 5,6 0,76
B. Schlink: El lector ~ Educacion ética 5,7 0,83

Vinc. realidad 5,4 1,15

Educacion literaria 4,9 1,03
F. Mernissi: E/

Educacion ética 5,7 0,7
Harén en Occidente

Vinc. realidad 5,8 0,56
J. C. Oates: Educacion literaria 5,3 1,14
Monstruo de ojos Educacion ética 5,7 0,61
verdes Vinc. realidad 5,9 0,27

Educacion literaria 5 1,21
S. Lloyd: Diarios del

Educacion ética 5,6 0,79
COo;

Vinc. realidad 6 0

Educacion literaria 5 1,2
W. Shire: «Hogar»  Educacion ética 5,6 0,74

Vinc. realidad 6 0

El cuestionario ofrece ademas la posibilidad de afiadir comentarios u observaciones globales sobre

los criterios para la seleccidn de textos y la pertinencia de los elegidos.

Una vez revisados los ocho primeros cuestionarios se percibe una cierta demanda de conexién con
los curriculos escolares. Se afiaden por este motivo dos textos clasicos: El Quijote y La casa de
Bernarda Alba, particularmente vinculados a los curriculos de 32 ESO y 42 ESO respectivamente. Se
incorpora también el poema «Hogar» de W. Shire por su estrecha vinculacién con la realidad
presente de los refugiados en el mundo. Estos tres textos se afnaden en el listado para la valoracién

de los otros doce docentes que responden a las preguntas planteadas en el cuestionario. Puesto
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gue la puerta estaba abierta para realizar la valoracion solo sobre una parte de los textos, no se

modifica la pertinencia de los resultados.

Una de las observaciones docentes incide en la necesidad de establecer una cierta progresién entre
los textos por lo que, aun manteniendo el orden cronoldgico en la secuencia, se afiade en la
introducciéon de la propuesta pedagdgica un cddigo que orienta sobre el nivel de dificultad segun

tres grados: baja, media, alta.

Por ultimo, se recogen en los comentarios abiertos algunas valoraciones positivas como las

siguientes:

e «Me gusta muchisimo esta seleccion de textos. Todos tienen un alto nivel para educacién
literaria y para la reflexién ética y la vinculacion con la realidad, aunque sea para desmontar
tépicos como haria yo con las Rimas de Bécquer». (Docente 02)

e «Valoro enormemente la vinculacién de los textos con el mundo actual, y por ello, la posibilidad
de reflexionar en valores que ofrecen todos los fragmentos seleccionados en la vida diaria de
mis alumnos. Son textos con los que se van a identificar de una manera u otra, y ante los que,
con toda seguridad, no se van a mostrar indiferentes». (Docente 16)

o «He sefialado todos los textos con la maxima valoracidn porque, a mi juicio, llevan detras un
gran trabajo, y porque creo que obligan al alumno a reflexionar y a ver qué relacién tienen con
una serie de cuestiones actuales, incitdndole a tomar postura y seguramente a motivarlo para

ponerlas en practica». (Docente 17)

c¢) Sugerencias de aplicacion para la propuesta en el aula

El cuestionario explora a continuacion la valoracion de los docentes sobre la puesta en practica de

los materiales y algunas de sus aportaciones para centrar con éxito su aplicacion.
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Por una parte, en cuanto a las asignaturas desde las que se puede abordar, la mayoria de los
encuestados coinciden en que el material resulta adecuado para trabajar desde el drea de Lengua
Castellana y Literatura (aquellos que no marcan esta opcion es, probablemente, porque la incluyen
implicitamente en el apartado «De forma interdisciplinar»). También se percibe especialmente
oportuno para trabajar desde el &mbito de los Valores Eticos. La opcién mas elegida es, sin embargo,
«De forma interdisciplinar», como se muestra en la Tabla 18.

Tabla 18

Resultados Cuestionario 1. Valoracion de las asignaturas desde las que implementar el material

Lengua y Valores Filosofia Geografia Religion Tutoria De forma Otras
Literatura éticos e Historia interdisciplinar
TOTALES 16 14 11 6 5 12 17 3

Dos de los docentes que sefialan «Otras» en esta pregunta se refieren (como sefialan en los
comentarios finales del cuestionario) a la posibilidad de trabajar estos materiales en cursos
diferentes de los de 32 y 42 ESO para los que inicialmente se proponia, por lo que, en conversacion
con varios de ellos, se decide ampliar el ambito de aplicacién del modelo a otros cursos de

Secundaria y Bachillerato.

En cuanto a las posibles formas de realizar la lectura del texto, los docentes estan en general abiertos
a realizar la lectura en voz alta (por parte del profesor o los estudiantes) o en voz baja por parte de
los estudiantes:

Tabla 19

Resultados Cuestionario 1. Valoracion de la forma de lectura de los textos

En voz alta por parte Envoz alta por parte En voz baja cada Grabacion de un
del profesor de los estudiantes estudiante lector experto

TOTALES 15 11 8 2
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El cuestionario aborda ademas la valoracién de los docentes sobre la secuencia de actividades y las
fases que se han establecido para implementar los materiales de la propuesta diddctica, con
resultados por encima del 5,5 sobre 6 en todos los casos:

Tabla 20

Resultados Cuestionario 1. Valoracion de las fases del proceso

Antes de leer? Después de leer: Después de leer: Después de leer:
Comprensién® Conversacion® Creacién’
Media 5,50 5,65 5,90 5,85
Desviacion t. 1,28 0,75 0,31 0,49

En cuanto a las preguntas sobre el nimero de sesiones necesarias para la aplicacién de cada texto
en el aulay el nUmero de textos que llevarian a cabo en sus clases, las respuestas son heterogéneas.
Aproximadamente el 60% de los encuestados dedicaria mas de dos sesiones y el 50% trabajaria mas
de 6 textos:

Tabla 21

Resultados Cuestionario 1. Valoracion del niumero de sesiones por texto y numero de textos que

aplicarian
Numero de sesiones por texto N2 de textos que aplicarias en el aula
Una Dos Mds de dos Seis Menos de Masde seis
seis
TOTALES 1 7 11 5 4 9

4 Contextualizacion y vinculacidn de la lectura con la realidad y la problematica de los estudiantes.

5> Con actividades que trabajen las destrezas de competencia lectora (recuperar informacidn, interpretar un
texto, comprender globalmente y reflexionar sobre su contenido y forma.

6 Didlogo que permita profundizar, compartir perspectivas y acercarnos a un razonamiento sélido
identificando la realidad actual con la que se conecta el texto.

7 Produccién pautada de diversas tipologias textuales (narracién, argumentacién, didlogo teatral...),
conectando con la vida y la educacién literaria.
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d) Valoraciones globales

Por ultimo, se incorporan en el cuestionario dos preguntas abiertas; la primera sobre la viabilidad
de aplicar la propuesta en sus aulas, a la que (salvo dos que dejan en blanco esta respuesta)

contestan de forma afirmativa:

e «No solo la veo viable, sino que me ha encantado y me da pena no haberlo hecho de esta
manera mas asiduamente». (Docente 02)

e «En este curso en el que tengo un 42 de ESO, usaria, por ejemplo, esta seleccion: 4
(Frankenstein), 6 (Poemas humanos), 8 (Galeano), 9 (El lector), 10 (El harén...) y 12 (Diarios de
CO,). Escogeria estos textos porque, por una parte, me permiten trabajar la escritura a partir de
seis planteamientos y estructuras distintas y, por otro lado, porque los aspectos éticos que se
abordan en los textos me parecen de una actualidad absoluta y con una gran presencia en

diversos productos culturales contemporaneos». (Docente 04)

e «En principio si, pero habria que ajustar el enfoque de las sesiones a los niveles de los alumnos,

gue pueden ser muy diferentes entre si». (Docente 05)

e «Si. Porque me parece muy acertada tanto desde el punto de vista de los lectores a que se dirige
-su competencia lectora y literaria- como por los objetivos a que se orienta. Ademas, estd

excelentemente pautada». (Docente 06)

e «Si, por supuesto. La propuesta engloba varias competencias que trabajamos durante todo el
curso, lo que nos permitiria hacerlo con un enfoque diferente y enriquecedor, favoreciendo el
conocimiento de nuevos autores y planteamientos de cuestiones mas cercanas a ellos de lo que

podrian pensar en un primer momento, sintiendo asi la fuerza de la literatura». (Docente 07)
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e «La veo viable y necesaria. En la medida de lo posible, el acercamiento a la literatura deberia
emular los usos sociales que esta tiene. Algo tan sencillo como leer (y estimular el debate y la
comprension profunda del texto) deberia ser un objetivo central en la educacion literaria de la
ensefanza obligatoria. La vinculacidn de los textos con la realidad de los alumnos y alumnas
explota las posibilidades simbdlicas que se le confieren a la literatura, sus posibles
transferencias y su capacidad para revivir su potencialidad original en la experiencia concreta

del aqui y ahora del alumnado». (Docente 08)

e «Sivya que tanto en Filosofia como en Valores éticos llevaria a una reflexién coherente, racional

y con el gran componente ético». (Docente 13)

e «Si, en general. Tal vez algunos ejercicios de creacidn requeririan mas competencias de las que
tiene mi alumnado actual». (Docente 15)
e «Por supuesto, aunque pienso que en distinta medida segln la asignatura de la que se trate».

(Docente 17)

La segunda de las preguntas finales del cuestionario ofrece la posibilidad de afiadir libremente
cualquier otro comentario u observacidon sobre la propuesta. Asi, se recogen respuestas que matizan

o aclaran algunos de los apartados anteriores y valoraciones globales como las siguientes:

e «Me parece muy completa esta actividad. La veo muy variada tanto en la seleccidn de textos,
pues recogen los tres géneros literarios, como en el hecho de que sean de diferentes épocas;

ademads, abordan temas diversos con indudable interés para los jévenes. [...]». (Docente 02)

e «Enhorabuena por la excelente seleccidn de textos y su vinculacidn con los problemas éticos,

universales y atemporales». (Docente 07)
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«Dentro de la asignatura de Etica se puede llevar a cabo el tratamiento de la mayoria de los
textos. En mi caso, yo doy Lengua, con lo que, para poder incluir estos textos en la asignatura
he de atender a la programacion de la asignatura e intentar encajar esta propuesta. Como esta
idea me parece interesante, voy a intentar crear un rincén de valores éticos dentro de la

asignatura de lengua». (Docente 11)

«Enhorabuena por el gran trabajo. Te felicito y te agradezco que compartas este maravilloso

material». (Docente 13)

«Es muy deseable que este sistema de ensefianza se extienda y aplique en el aula, ya que se sale
de lo memoristico y de lo tedrico e introduce al estudiante en la reflexién y en la proyeccién

personal practica de los hallazgos que va haciendo por si mismo». (Docente 17)

«Me parece una muy buena manera de trabajar los textos literarios». (Docente 19)

El material es pues bien recibido por los docentes encuestados, tanto en sus planteamientos

pedagdgicos como en la seleccion de textos y el trabajo disefiado para acompafarlos. Las

dificultades que se presentan tienen que ver, principalmente, con la compatibilizacién de los

mismos con las urgencias de los curriculos escolares; si bien algunos de ellos hacen saber la facilidad

de implementarlos, tal y como estan pautados y concebidos, en las aulas de los ultimos cursos de

Secundaria o 12 de Bachillerato.

14.2. Aportaciones cualitativas
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FASE 2 VALORACION DEL MATERIAL MODELO PEDAGOGICO.

® Resultados cualitativos

Ademas de la realizacion de cuestionarios a los docentes, se afiaden dos nuevas vias para la

comprobacién de la validez y la implementacién de mejoras en el MODELO PEDAGOGICO.

Por una parte, la organizacién de unas jornadas intensivas para analizar, con la ayuda de profesores
de Secundaria en activo, el modelo propuesto. En estas jornadas, a través del trabajo con cuatro
docentes se comprueba la validez de los materiales, se ensaya la adaptacion al aula y se enriquece

con sus aportaciones.

Estas se relacionan principalmente con la elaboraciéon de un esquema para disefiar una rutina de
pensamiento vinculada al razonamiento ético en la ficha del docente (Figura 31) y la propuesta de
un listado orientativo de valores (Figura 32) que pueda servir de guia a la hora de aplicar los textos
en el aula y permita, especialmente al docente, disponer de herramientas para identificar los
conflictos presentes en los textos. La organizacidn de esta seleccidn se realiza segin el modelo de
valores Hall-Tonna (Hall et al., 1986).

Figura 31

MODELO PEDAGOGICO. Plantilla para el esquema de deliberacion ética
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Figura 32

MODELO PEDAGOGICO. Listado orientativo de valores

SUPERVIVENCIA PERTENENCIA AUTOINICIATIVA INTERDEPENDENCIA

Autopreservacién
Comida

Calor

Vivienda
Integridad frsica
Seguridad

Afecto fisico

Propiedad
Placer

Inteligencia
Economia

Familia
Fantasia
Autoestima
Cuidado
Control
Cortesfa
Hospitalidad
Paciencia
Equilibrio
Amistad
Prestigio
Imagen
Respeto
Tradicién
Convenciones
sociales
Ralces

Competencia
Confianza
Diversion
Traba jo
Logro

orden
Deber

b Educacién

Eficacia

| Honestidad

Honor
Responsabilidad
Tecnologia y
ciencia
Legalidad
Flexibilidad

Lealtad
Coherencia
Arie y cultura
Belleza
Dignidad
Colaboracién
Creatividad
Crecimiento
Privacidad
Ocio
Desarrollo
Progreso
Innovacién
Diversidad
Libertad
Independencia

Verdad

Sabiduria
Trascendencia
Equidad
Sostenibilidad
Armonfa global
Justicia
Solidaridad
Derechos humanos
Bien comdn
Compromiso
lgualdad
Sensibilidad social

En segundo lugar, a través de la Comision Académica de Doctorado de la Universidad Pontificia
Comillas, se emiten anualmente dos informes detallados de otros tantos profesores de la Facultad

que, a la vista del proyecto de tesis, realizan las observaciones pertinentes.
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Estas aportaciones, ademds de cuestiones bibliograficas, valoraciones del enfoque, etc. que fueron
tomadas en cuenta, sugirieron con acierto la incorporacion de algin método de evaluacién para
comprobar en el aula la progresién de los aprendizajes, por lo que se anade al proyecto una rubrica

que tratard de dar cuenta de los avances en la educacidn literaria, las habilidades de razonamiento

ético y la capacidad de establecer un didlogo de calidad por parte de los estudiantes.

Recordamos aqui la rdbrica que se incluyd en la Figura 23 para facilitar su identificacién:

Figura 33

MODELO PEDAGOGICO. Rubrica de evaluacion

NOMBRE DEL ESTUD AN T E: .. it e s et e e et e et et st et e et e e e et ba te et e n et s sasassaans

OBIJETIVO LITERARIO

2
3
o
g
3
o

OBJ. DIALOGICO

CRITERIO

Conoce las claves
fundamentales de la obra
de literatura trabajada:
contexto cultural y
sinopsis (s1 es
pertinente).

INSUFICIENTE (1)
No conoce el contexto cultural
e histérico de la obra ni su
sinopsis (si es pertinente)

EN DESARROLLO (2)

Conoce algo el contexto
cultural e histdrico de la obra
¥ su sinopsis (5i es pertinente)

BUENO (3)

Tnterpreta la obra
adecuadamente en su conjunto
¥ Ia relaciona en parte con su
contexto histérico y cultural.

EXCELENTE (4)

Es capaz de relacionar el
contenido de la obra con el
contexto histérico Y cultural en
que se fnscribe.

Interpreta con sentido el
fragmento leido ¥
trabajado en el aula.

No comprende el texto ¥ asi se
refleia en la ficha del
estudiante ¥ en su falta de
participacion en el didlogo.

Comprende cuestiones bdsicas
(como las preguntas de la
Jicha), pero sus intervenciones
en el didlogo reflejan errores
leves de comprensicn.

Su comprension se refleja en
las preguntas de comprension
de la ficha v en sus
intervenciones del didlogo
COnjunto.

Comprende el texto con
claridad y facilita a sus
comparieres ¥ compaiieras ia

Establece vinculos entre
el texto literario y su
propia realidad.

No establece ninguna clase de
vinculo personal con el texto.

Enttende los vinculos que se
proponen en clase, pero no
establece vinculos propios.

Establece algin vinculo propio
con el texto leidn

Establece vinculos relevantes
entre su realidad y el texto
leido y ayuda a sus
comparieres a establecerlos.

Localiza la vertiente
ética de situaciones
concretas relacionadas
con el valor que se
trabaja

No identifica ninguna cuestion
ética en [os textos frabajados
ni en las situaciones
propuestas.

Identifica cuestiones éticas en
fextos y situaciones después de
Gue Sean propuestas por sius
companeros.

Identifica por si misme alguna
cuestidn ética en los textos
frabajados o en las situaciones
propuestas.

Es capaz de identificar
cuastiones éticas por si mismo
¥ contribulr a que sus
compatieres las identifiguen.

Sigue los pasos
establecidos para
acercarse a un
razonamiento tico.

Define su postura, pero no
participa en la construccion
del razonamiento ético
frabajado.

Dafine su postura y participa
timidamente en el
razonamiento ético trabajado.

Define su postura apoydndose
en los pasos de razonamiento
ético trabajado.

Define su postura apoyandose
en los pases de razonamienio
ético trabajade v ayuda a sus
comparieres a hacerlo.

Valora criticamente el
contenido de los textos v
las conversaciones de
aula.

Neo tiene una postura propia.
Adopta la de la mayoria o la
del texto de apoyo.

Tiene una postura propia que
no mcorpora nada de lo
frabajado en clase.

Enriguece su postura en con lo
frabajado en clase.

Enriguece su postura con lo
rabajado en clase y sus
aportaciones enviguecen a los
companeres.

Se comunica oralmente
con habilidad

No interviene en el didlogo o
Io hace de forma irrespetuosa.

Interviene a veces en el
didlogo, pero de forma
titubeante o poco clara.

Interviene pocas veces, pero se
expresa con claridad,
Consistencia y respeto.

Interviene a menudo y se
expresa con claridad,
consistencia y respeto.

Escucha activamente ¥
respeta a sus
compafleros.

No escucha ni deja escuchar.

No escucha o interrumpe con
Jrecuencia a sus companeros.

Escucha al resto, pero se
enroca en sus posiciones.

Escucha con actitud receptiva
¥ respetuosa enrigueciendo las
propias opiniones

Busca la cooperacion y
no el enfrentamiento en
el dialogo.

Se enfrenta con brusquedad
curando no estd de acuerdo.

Se enfada con facilidad en el
didlogo.

Coopera habitualmente en el
didlogo.

Cooperay sabe construir
consense meluso a partir de la
discrepancia.

14.3. Conclusiones y cambios adoptados en el MODELO PEDAGOGICO
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FASE 2 VALORACION DEL MATERIAL MODELO PEDAGOGICO.

® Modificaciones realizadas

Como resultado de todo lo expuesto anteriormente: recogida de cuestionarios y aportaciones

cualitativas de los docentes, se adoptan una serie de modificaciones en el MODELO PEDAGOGICO.

Aunque algunas de ellas ya han sido avanzadas y justificadas anteriormente, se sintetizan a
continuacién para tener el panorama completo y conjunto de los cambios implementados en el

disefio del MODELO PEDAGOGICO.

e Incorporacion de tres nuevos textos: El Quijote (Cervantes); La casa de Bernarda Alba (Garcia
Lorca); «Hogar» (W. Shire).

e Incorporacion en todas las fichas docentes de un esquema que facilite la interiorizacion del
método de deliberacidn ética a través de una rutina de pensamiento (Figura 31).

e Incorporacion, en los anexos del material, de un listado de valores orientativos para facilitar la
adquisicion de un lenguaje apropiado que propicie la identificacion de los valores en conflicto,
que el docente puede utilizar o no segun su criterio y las necesidades de su aula (Figura 32).

e Ampliacion de los cursos recomendados para la implantacién del modelo: de 32 y 42 ESO, se

amplia la propuesta a 12 BACH.
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e Incorporacion en la presentaciéon del material de un cuadro orientativo sobre el nivel de
dificultad (baja, media, alta) de cada uno de los fragmentos presentados.

e Elaboracion, a disposicion del docente, de una serie de tablas que dan cuenta de la correlacion
entre el trabajo con los textos y los curriculos actuales (Anexo ).

e Incorporacién de una rubrica de evaluacién que pueda contribuir al seguimiento de los avances

en los aprendizajes de los estudiantes en literatura, ética y habilidades dialdgicas (Figura 33).

Con estas aportaciones sobre la seleccion de textos, las pistas para su aplicacion en el aulay el marco
general, se configura la versién final del material (Anexo ) en el que se llevan a cabo, en el ambito

formal, algunas mejoras de disefio que puedan facilitar su comprension y aplicacion.
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CAPiTULO 15. Fase 3: Valoracion de la experiencia en el aula con el

MODELO PEDAGOGICO

FASE 3 VALORACION DE LA EXPERIENCIA EN AULA CON EL MODELO PEDAGOGICO.
® Piloto de implantacion
® Oftras experiencias

Con todos los cambios anteriores implementados, se obtiene una versidon final del MoODELO

PEDAGOGICO que se propone en esta investigacion.

Este pretende constituir una propuesta flexible: quince textos entre los que el docente puede
seleccionar aquellos que mejor se adapten a los intereses y biografias lectoras o vitales de sus
estudiantes, al curso de aplicacién, al curriculum vigente, a las circunstancias concretas y a la

realidad del centro en el momento de su implementacién.

Si bien, en un sistema ideal para la validacién y evaluacién de este modelo seria deseable la
aplicacion comparada de los mismos textos en los mismos cursos, no es este el objeto de la
propuesta: no todos los usuarios del material se enfrentaran necesariamente a la misma seleccidn

de textos ni la aplicaran siguiendo exhaustivamente cada uno de los pasos propuestos.
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Nuestra concepcion de la educacidn literaria parte precisamente de un modelo flexible capaz de dar

respuesta a diferentes entornos, grupos heterogéneos y con trayectorias diversas.

No obstante, han participado en el estudio cuatro docentes que se han prestado generosamente
para la recogida de datos sobre su experiencia en la implementacidon de su propia versién del
modelo, asi como un grupo de alumnos y alumnas que han tenido, durante un curso completo, la

experiencia en el aula con el MODELO PEDAGOGICO.

En este caso, como en el anterior, se han recogido cuestionarios de caracter esencialmente
cuantitativo y se han realizado entrevistas con unos y otros. El objeto de estos cuestionarios, de
estas entrevistas, es valorar si, al menos en la percepcién de los agentes que interactlan a partir del
MODELO PEDAGOGICO, se consiguen o no los objetivos determinados inicialmente relacionados con la

educacion literaria, el desarrollo del razonamiento ético y el establecimiento de un marco dialégico.

Se expone en el siguiente punto el pilotaje de la propuesta que se llevd a cabo en un Instituto de
Valencia y se cierra esta investigacidon con la informacion recogida sobre otras experiencias de aula

implementadas por varios docentes.

15.1. Pilotaje de la propuesta: IES Mariano Benlliure (Valencia)

FASE 3 VALORACION DE LA EXPERIENCIA EN AULA CON EL MODELO PEDAGOGICO.

®  Piloto de implantacién
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El acuerdo con uno de los institutos publicos de la ciudad de Valencia que recibié la informacion
sobre el MODELO PEDAGOGICO ha permitido laimplantacidn de la propuesta a lo largo de todo un curso

con un grupo especifico de estudiantes.

El estudio se realiza en un aula PDC (Programa de Diversificacién Curricular) compuesta por once
chicos y chicas de 32 ESO. Una clase, en palabras de su profesor, «muy especial, no solo porque
pertenezcamos a un programa de alumnos con dificultades educativas, sino porque estos son
especiales [...]. Tenemos todas las nacionalidades, todas las orientaciones sexuales, ataques de ira,

servicios sociales y carifio, muchisimo».

Se trata efectivamente de un grupo heterogéneo de adolescentes que presentan diversas
dificultades de aprendizaje o desarrollo. Un grupo en los mdrgenes del sistema que recibe entre

inquieto y asombrado la visita de una profesora universitaria interesada en su experiencia.

15.1.1. La visita al centro

Antes de entrar al aula la doctoranda examina los dosieres que han preparado al hilo del trabajo
con los materiales, las valoraciones que han escrito al respecto y sus reflexiones tan modestamente

escritas como profundas y enriquecedoras.

En este momento de transicidon de una a otra ley educativa, es en este tipo de aula en la que el
sistema permite ensayar lo que poco a poco va abriéndose paso, y anticipar precisamente el
horizonte al que apunta la LOMLOE: la dedicacién pausada de espacio y tiempo en clase para otra
educacion literaria. Una educacion literaria y basada en la reflexion sobre los textos, mas alla de las

fronteras nacionales.

Los textos trabajados hasta el momento de la recogida de datos en el aula de referencia han sido

los siguientes:
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Las mil y una noches (Anénimo)

e Frankenstein (M. Shelley)

e  Matar un ruisefior (H. Lee)

e El harén en Occidente (F. Mernissi)
e Diarios del CO;(S. Lloyd)

e «Hogar» (W. Shire)

El trabajo con los textos propuestos se acompaiid, por iniciativa del profesor y en consonancia con
los saberes incorporados en el curriculo vigente, con la proyeccidon de filmografia, nuevas
actividades, salidas del centro, didlogos vinculados a situaciones reales del aula, etc. que, partiendo

de los fragmentos propuestos, permitieron ampliar los espacios pedagdgicos vinculados al modelo.

El 14 de marzo de 2023, la investigadora realiza una visita al centro en la que se tiene la posibilidad
de conversar con los estudiantes, y mds detenidamente con el profesor, sobre su propia experiencia

con el MODELO PEDAGOGICO implementado a lo largo del curso.

Se inicia pues la visita al aula con algunas dinamicas preparadas para suscitar las conversaciones con
el objeto implicito de hallar en los estudiantes algunas respuestas a cuestiones como las que se

indican a continuacion:

e ¢Qué te ha parecido esta experiencia?
e (Quéte haaportado?

e (¢Te ha resultado interesante esta forma de trabajo? ¢ Por qué?

Los estudiantes comienzan identificandose, a través de una serie de tarjetas preparadas a tal fin,

con alguno de los personajes de los textos que han leido:

e AliBaba, Esposa de Ali Baba, Uno de los ladrones (Las mil y una noches)
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e Dr. Victor Frankenstein, Monstruo de Frankenstein (Frankenstein)
e Atticus, Boo Radley, Sheriff (Matar un ruisefior)

e Fatema Mernissi (El harén en Occidente)

e Laura (Diarios del CO2)

e Refugiado, Naufrago («Hogar»)

e Otro personaje.

Sorprende desde un primer momento su recuerdo detallado de las obras trabajadas, su
conocimiento de los personajes y la profundidad con que han abordado los conflictos implicitos en

cada uno de los fragmentos: racismo, crisis medioambiental, machismo, injusticia social, etc.

Convienen sin fisuras en lo mucho que les ha gustado esta nueva forma de trabajo, el proyecto, los
textos, las actividades complementarias que propuso el profesor, las interesantes conversaciones

gue se han suscitado en el aula y las reflexiones a las que los ha llevado.

Han dejado especial huella en ellos los textos de Matar un ruisefior y El harén en Occidente,

seguramente, como indica el docente, por su propia experiencia de la marginalidad y el racismo.

Tras esta primera dindmica de conocimiento para romper el hielo, trabajan en pequefos grupos
anotando aquellas cuestiones que mas los han atraido, sorprendido, divertido, interesado; asi como

aquello que les ha gustado menos o les ha resultado dificil.

En sus respuestas se percibe su sentido de la justicia, ahora mayor que hace unos meses segun sus
propias palabras; su sensibilidad medioambiental (han analizado su consumo energético con otra
mirada); su familiaridad con textos clasicos que antes no conocian (impresiona la soltura con que
hablan de Antigona, Frankenstein o Atticus Finch); su conciencia de la vinculacién de lo leido con las
propias experiencias vitales (salpican sus intervenciones sobre los textos con anécdotas personales

con las que establecen un acertado paralelismo).
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Explicitan, ante las preguntas de la investigadora, su mejora en las habilidades para el didlogo: son
capaces de escuchar con mayor receptividad, de hablar en publico con mas soltura y de modificar

sus propias ideas a partir de la interiorizacidon de opiniones ajenas pasadas por su juicio critico.

Y se aprecia, sin duda, la enorme habilidad de la mano del docente que ha guiado el trabajo con los

materiales.

Tras la sesidn en el aula, se mantiene con él una entrevista abierta y en profundidad con el objetivo

de constatar cual ha sido su experiencia a partir del guion orientativo siguiente:

e (Cudl ha sido la aportacion de esta experiencia en ti y en tus estudiantes?
e (Como te has sentido durante la implementacion del MODELO PEDAGOGICO en tu aula?
e JQué dificultades y ventajas has encontrado en esta propuesta?

e ¢Recomendarias este modelo a otros docentes? ¢ Por qué?

La experiencia del docente, segln sus palabras, ha sido «maravillosa». Tanto que ha planteado en
su centro un nuevo proyecto, elaborado a partir de esta experiencia, para la implementacion

adaptada del modelo en 12 de Bachillerato en el curso siguiente.

El profesor Garcia Hernandez tomé un compromiso firme con la propuesta. Combina la docencia de
Geografia e Historia, Lengua Castellana y Literatura y Valenciano (ambito Sociolingliistico) en un
aula particularmente diversa: un grupo de menos de quince estudiantes de un Programa de
Diversificacidon Curricular (PDC) con diferentes grados de vulnerabilidad en lo personal y en lo

académico como adelantabamos arriba.

Adapta el ritmo, mds pausado de lo esperado: no hay prisa, dispone de todo el curso para trabajar

los textos que dé tiempo e ir abordando a partir de ellos contenidos literarios, histéricos, éticos en
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una suerte de interdisciplinariedad espontdneamente aplicada —pero cuidadosamente prevista— por

el docente.

Comienzan por la literatura juvenil (Diarios del CO2), pues considera esta una apuesta segura; y
pasan a Las mil y una noches, un texto sencillo y quiza conocido por algunos de los adolescentes. «Y

ya entraron en la dindmica. Se acercaban al texto literario desde una posicion dialéctica».

En los informes posteriores al trabajo de cada uno de los textos que el profesor aportaba a la
investigadora se recoge —ademas de lo plasmado en los dosieres y partiendo de las propuestas
literarias del material- que los estudiantes, tras el trabajo con el texto de Diarios del CO,,
adquirieron mayor conciencia ecoldgica, hablaron de obsolescencia programada y de distopias, y

abordaron inquietudes individuales relacionadas con el tema.

Se acercaron con el texto siguiente, a través de exposiciones orales por grupos en el aula, a
diferentes cuentos de Las mil y una noches (quiza —sefiala el docente— la primera vez en su vida que
hablaban en publico ante un auditorio interesado en escucharlos), buscaron en mapas, conversaron
sobre los «buenos ladrones», si es que los hay, y reflexionaron con profundidad sobre esta obra

clasica.

Al hilo del andlisis de Matar un ruisefior escribieron, poniéndose en la piel de uno de los personajes
centrales de esta novela, la autobiografia de Boo Radley. Conversaron tras esta lectura sobre la

privacidad y la publicidad de los datos personales, los delitos de su entorno, la empatiay la pobreza.

El fragmento seleccionado de E/ harén en Occidente abrio el didlogo sobre la letra de las canciones
de reguetdn mas escuchadas, sobre el acceso a la pornografia desde edades tempranas, sobre la
violencia machista, los canones de belleza y sus exigencias, las influencers, o los trastornos de
alimentacién. Rieron al imaginar a los hombres con los modelos de lenceria con que posan las

mujeres. Una conversacion a un tiempo honda y distendida.
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Hablaron del mito de Prometeo cuando el profesor puso sobre su mesa el texto de Frankenstein,

deliberaron sobre los posibles limites de la investigacidn cientifica y el maltrato animal.

Conocieron, a partir del texto Hogar, los problemas de inmigracidon suramericana hacia Estados

Unidos, la situacién en Siria y la Guerra de los Balcanes, por poner solo algunos ejemplos.

Acabaron este ultimo texto con un concurso de chistes que pusiera un tono humoristico y
destensara el abordaje constante de conflictos vitales y éticos. El humor forma parte, sin duda, de

la construccidon del ciudadano ético y critico.

El apoyo de las peliculas no estaba pensado de antemano, pero esta aportacion del docente, que
contaba con el tiempo y los medios para hacerlo, ha permitido un acercamiento complementario a
varias de las historias a través del lenguaje audiovisual que ha facilitado la interiorizacién de los

textos de manera particular en un publico que presentaba serias dificultades de aprendizaje.

Cada uno de los estudiantes ha preparado un extenso dosier, a partir del trabajo propuesto en el
MODELO PEDAGOGICO, en el que recoge sus aprendizajes, sus descubrimientos, la realizacion de las
fichas propuestas. Han llevado a cabo un exhaustivo trabajo de reflexidn, revision, enriquecimiento,
correccidon. Han trabajado con mapas, documentales, peliculas, noticias, salidas escolares. Han

comprendido, interpretado, dialogado, creado.

Las conversaciones sobre los conflictos planteados, orientadas con acierto por el profesor, se

alargaban y se acercaban recurrentemente a sus propias experiencias: conexion de vida y literatura.

«Estoy muy feliz de trabajar de este modo en el que como si de un remolino se tratase, a
partir del dilema que plantea un texto, vamos ampliando conocimientos con la justificacién
de entender la literatura como un producto resultante de su época. Funciona, tienen

curiosidad, aprenden empatia, utilizamos diferentes formatos, hablamos mucho, opinan. Y
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funciona, sienten que alguien ha creado algo especial para que ellos aprendan». (Profesor

Garcia Hernandez).

Sirva como cierre para este apartado la afirmacién final del docente sobre su propio cambio tras el

trabajo con la propuesta:

«A mi me ha cambiado la manera de dar clases. Normalmente tu das las clases y das una
serie de contenidos. Y consideras que llegard un momento en que los alumnos sepan darle
una utilidad a esos contenidos. El primer replanteamiento fue darme cuenta de que toda
narracién literaria es un conflicto. A partir de ese momento empiezas a hablar con los
alumnos de los conflictos. No con la intencién de generar polémica sino de comprender que

en la vida te vas a pasar todo el tiempo tomando decisiones».
15.1.2. La percepcidn de los estudiantes

En los siguientes apartados se muestran los resultados que arrojaron las encuestas completadas por

los estudiantes sobre su propia percepcion de los materiales y los aprendizajes obtenidos.
a) Valoraciones recogidas sobre la consecucion de objetivos

Se solicita a los encuestados que valoren su grado de consecucién de los objetivos especificos
relativos a la Educacién literaria, Educacién Etica y Establecimiento de un Marco dialégico entre 1y

6 (1= nada conseguido; 6= totalmente conseguido).
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Tabla 22

Resultados Cuestionario 3. Valoracion de la consecucion de los objetivos (Estudiantes)

OBJETIVO OBJETIVOS ESPECIFICOS VALORACION DESVIACION
MEDIA TiPICA
e Me he acercado a (una o varias) obras clave de la 4,00 1,26
<
E .
& literatura.
o
e
S ¢ He mejorado mi comprension/interpretacion de los 5,09 0,83
2
‘0 textos literarios.
(@]
<
S
=) e He relacionado (uno o varios) textos literarios con mi 4,90 1,45
wl
realidad.
e He tomado conciencia de los aspectos éticos que 5,09 0,83
< implican ciertas situaciones.
o
o
‘w
g e He mejorado mi habilidad para razonar tomando en 5,18 1,25
% cuenta factores éticos.
2
a
e He desarrollado mi capacidad para elaborar mis 5,20 0,92
propios argumentos y juicios (pensamiento critico).
e He mejorado mi comunicacion oral. 4,91 1,04
o
o 9 .
O ©® ¢ Hedesarrollado la escucha activa. 5,27 0,79
o O
S 2
2 & ¢ He intercambiado ideas de forma respetuosa y 4,91 0,94

enriguecedora con mis companieros.

b) Valoraciones recogidas sobre el interés global de los estudiantes

Se solicita a los encuestados que valoren el grado de interés que ha despertado en ellos tanto la

forma de trabajo como las actividades propuestas.
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Tabla 23

Resultados Cuestionario 3. Valoracion del material (Estudiantes)

OBJETIVOS ESPECIFICOS VALORACION DESVIACION
MEDIA TiPICA
e La forma en que hemos trabajado con el material en el 5,36 0,81

aula me ha parecido muy interesante.

e Las actividades que he realizado en la ficha me han 509 0.94

resultado muy interesantes.

c) Otros comentarios y valoraciones globales

Finalmente, se solicita a los encuestados que valoren lo que mas les ha gustado de la experienciay

lo que menos, asi como los cambios que propondrian para mejorarla.

Ademas de las actividades complementarias como excursiones y peliculas que han ido realizando al
hilo de los materiales, los estudiantes sefialan entre sus respuestas sobre lo que mas les ha gustado

elementos como los siguientes:
«Que hemos aprendido muchas cosas distintas».
«Las historias».
«Relacionar las preguntas y hablar sobre diferentes temas bastante interesantes».

Se han acercado pues a las historias de los clasicos y a partir de ellas se han suscitado conversaciones

gue los atafien y tiene que ver con su propia realidad.

Entre aquello que menos les ha gustado, algunos de los estudiantes hacen referencia a uno u otro

texto, aunque la mayoria de ellos coinciden en comentarios como los siguientes: «Me gusté todo»;
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«Me ha gustado todo»; «Nada»; «No hay nada que no me haya gustado»; «No estoy seguro, pero
estoy agradecido con todo». Y especial mencidon merece uno de los estudiantes que responde, sobre

aquello que le gustd menos de este material: «Las injusticias de la historia».

Por ultimo, sobre la pregunta en torno a lo que cambiarian en el material para mejorarlo; varios
dejan el apartado en blanco u ofrecen respuestas como «nada», «es inmejorable»; otros sugieren
modificar algunas preguntas o ejercicios que les han resultado mas complicados (en concreto una
sobre los limites de la ciencia del texto de Frankenstein), afadir otras actividades nuevas o

cambiarlas cada ano.

d) Conclusiones

Las valoraciones de los estudiantes son pues, en conjunto, muy positivas. Tomaremos en cuenta
gue son chicas y chicos que, aun reacios a calificar con notas maximas —pues probablemente ellos
nunca las reciben—han valorado con generosidad los distintos items de la encuesta. Sus comentarios

son positivos y agradecidos a pesar de la tentacién adolescente de ser ocurrente en el anonimato.

Sus dificultades de aprendizaje no parecen haber sido un obstdculo para abordar unos materiales
que no fueron pensados especificamente para este tipo de aula pero si con la pretensién de tener

un acceso lo mas universal posible.

La pericia del profesor ha sido sin duda factor clave en el éxito de la aplicacién de la propuesta:

completada, orientada e implementada con el mayor de los aciertos.

15.2. Otras experiencias
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FASE 3 VALORACION DE LA EXPERIENCIA EN AULA CON EL MODELO PEDAGOGICO.

® Otras experiencias

|
Ademas de la accion detallada en el IES Mariano Benlliure de Valencia, otros docentes comparten
sus experiencias. Los resultados conjuntos de estas implementaciones (incluida la del profesor

Garcia Hernandez) se muestran a continuacion.

Se analiza pues, a través del cuestionario elaborado y de entrevistas abiertas, su percepcion de los
aprendizajes, asi como la valoracién del proceso y los resultados tras la implementacién del MoDELO

PEDAGOGICO.
Cuatro docentes participan en el estudio, segun las siguientes caracteristicas:

e Titularidad de los centros: dos centros publicos, uno privado y uno concertado.

e Asignaturas que imparten: Literatura Universal (docente 01), Valores Eticos (docente 02) y
Lengua Castellana y Literatura (docentes 03 y 04).

e Cursos de implementacion: 12 BACH (docente 01), 42 ESO (docente 02) y 32 ESO (docentes 03 y

04).
Los textos mas llevados al aula han sido los siguientes:

e Antigona (docentes 01, 03, 04)

e Frankenstein (docentes 01, 02, 04)
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e Las mil y una noches (docentes 01, 04)
e El Quijote (docente 01)

e Fuenteovejuna (docente 01)

e Diarios del CO2 (docente 04)

e «Hogar» (docente 04)

a) Valoraciones recogidas sobre la Ficha del docente.

Para medir la idoneidad de la ficha del docente, se solicita a los encuestados que valoren entre 1y
6 (1= muy en desacuerdo; 6= muy de acuerdo) su grado de acuerdo con las afirmaciones que se
recogen en la Tabla 24.

Tabla 24

Resultados Cuestionario 2. Valoracion de la Ficha del docente (Docentes)

AFIRMACION VALORACION DESVIACION
MEDIA TiPICA
o Contextualizacidn. las orientaciones de la propuesta (sinopsis, 5,75 0,50

contexto y relacion con otras obras) son pertinentes vy

oportunas para facilitar el acercamiento al texto.

e Motivacién. Las orientaciones de la propuesta facilitan la 5,50 0,58

vinculacion con la realidad actual.

e Explicacion del propdsito. Las indicaciones contribuyen a 5,75 0,50

comunicar al alumnado el objetivo de la propuesta.

o Lectura. El fragmento seleccionado es adecuado y pertinente 6,00 0,00

para trabajar la educacidn literaria y ética.

e Comprender. Las preguntas que se plantean contribuyen a 5,50 1,00

facilitar la comprensién del fragmento.
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AFIRMACION VALORACION DESVIACION
MEDIA TiPICA
e Dialogar. El esquema de apoyo resulta util para propiciar un 5,25 0,96

didlogo productivo sobre el texto.

e Crear. Las instrucciones resultan claras para favorecer la 6,00 0,00

reflexidn textual y ética.

e Conclusion. El didlogo final que se plantea es oportuno para 6,00 0,00

consolidar ideas clave.

Las valoraciones son pues en conjunto altas y positivas para los apartados propuestos en la ficha del

docente.

b) Valoraciones recogidas sobre la Ficha del estudiante

Para medir la idoneidad de la ficha del estudiante, se solicita a los encuestados que valoren entre 1
y 6 (1= muy en desacuerdo; 6= muy de acuerdo) su grado de acuerdo con las afirmaciones que se
recogen en la Tabla 25.

Tabla 25

Resultados Cuestionario 2. Valoracion de la Ficha del estudiante (Docentes)

AFIRMACION VALORACION DESVIACION
MEDIA TiPICA
e Actividad 1. Facilita la conexién personal con el fragmento 5,25 0,96
seleccionado.
e Actividad 2. Facilita la comprension del fragmento 5,25 0,96

seleccionado.
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AFIRMACION VALORACION DESVIACION
MEDIA TiPICA
e Actividad 3. Facilita la sintesis de las reflexiones del didlogo 5,00 1,00
grupal.
e Actividad 4. Facilita la creacion textual y la reflexion ética. 5,50 1,00
e Actividad 5. Facilita la interiorizacidon de alguna de las ideas 5,25 0,96
trabajadas.

Las valoraciones son pues en conjunto altas y positivas para las actividades propuestas en la ficha

del estudiante.

c) Valoraciones recogidas sobre la evaluacién

Para medir la idoneidad de la rubrica de evaluacidn, se solicita a los encuestados que valoren entre
1y 6 (1= muy en desacuerdo; 6= muy de acuerdo) su grado de acuerdo con las afirmaciones que se

recogen en la Tabla 26.

Puesto que algunos de los docentes implementaron el material cuando aun no estaban elaboradas
las rubricas de evaluacion, solo se recogen las opiniones de dos de ellos que, en cualquier caso,

muestran una valoracién positiva en ambos parametros.
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Tabla 26

Resultados Cuestionario 2. Valoracion de la Rubrica de evaluacion (Docentes)

AFIRMACION VALORACION DESVIACION
MEDIA TiPICA
e Las indicaciones expuestas en la rdbrica de evaluacién ayudan 5,50 0,71

a medir el grado de consecucién de los objetivos por parte de

los estudiantes.

e La rubrica proporcionada es pertinente para evaluar los 5,00 0,00

aprendizajes de los estudiantes.

d) Valoraciones recogidas sobre las Fases de la propuesta

Para medir la idoneidad de las fases establecidas para el trabajo con los textos, se solicita a los
encuestados que valoren entre 1y 6 (1= nada pertinente; 6= muy pertinente) el grado de pertinencia
de cada una de ellas.

Tabla 27

Resultados Cuestionario 2. Valoracion de las Fases de la propuesta (Docentes)

FASES VALORACION MEDIA DESVIACION TiPICA
e Antes de leer (global) 6,00 0,00
o Contextualizacién 6,00 0,00
® Motivacién 5,00 0,82
e Explicacion del propésito 5,50 0,58
e Lectura 6,00 0,00
o Después de leer (global) 5,50 0,58

e Comprender 5,50 0,58
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FASES VALORACION MEDIA DESVIACION TiPICA
e Dialogar 5,50 0,58
e Crear 4,50 1,00
e Conclusion 5,25 0,96

Las valoraciones son pues en conjunto altas y positivas para el trabajo propuesto con los textos

antes, durante y después de la lectura.

e) Valoraciones recogidas sobre el tiempo propuesto para la implementacion del material

Se indaga ademas sobre la adecuacién de los tiempos propuestos para el uso del material en el aula
con los resultados que se muestran en la Tabla 28.
Tabla 28

Resultados Cuestionario 2. Valoracidn de los tiempos propuestos (Docentes)

TIEMPOS VALORACIONES
e Adecuado. 2 docentes
e Escaso 2 docentes
e Excesivo 0 docentes

Se concluye, a la vista de los datos, que el tiempo dedicado variara en funcién de los propdsitos del
docente. La intencidn de los textos es facilitar varios niveles de profundizacion para que el docente

pueda flexibilizar el nUmero de sesiones dedicadas en segun sus necesidades y disponibilidad.
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f) Valoraciones recogidas sobre la consecucion de los objetivos establecidos (Educacidn literaria,

Educacion ética, Marco dialégico)

Se solicita a los encuestados que valoren su grado de consecucidon de los objetivos especificos
relativos a la Educacidn literaria, Educacién ética y Establecimiento de un Marco dialégico entre 1y
6 (1= nada conseguido; 6= totalmente conseguido).

Tabla 29

Resultados Cuestionario 2. Valoracion de la consecucion de los objetivos (Docentes)

OBJETIVO OBJETIVOS ESPECIFICOS VALORACION DESVIACION
MEDIA TiPICA

e Acercamiento a (una o varias) obras clave de la 5,50 1,00

< .

= literatura.

<

o

e

= e Mejora de las habilidades de interpretacién de los 5,25 0,50

2

0 textos.

(v}

<

>

[=) e Vinculacién de la literatura (a través de uno o varios 5,50 0,58

wl

textos) con su realidad actual y/o personal.

< e Sensibilidad ética. (Entendida como capacidad para 5,75 0,50
[S)
E tomar conciencia de la vertiente ética de situaciones
% concretas).
(@]
< . 7 g
S e Razonamiento ético. 5,25 0,96
o
w
e Pensamiento critico 5,50 0,58

o *® Comunicacion oral 5,00 0,82
o v
O QO
£ 'O e Escucha activa 5,25 0,50
S =

(=)

e Cooperacion grupal a través del didlogo 5,00 0,82
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Las valoraciones son pues en conjunto altas y positivas en relacidén con la consecucién de los
objetivos establecidos. En los comentarios y las entrevistas abiertas es el Establecimiento de un
marco dialégico el punto que parece haber resultado mas innovador y atractivo para los estudiantes

en cuanto a la metodologia propuesta.

i) Otros comentarios y valoraciones globales

Se solicita a los encuestados que valoren, en respuesta abierta, las ventajas, oportunidades,

dificultades o barreras que han encontrado en el material, asi como los cambios que propondrian.

De sus comentarios sobre las ventajas de la propuesta se desprende que el material se orienta con
acierto y coherencia a los objetivos marcados sobre educacién literaria, ética y dialdgica. Los

docentes sefialan entre las cualidades del MODELO PEDAGOGICO las siguientes:

e «Acercar el pensamiento filosofico - ético desde la literatura, contribuyendo a diluir las fronteras
entre "ciencias" y letras". Incentivar al didlogo en clase, mejora de la competencia linglistica,
desarrollo de la asertividad». (Docente 2)

e «Relacionar la literatura con la ética.

Relacionar un texto cldsico con la realidad actual.
Establecer debates relacionados con otros temas que proponen los alumnos a raiz de la
lectura». (Docente 3)

e «laventaja son las posibilidades que abre en la mente de los alumnos, el descubrimiento de los
dilemas y las decisiones como mecanismo de crecimiento personal. Los textos dan la
oportunidad de crear una imagen ética y literaria en la cabeza de los alumnos sin la necesidad

de un eje cronoldgico». (Docente 4)
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Entre las dificultades y barreras, uno de los docentes sefiala «Falta de tiempo para aplicar la
propuesta a nivel interdepartamental» (Docente 2) y propone «Adaptar la propuesta al curriculum
oficial, sefialando los temas o saberes conectados segun la nueva ley vigente». En el CAPITULO 11y

el ANExO Il de esta investigacion se trata de dar respuesta, siquiera parcialmente, a esta sugerencia.

Otro de los docentes indica que «El vocabulario les resulta muy complejo. Es una dificultad, pero es

una buena ocasién para ampliar su léxico» (Docente 3).

Por ultimo, otro de los docentes hace referencia a la dificultad que supone para los estudiantes
hablar en publico dada su falta de experiencia al respecto, mas acostumbrados a «un proceso
educativo que tiende a la memorizacién» (Docente 4). Se considera pues un obstaculo que sera

mejorado a través de la implementacién repetida del propio modelo.

En sus observaciones, ademas de lo sefialado, sugieren la realizacidn por parte de los alumnos y
alumnas de investigaciones ampliadas (tanto en el ambito literario como en el ético) y la inclusion
de nuevas pautas de comprensidn y expresidn para facilitar el acceso auténomo de chicas y chicos

con dificultades de aprendizaje.

Unas y otras propuestas resultan interesantes para ampliar los materiales en ulteriores ediciones y
se podrian concretar en la inclusidon de un glosario sencillo para los textos clasicos y la revisién de
herramientas y pautas para propiciar un acceso mas universal al trabajo con los textos que ha sido
facilitado hasta el momento con la intervencion del docente que ha actuado como mediador en

cada caso.
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j) La conversacion con los docentes sobre la experiencia

Concluimos con un ultimo apunte acerca de las conversaciones mantenidas con algunos de los
docentes que se pusieron en contacto con la investigadora para hacerle llegar sus impresiones mas

alla del cuestionario escrito.

Estos docentes hacen una valoracidon general positiva, se muestran dispuestos a repetir la
experiencia y sefialan que los estudiantes se sienten particularmente motivados con la invitacion al

debate y la expresidn de sus propias opiniones y argumentaciones.

Han encontrado, a través del MODELO PEDAGOGICO, nuevas formas de vincular Literatura y Filosofia y
una metodologia diferente para abordar la lectura, la reflexién y la conversacién ética y literaria en

torno a las obras leidas.
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CAPiTULO 16. Comentarios finales

El MODELO PEDAGOGICO presentado trata de combinar la educacion literaria con el desarrollo de un
sistema de razonamiento ético adaptado a los niveles de Secundaria que pueda ayudar a los
adolescentes a tomar decisiones mas conscientes y éticas en su vida cotidiana en un marco

dialdgico.

Tras la primera valoracion, generosa y alentadora, por parte de una veintena de docentes, y los
comentarios recibidos por un pequefio grupo que se aventurd a implementarlo en sus clases, se
realizé la aplicacidon en un aula de 32 ESO. Un aula de caracteristicas singulares por la presencia de

alumnos y alumnas con una programacion curricular adaptada a sus dificultades de aprendizaje.

Los buenos resultados obtenidos y analizados en este grupo, asi como la valoracién de otros
docentes, nos llevan a pensar en sus posibilidades de aplicacién a mayor escala en otros centros y
otros niveles y a confirmar la contribucion de la propuesta a la inclusion educativa, dado que permite
el acercamiento a los clasicos de la literatura de todo el alumnado favoreciendo ademas unas
actividades «de suelo bajo y techo alto» que permiten hacer efectiva la tan necesaria atencién a la
diversidad, favoreciendo ademas el aprendizaje reciproco y enriquecedor a partir de la vinculacion

de los textos con sus propias biografias lectoras y vitales.

El acercamiento a los textos literarios, la configuracidon de un nuevo mapa de las obras, el contacto
con los clasicos y la evolucidn ética que reflejan los dossieres elaborados por los estudiantes del IES
investigado con mayor detenimiento constatan las posibilidades de la propuesta. Nuevos enfoques
y sensibilidades acerca de las realidades en torno al papel de la mujer en la sociedad, las conductas
racistas, la urgencia del cuidado medioambiental y la evolucién de sus posturas ante los diversos

conflictos éticos planteados acompafian los datos recogidos en esta investigacion. Un conocimiento
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diferente de las obras y un acercamiento vital como férmula para su educacidn literaria que actua
ademas como acicate para el detenimiento en la especificidad artistica de las obras: en la

construccion de personajes, la estructura de las obras, el lenguaje empleado, etc.

Concluimos con una anécdota particularmente delicada. La visita de la investigadora al aula que
realizd el pilotaje de los materiales apenas comenzaba cuando A., de 16 afos, confesaba con
delicada combinaciéon de sencillez y franqueza que el personaje con el que mds se identificaba de
los que habian ido conociendo a lo largo del curso era, sin duda, uno de los ladrones del cuento de

Ali Babad.

Y es que esa misma mafiana habia robado el mdvil de una compafiera. La investigadora,
desconcertada, pasea la vista de un lado a otro del aula tratando de hallar las palabras oportunas
para explicitar lo inadecuado de la conducta sin arrancar su conversacidon con una alumna herida o

puesta en evidencia.

Pero es la propia A. la que salva la situacion. Y es que finalmente ha decidido devolver lo hurtado.

Quiza no es ladrona como pensaba.

Quiza nada tenga que ver con el trabajo, el didlogo y la lectura realizada del cuento de Las mil y una

noche.

O quizd si.
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Leer nos permite, al menos momentdneamente, ponernos en el lugar de

los demds: toda literatura reconstruye el espacio de los puntos de vista
de los personajes que participan en la accion y eso genera una forma de
empatia automdtica que nos permite comprender incluso las razones de
aquellos con quienes no las compartimos. La buena literatura, la lectura
atenta y profunda, es una maquinaria de compasion. (Rodriguez Lopez,

2023)

Veinticinco afios de trabajo editorial, formacion de maestras y maestros, docencia universitaria (y
algo del «murmullo interior» del que hablaba Malpica) han cristalizado en la elaboracién del MoDELO

PEDAGOGICO presente en esta tesis.

Después de este largo camino de investigacidn, propuestas y andlisis de datos, podemos concluir

con la revisién de objetivos, aportaciones y nuevas lineas que se abren a partir del presente trabajo.

Arrancamos esta investigacidn con el objetivo de disefiar un MODELO PEDAGOGICO que, a partir de
fragmentos de textos literarios de calidad (clasicos y contemporaneos) y el didlogo orientado sobre
ellos, contribuyera a la mejora de la educacion literaria y ética de los estudiantes de Secundaria, asi

como al desarrollo de sus habilidades dialégicas.

Realizamos en primer lugar una revision de la bibliografia al respecto que consideramos mas
relevante. Autores como Teresa Colomer, Juan Mata, Joan Carles Méelich, Guadalupe Jover, Diego
Gracia o Marta Nussbaum, por citar algunos ejemplos, estan especialmente presentes en estas

paginas y a ellos se deben muchos de los cimientos del MODELO PEDAGOGICO disefiado.
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Revisamos, en este marco tedrico el concepto de lectura literaria, su ensefianza en la escuela, el
horizonte al que desedbamos que apuntaran nuestros pasos, la educacién ética y barajamos
diversas opciones con el objetivo de hallar el mejor modo de abordar los aprendizajes en un marco

de respeto y didlogo.

Asi, la combinacién de las ideas de estos y otros muchos autores, apoyadas de forma particular en
los modelos de desarrollo del razonamiento ético propuestos por Diego Gracia para el ambito de la
Bioética, cristalizd en el disefio del MODELO PEDAGOGICO presente en estas paginas. Un MODELO
PEDAGOGICO que pretende contribuir, seglin nuestro objetivo, a la mejora de la educacidn literaria y
ética de los estudiantes de Secundaria en un marco dialdgico que se acompafie ademads, de un

incremento de sus habilidades en este dmbito.

e Enrelacidon a la educacion literaria, el objetivo se concreta en el acercamiento a obras clave
de la literatura universal, la mejora de las habilidades de interpretacién de los textos y la
vinculacion de la literatura con su realidad.

e En relacién a la educacion ética, en la mejora de su sensibilidad y razonamiento éticos, asi
como en el desarrollo del pensamiento critico.

e Por ultimo, en cuanto a las habilidades dialdgicas, el objetivo se establece para la mejora de
la comunicacién oral, la escucha activa y la cooperacidn grupal a través de la conversacion,

asi como el desarrollo de la capacidad para poner en palabras la propia experiencia.

Con este triple objetivo en el horizonte, se disefié un MODELO PEDAGOGICO que pudiera constituir un
punto de partida idealmente flexible y practico para los docentes de las aulas de Secundaria
inicialmente y también para Bachillerato después. Este modelo se apoyd sobre los siguientes ejes

que han ido descubriéndose o consoliddandose a lo largo de la investigacion:
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Por una parte, la necesidad de buscar nuevos modelos de educacién literaria que ensanchen los
horizontes lectores de los adolescentes presentes en las aulas de Secundaria y Bachillerato.
Aunque se detectan timidos avances, el estudio de la literatura sigue circunscrito en muchos
casos al aprendizaje mds o menos descontextualizado de obras, autores, movimientos y fechas.
Permanece hegemodnica una cierta concepcidn historicista de la educacidn literaria, si bien se
van abriendo paso propuestas que insisten en la necesidad de una nueva diddctica de la
literatura que contribuya a la construccion de lectores mds capaces de enfrentarse a nuevas
obras, diversas, transnacionales y con un progresivo grado de complejidad.
Se trata entonces de dotar a los estudiantes de los instrumentos bdsicos para la navegacion:

el mapa de un panorama literario lo mas universal e intercultural posible;

la brdjula que los oriente para desenvolverse en su recorrido por este océano de obras;

el sextante, para comprender, interpretar, encontrar nuevos caminos;

el radar para poder establecer conexiones con otras manifestaciones artisticas y con su

propia realidad.

Asi, a partir de lo aprendido, los estudiantes podran ir construyendo su propia biografia lectora
de forma progresivamente auténoma y provistos de las herramientas necesarias para que la

lectura sea una actividad placentera y transformadora.

En segundo lugar, las etapas de Secundaria y Bachillerato son (también) cruciales en la
formacién ética del individuo. Desarrollo moral, toma de decisiones informadas, empatia,
compasion y respeto hacia el otro y hacia el mundo, reflexién critica, etc. son ejes cardinales
para esta formacion.

Partimos en esta investigacién de la posibilidad de contribuir a esta a través del trabajo y el

didlogo con textos literarios que ha constituido desde el inicio uno de los objetivos de nuestra
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propuesta. Ensayar un modelo de razonamiento ético a partir de la discusién sobre fragmentos
literarios consolida un habito que, lejos de constituir un cédigo normativo cerrado, permite
hacer frente con mirada ética a las situaciones singulares de la vida.

Para combinar una (educacion literaria) y otro (desarrollo del razonamiento ético) proponemos
un MODELO PEDAGOGICO anclado sobre los siguientes principios.

o Ampliacién del corpus de textos literarios abordados en la educacion literaria del alumnado:
ensanchamiento de las fronteras temporales y, sobre todo, geogréficas. Un conjunto de
textos que dé voz a los silenciados, que permita el acceso a realidades alternativas a las del
modelo predominante en el mundo occidental, que sensibilice hacia las urgencias
medioambientales sin perder de vista, en ninguno de los casos, los requerimientos formales
propios de los textos literarios.

o Desarrollo de las habilidades de interpretacion a través del trabajo con los textos antes
(motivacién, contextualizacién, propdsito), durante (acompafiamiento) y después de la
lectura (comprension, didlogo, escritura de intencién literaria). La conversacion guiada por
el docente, concienzudamente preparada para abordar todos los puntos deseados, aclarar
comprension, enriquecer las lecturas individuales, contribuird a situar en el mapa literario
los textos leidos, a adquirir el metalenguaje necesario para poder hablar de las obras con
voz propia y a vincularlos con la realidad actual de los adolescentes.

o Sistematizacién de un modelo de razonamiento ético. Un texto literario propone un
conflicto, los fragmentos seleccionados para el MODELO PEDAGOGICO disefiado en estas
paginas, toman tierra en un dilema o problema ético vinculado de algiin modo a la realidad
actual y a las inquietudes y necesidades de desarrollo adolescente: autonomia vy
responsabilidad, pensamiento critico, salud, solidaridad y justicia, igualdad,

interculturalidad, sostenibilidad y consumo.
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Al hilo de las investigaciones de Diego Gracia (2016) para la toma de decisiones en el &mbito
de la Bioética se propone un modelo andlogo a partir de los textos de caracter literario y
ampliando el marco de situaciones a todo tipo de conflictos. Didlogo sobre hechos, valores
y deberes contribuirdn a preparar a los lectores para los desafios éticos de la vida.

o Contextualizacién de este encuentro de aprendizajes literarios y éticos dentro de un marco
dialdgico que, a través de la conversacion planificada, orientada, abierta y guiada por el
docente, permita constituir comunidades de interpretacion literaria y esclarecimiento ético
que contribuyan a la formacién de los estudiantes como ciudadanos conscientes,
competentes, criticos y comprometidos.

o Disefio de un MODELO PEDAGOGICO sencillo y flexible. El objetivo fue la elaboracién de un
punto de partida, un anclaje a partir del cual el docente puede escoger, adaptar, ampliar,
transformar o revisar todo aquello que considere oportuno para optimizar la propuesta en
su propia aula. Para ello se debe atender a cuales son los intereses de sus estudiantes, sus
biografias lectoras, sus inquietudes y conocimientos previos. A partir de aqui, deseamos que
el material constituya una herramienta valiosa en sus manos.

Este MODELO PEDAGOGICO, el material disefiado, fue sometido al juicio de una veintena de
docentes que valoraron positivamente su utilidad para la escuela segin los objetivos
propuestos. Cuatro profesores y profesoras implementaron el MODELO PEDAGOGICO en sus aulas
y se realizé un pilotaje con seguimiento continuo en un IES de la ciudad de Valencia.

A lo largo del proceso se ha ido puliendo la propuesta, incorporando textos, modificando
actividades, explicitando los vinculos curriculares o reforzando el marco general para tratar de
ofrecer un disefo final completo y flexible capaz de abordar conjuntamente educacién literaria

y hdbitos de razonamiento ético en un marco de desarrollo de habilidades dialdgicas.
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Es imprescindible, antes de cerrar este trabajo, hacer explicitas las limitaciones a que nos

enfrentamos.

En primer lugar, si bien contamos con la revisién autorizada de un grupo de docentes y una pequefia
muestra de experiencias en aula, nuestro seguimiento detallado de su implementacién se ha
limitado a una experiencia concreta en un aula determinada. Los resultados, por tanto, son
dificilmente extrapolables de forma general. Ofrecemos pues un punto de apoyo para nuevas vias
que puedan servir de detonante para una —urgente y necesaria— nueva educacion literaria y ética

de los adolescentes.

Por otra parte, un modelo sistematico es siempre un modelo. Por su propia definicidn, lo deseable
es ampliar el corpus, ofrecer nuevos textos analizados para simplificar la tarea del docente que
acude a esta antologia a buscar aquello que mejor encaja con sus estudiantes, sus objetivos y el

momento concreto de aplicacion.

Se abre aqui pues, la posibilidad de ampliar este banco de propuestas con nuevos fragmentos
literarios, clasicos o contemporaneos, a partir de los que se pueda profundizar en el mapa literario,
las habilidades de interpretacidn, la escritura de intencion literaria y, por supuesto, el desarrollo del

razonamiento ético adolescente.

A partir de este MODELO PEDAGOGICO es también posible detallar un modelo interdisciplinar con
mayor exhaustividad que lo apuntado en estas paginas. Textos como el de Frankenstein, Matar un
ruisefior y muchos otros ofrecen un campo abonado para el trabajo combinado entre diversas areas.
Seria deseable, en este sentido, facilitar nuevos modelos para los claustros docentes de forma que
pudieran trabajar con un punto de partida sélido que los invitara a adaptar a su propia realidad el
modelo planteado en proyectos conjuntos que implicaran el trabajo colaborativo de diferentes

areas.
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Profundizar en los caminos mas adecuados para la educacién literaria de nuestros estudiantes,

propiciar su desarrollo ético, fomentar el didlogo en el aula y facilitar la tarea a los docentes que

reciben el encargo de hacerlo fueron objetivos implicitos al inicio de esta tarea. Deseo pensar que

esta investigacion colabora a ello con su aportacion y es una mas en el océano de contribuciones de

las investigaciones previas que sirvieron de punto de apoyo a esta que, a su vez, espera serlo para
las siguientes. Pues es preciso, con Galeano, caminar hacia la utopia:

La utopia estd en el horizonte.

Camino dos pasos, ella se aleja dos pasos y el horizonte se corre diez pasos mds allg.

Entonces, épara qué sirve la utopia?

Para eso, sirve para caminar.
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ANTIGONA
(SOFOCLES)

Los hermanos Eteocles y Polinices han muerto cada uno a manos del
SO{‘;(‘/C‘ES otro tras enfrentarse por el poder. Su tfo, el rey Creonte, ha ordenado
Ah‘[lgOﬂa enterrar al primero con honores, pero mantener insepulto al segundo.
: Antigona, hermana de ambos, acaba de enterarse y estd dispuesta a
enfrentarse a la ley humana en favor de una decisién moral. No ast
su hermana Ismene, a la que intenta en vano convencer.
La tragedia desembocard en el suicidio de Antigona, el de su
prometido —hijo del rey Creonte, a quien intenta matar antes de
quitarse la vida— y el de la reina Euridice, incapaz de soportar la

muerte de su hijo.

h
(Lugar y fecha de escritura: Grecia, 5. V a.C.)

PERSONAJES
ANTIGONA, hija de Edipo. TIRESIAS, adivino, anciano y ciego.
ISMENE, hija de Edipo. UN GUARDIAN.
CREONTE, rey, tio de Antigona e Ismene UN MENSAJERO.
EURIDICE, reina, esposa de Creonte. Coro de ancianos nobles de Tebas,
HEMON. Hijo de Creonte. presididos por el Corifeo.

La escena, frente al palacio real de Tebas con escalinata. Al fondo, la montafa. Cruza
la escena Antigona, para entrar en palacio. Al cabo de unos instantes, vuelve a salir,
llevando del brazo a su hermana Ismene, a la que hace bajar las escaleras y aparta de
palacio. [...]

Ismene. ¢Qué pasa? Se ve que lo que vas a decirme te ensombrece.

AnTiGoNA. Y, écomo no, pues? ¢No ha juzgado Creonte digno de honores sepulcrales a
uno de nuestros hermanos, y al otro tiene en cambio deshonrado? Es lo que dicen: a
Etéocles le ha parecido justo tributarle las justas, acostumbradas honras, y le ha hecho
enterrar de forma que en honor le reciban los muertos, bajo tierra. El pobre cadaver
de Polinices, en cambio, dicen que un edicto dio a los ciudadanos prohibiendo que
alguien le dé sepultura, que alguien le llore, incluso. Dejarle alli, sin duelo, insepulto,
dulce tesoro a merced de las aves que busquen donde cebarse. Y esto es, dicen, lo que
el buen Creonte tiene decretado, también para ti y para mi, si, también para mi; y que
viene hacia aqui, para anunciarlo con toda claridad a los que no lo saben, todavia, que
no es asunto de poca monta ni puede asi considerarse, sino que el que transgreda
alguna de estas ordenes sera reo de muerte, publicamente lapidado en la ciudad. Estos
son los términos de la cuestion: ya no te queda sino mostrar si haces honor a tu linaje
o si eres indigna de tus ilustres antepasados.

Ismene. No seas atrevida: Si las cosas estan asi, ate yo o desate en ellas, ¢qué podria
ganarse?

AnTicona. ¢Puedo contar con tu esfuerzo, con tu ayuda? Piénsalo.

Ismene. ¢Qué ardida empresa tramas? ¢Adonde va tu pensamiento?
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AnTicona. Quiero saber si vas a ayudar a mi mano a alzar al muerto.

Ismene. Pero, jes que piensas darle sepultura, sabiendo que se ha publicamente
prohibido?

Anticona. Es mi hermano —y también tuyo, aunque tu no quieras—; cuando me
prendan, nadie podra llamarme traidora.

Ismene. jY contra lo ordenado por Creonte, ay, audacisima!

AnTicona. El no tiene potestad para apartarme de los mios.

Ismene. Ay, reflexiona, hermana, piensa: nuestro padre, como murio, aborrecido,
deshonrado, después de cegarse él mismo sus dos ojos, enfrentado a faltas que él
mismo tuvo que descubrir. Y después, su madre y esposa —que las dos palabras le
cuadran—, pone fin a su vida en infame, entrelazada soga". En tercer lugar, nuestros
dos hermanos, en un solo dia, consuman, desgraciados, su destino, el uno por mano
del otro asesinados. Y ahora, que solas nosotras dos quedamos, piensa que
ignominioso fin tendremos si violamos lo prescrito y trasgredimos la voluntad o el
poder de los que mandan. No, hay que aceptar los hechos: que somos dos mujeres,
incapaces de luchar contra hombres™; y que tienen el poder, los que dan 6rdenes, y
hay que obedecerlas, éstas y todavia otras mas dolorosas. Yo, con todo, pido, si, a los
que yacen bajo tierra su perdon, pues que obro forzada, pero pienso obedecer a las
autoridades: esforzarse en no obrar como todos carece de sentido, totalmente.

AnTicona. Aunque ahora quisieras ayudarme, ya no lo pediria: tu ayuda no seria de mi
agrado; en fin, reflexiona sobre tus convicciones: yo voy a enterrarle, y, en habiendo
yo asi obrado bien, que venga la muerte: amiga yaceré con él, con un amigo, convicta
de un delito piadoso; por mas tiempo debe mi conducta agradar a los de abajo que a
los de aqui, pues mi descanso entre ellos ha de durar siempre. En cuanto a ti, sies lo
que crees, deshonra lo que los dioses honran.

Ismene. En cuanto a mi, yo no quiero hacer nada deshonroso, pero de natural me faltan
fuerzas para desafiar a los ciudadanos.

AnTiGona. Bien, tu te escudas en este pretexto, pero yo me voy a cubrir de tierra a mi
hermano amadisimo hasta darle sepultura.

IsmeNE. jAy, desgraciada, como temo por ti!
AnTicona. No, por mi no tiembles: tu destino, prueba a enderezarlo.

Sofocles (2014). Antigona (introduccion M.R. Lida, traduccion A. Alamillo).
Gredos

“La sumision de la mujer es un motivo constante en Sfocles, aqui, el caracter de ismene queda reflejado al aceptar

"lsmmehacereferendaahhistoriadesupa&e, Edipo: Layo, padre de este, mando asesinario para que no se
cumpliera el oroculo que decia que su hijo lo mataria y se casaria con su propia madre. Sin embargo, Edipo, adoptado
por unos pastores que o encuentran moribundo, regresa ya convertido en un apuesto joven @ su tierra y, cuando sin
saberlo, se cruza en el camino con su padre, le da muerte accidentalmente. Durante su vigje, se encuentro después
con la Esfinge, que le propone un enigma que Edipo resuelve gracias o su inteligencia. Por este motivo, recibe en
recompensa la mano de Yocasta, desconociendo que es en realidad su madre. Solo cuando mucho tiempo después
se descubre la verdad de lo ocurrido, Yocasta, incapaz de soportar la verdad, se suicida; y Edipo, que cree no merecer
ver lo luz del dia, se arranca los ojos con una espada.
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ANTIGONA (SOFOCLES)
FICHA DEL DOCENTE

Se presenta en esta unidad un texto clasico fundamental en la historia de la literatura universal: la tragedia

de Séfocles que recrea el mito de Antigona.

El conflicto ético que se presenta contrapone los deberes personales (familiares, morales) al cumplimiento
de la ley impuesta por el rey Creonte, que castigard con la muerte a quien ose transgredir su prohibicion.

En cuanto a la educacién literaria, se realizard un primer acercamiento a los mitos y se tratardn por un lado
las caracteristicas del texto teatral, y por otro la argumentacién dialogada.

(Lugar y fecha de escritura: Grecia, s. V a.C.)

OBJETIVOS

C/) Dar a conocer una obra representativa de la literatura cldsica griega y realizar un acercamiento ®/
a la mitologia. Trabajar las caracteristicas del texto teatral y la argumentacién dialogada.

@ Reflexionar, a través del didlogo, sobre el desarrollo del pensamiento critico.

@ Tomar decisiones en situaciones de la vida cotidiana en las que nuestros principios vayan
contra lo establecido o la opinién mayoritaria.

ANTES DE LEER SESION1

€) coNTEXTUALIZACION

Contexto histérico; explicaciéon de la sinopsis. Marco
literario: los mitos. Recordar juntos qué mitos conocen, la

presencia de estos en las ficciones modernas (p.e. Percy
Jackson) y en el arte (www.museodelprado.es). ficha del alumno de forma individual (Un estricto

profesor hace con frecuencia comentarios

MOTIVACION 9

Vincular la lectura con situaciones de interés para
los lectores. Para ello, realizar la actividad 1 de la

ofensivos sobre un compariero, no muy popular, en

\ O1 clase. Nadie se atreve a decir nada en parte
@ también por miedo a posibles represalias del

docente. ;Qué harias ti?). Abrir el debate hacia

ﬁ otros casos andlogos, si se considera oportuno:
B e ;Recuerdas alguna ocasion en la que las
_/-r normas o la autoridad (del centro, de tu
(@)= familia...) obligaran o prohibieran algo en

contra de tus principios o de tu criterio?
( (Como te sentiste? ;Qué hiciste?
e Qué haces cuando algo te parece mal, pero
EXPLICACION DEL PROPOSITO g muchos lo hacen? (p.e. casos de acoso)
En estas respuestas se trata de recoger las
decisiones «instintivas», sin elaborar.
(Ver actividad 1 ficha del alumno)

SESION 1

Compartir brevemente con el alumnado los objetivos
explicitados mas arriba.

LECTURA

Lectura pausada (y sin interrupciones) del texto, bien en silencio, bien en voz alta por parte del docente
(recomendada en este caso para facilitar su comprension).

Una vez realizada la lectura, se puede comentaren el aula la relacion con otros mitos como el de Edipo tal y como se
explica en la nota al pie del texto.
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DESPUES DE LEER SESION1- SESION 2

COMPRENDER

Pedir al alumnado que responda brevemente (de forma oral o escrita) a las tres preguntas planteadas en su ficha
para asegurar la comprension del texto.
1.0I ;Qué parentesco une a Etéocles, Polinices, Antigona e Ismene?
2.EI Tras la muerte de sus hermanos, ;qué es lo que produce ahora dolor a Antigona?
3.CG ;Qué opcién toma Antigona? (E Ismene? ;Por qué lo hace cada una?
(Ver actividad 2 ficha del alumno)

DIALOGAR

El didlogo puede incentivarse conjuntamente a través de un esquema compartido como este:

HECHOS ©) VALORES DEBERES 9
(qué cuenta y cémo) | 2 (el problema ético) (acciones posibles) g;g

Comentar y  anotar  algunas Comentar y anotar algunas respuestas a la Comentar y anotar
respuestas individuales dadas en el pregunta 3 del apartado anterior y a otras como posibles  soluciones
apartado de comprensién (salvo la las siguientes: ;Qué motivos llevan a Antigona para el problema que
pregunta sobre el porqué) y afiadir a tomar su decisién? ;Y a Ismene? ;Qué se plantea. (identificar
algunas preguntas mds en el didlogo: ventajas e inconvenientes tiene cada opcién? el midximo ndmero
(Qué ha ocurrido? ;Qué ha Elaborar conjuntamente una lista de los valores posible de cursos de
mandado Creonte? ;Qué hace cada que entran en conflicto en este fragmento accion y  seleccionar
una de las hermanas al respecto? (principios personales, coherencia; legalidad: uno)
;Qué ventajas ofrece el formato seguridad personal...). Decision:

teatral en este texto?

(Ver actividad 3 ficha del alumno)

CREAR

Pedir a los estudiantes que elaboren un texto teatral en el que traigan al momento actual un conflicto en el que la norma
o la opinién de la mayoria se oponga a sus propias decisiones. ;Qué harian en ese caso? ;Se identifican con Antigona o
con Ismene?

Es importante que incorporen en su escrito los elementos habituales del género (personajes, didlogo,
acotaciones...) y que establezcan la argumentacién enfrentada de al menos dos de los personajes.

En esta actividad pueden partir de una de las situaciones que se¢ comentaron en la motivacion de «Antes de leer» o de otra
diferente.

En caso de que se alargue el didlogo, esta propuesta puede realizarse en casa.

(Ver actividad 4 ficha del alumno)

CONCLUSION

Comentar la importancia de tomar decisiones criticas y auténomas.
Cada estudiante anotard en una frase los aprendizajes (éticos y literarios) adquiridos.

(Ver actividad 5 ficha del alumno)
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FICHA DEL ESTUDIANTE

Antigona

ANTIGONA
(SOFOCLES)

.f!. Grecia, s. V a.C.

ANTES DE LEER: REFLEXIONAR

1. ;Qué harias en esta situaciéon?

Un estricto profesor hace con frecuencia comentarios ofensivos sobre un companero, no muy
popular, en clase. Nadie se atreve a decir nada en parte también por miedo a posibles represalias
del docente. ;Qué harias tii?

..................................................................................................................

DESPUES DE LEER: COMPRENDER

2. Una vez que hayas leido el texto, responde brevemente a estas preguntas.

a) ;Qué parentesco une a Etéocles, Polinices, b) ;{Qué es lo que produce
Antigona e Ismene? ahora mas dolor a Antigona?

...................................................................................................
........................................................................................................

¢) ;Qué opcion toma Antigona? ;E Ismene?
;Por qué lo hace cada una?
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DESPUES DE LEER: DIALOGAR Q

3. Anota la conclusiéon que has extraido a partir del didlogo con tus compaiieros.

DESPUES DE LEER: CREAR

4. Cambia el conflicto principal de la historia manteniendo la estructura formal de los textos
teatrales. Imagina una situacién (real o inventada) en la que la norma o la opcién de la
mayoria se oponga a tu propia decisién. ;Qué harias en ese caso?

............................................................................................................
............................................................................................................
------------------------------------------------------------------------------------------------------------
------------------------------------------------------------------------------------------------------------
............................................................................................................

...................................................................................................

CONCLUSION <

5. ({Qué has descubierto a partir del trabajo con este fragmento de Antigona?

---------------------------------------------------------------------------------------------------------------------
---------------------------------------------------------------------------------------------------------------------

.....................................................................................................................
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LAS MIL Y UNA NOCHES
(ANONIMO)

«Alf Babd y los cuarenta ladrones» es uno de los relatos de Las mil y
una noches, un conjunto de cuentos de origen indio, drabe y persa
recopilados hacia el s. IX. Mas tarde, se elaboré un marco que sirvié
de hilo conductor entre ellos:

El rey Schariar, tras descubrir la infidelidad de su esposa, decide
casarse cada dia con una doncella a la que mata sin piedad al

amanecer. Sherezade, hija del visir, se ofrece como voluntaria para el

. casamiento, pero logra evitar la muerte atrapando al monarca con
Las mil y una p . P =i .
| 1ql maravillosas historias que empieza cada noche, pero deja sin terminar

L CS. 8
hAn(gn o hasta el dfa siguiente. Asf, tras mil y una noches, consigue disuadir al
I rey de su cruel propésito.

(Lugar y fecha de recopilacién de los relatos: Persia, s. IX)

Ali Baba y los cuarenta ladrones

Mucho tiempo atrds, vivian en un pueblo persa dos hermanos llamados Kasin y Ali Bab4. Cuando
murio su padre, recibieron una modesta herencia que se repartieron.

Kasfn era un hombre préctico: se casé con una mujer rica y se convirtié6 en propietario de una
préspera tienda. Pronto adquiri6 riquezas y renombre entre los comerciantes, y pasé a formar parte
de los circulos sociales mds selectos. Ali Bab4, en cambio, aunque era un hombre instruido y
juicioso, se casé con una mujer pobre y, antes de quedarse sin nada, invirtié lo poco que le
quedaba en tres asnos y un hacha, y se hizo lefador. [...]

Asf fueron pasando los afios, hasta que una mafiana, mientras astillaba un tronco en lo alto de una
colina, Ali Babd observé en el horizonte una cuadrilla de hombres armados hasta los dientes que
se dirigfan hacia donde €l se encontraba. Por si acaso, escondi6 los asnos entre la vegetacién y se
subié a un drbol desde donde podia observar sin ser visto. Los caballeros detuvieron la marcha al
pie de la colina y, por su aspecto, Ali Babd dedujo que debfan de ser ladrones, salteadores de
caminos. Los contd, y eran cuarenta, mds uno que, por su aspecto y la manera que tenia de mandar,
debia ser el capitdn del grupo.

Los ladrones descabalgaron y dieron de comer a los caballos, y después, cogiendo cada uno de
ellos un saco que llevaba atado a la silla de montar, se dirigieron sin tardanza hacia una pared
rocosa rodeada de matorrales que habfa cerca de alli. De repente, la voz del capitén troné:

—iAbrete, sésamo!

Y al instante, se oyd una especie de chirrido, como el que hace una puerta pesada al abrirse, y los
ladrones desaparecieron dentro de la roca. «Debe de ser la cueva donde guardan el botin de sus
pillajes», se dijo Ali Babd. Pero lo que mds le extraiié fue que en aquella pared rocosa nunca habia
visto ningtn tipo de abertura. Un rato después, se oy6 nuevamente el chirrido, y los ladrones
reaparecieron como por encanto, con los sacos vacios y comentando alegremente sus fechorias. En
seguida, montaron a caballo y se alejaron al galope por donde habian venido.
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Ali Babd bajo del drbol con los misculos entumecidos, y la curiosidad le hizo acercarse a la pared
rocosa. En la roca vio un surco que enmarcaba un rectangulo del tamaiio de una puerta. Entonces,
recordd las palabras que habia oido, y dijo en voz alta:

—iAbrete, sésamo!

iY la roca se movié! Exactamente como si se tratase de una puerta, la losa se abrié y Ali Baba
tuvo libre el acceso a la cueva. Aunque no las tenia todas consigo, porque aquello parecia cosa de
magia, decidié investigar, y apenas hubo cruzado el lindar, la puerta se cerré por detrds de él
déndole un susto de muerte. Sin embargo, pronto se tranquilizé, ya que, de hecho, sabfa cémo
hacer que se volviera a abrir, y avanz6 hacia el interior de la cueva.

Después de recorrer una especie de vestibulo, pasé a una sala espaciosa iluminada con antorchas, y
qued6 boquiabierto: la superficie de la sala, donde se alzaban columnas magnificas, estaba
totalmente pavimentada con marmol, y a ambos lados habia hileras de platos llenos de manjares
deliciosos y jarras llenas de bebidas. Ali Babd, extasiado, atravesé aquella sala y llegé a otra
todavia mds amplia. Entonces ya quedé maravillado del todo: era un almacén de riquezas
indescriptible. En €l habfa montones y mds montones de lingotes de oro y plata, y montaias de
monedas de oro, jtantas monedas como granos de arena hay en la playa! Mds adelante, habia otra
sala, atestada de suntuosas telas de brocado, de seda y de algoddn, procedentes de todas las partes
del mundo. La sala de los tejidos daba paso a otra sala, llena de piedras preciosas —la llenaban
esmeraldas, rubies, perlas, turquesas, topacios y muchas otras gemas—, y esta a una quinta sala, que
contenia perfumes y especias —almizcle, 4mbar, sdndalo, azafrdn...— y que desprendia un olor tan
penetrante que mareaba.

Ali Baba qued¢ aturdido un buen rato al contemplar tantas maravillas juntas, pero, diciéndose que
aquellos ladrones habfan acumulado todo aquello de manera injusta, y que quien roba a un ladrén
tiene cien afios de perddn, decidi6 llevarse una pequeiiisima parte de aquel inmenso tesoro. Asi
pues, empaquetados en telas de seda y de brocado, se llevé puiiados de monedas de oro y de plata
que fue amontonando a la entrada de la cueva. Cuando pensé que ya habia lo suficiente para tener
la vida resuelta, volvié a gritar «jAbrete, sésamo!» y la losa se abrié, permitiéndole salir al
exterior.

Con las alforjas bien cargadas de monedas —pero cubiertas con trozos de madera para no despertar
sospechas—, Ali Bab4, contentisimo, volvi6 al pueblo y entré en su casa. Cuando su esposa vio lo
que trafa, primero se sorprendid, pero inmediatamente se agobi6:

—¢De dénde has sacado todo esto, desgraciado? jEn esta casa somos pobres pero honrados!-grit6.
—¢Acaso crees que he robado estas riquezas? No, esposa mia, las he arrebatado a quienes no tienen

mds derecho que ti y que yo a poseerlas —respondié Ali Babd, y le explicé su aventura con todo
lujo de detalles.

Anoénimo (2017). Las mil y una noches (Adaptacién de Miguel Pujadé). Anaya.
Fragmento del cuento: «Ali Babd y los cuarenta ladrones», pp. 111-113.
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LAS MIL'Y UNA NOCHES (ANONIMO)

FICHA DEL DOCENTE

Se presenta en esta unidad un texto clasico fundamental en la historia de la literatura universal: las

narraciones de las mil y una noches.

La reflexion ética que se propone es la justificacion o no de un acto inmoral cuando se realiza contra

alguien que ha sido injusto previamente, en este caso el robo de Ali Babé a unos ladrones.

En cuanto a la educacién literaria se realizard un acercamiento a las narraciones cldsicas, al cuento y a su

estructura narrativa (planteamiento — nudo — desenlace) en la propuesta de creacién de un nuevo final tras la

reflexién previa.

OBJETIVOS

R R

Invitar a la lectura de una obra cldsica de la literatura universal. Profundizar en los cuentos

tradicionales y trabajar su estructura narrativa (planteamiento, nudo y desenlace).

(Lugar y fecha de recopilacién de los relatos: Persia, s. 1X)

@]

Reflexionar, a través del didlogo sobre la educacién para la autonomia y la responsabilidad,

también en los casos que, aunque enmascarados, son deshonestos.

Q]

ES DE LEER

Tomar decisiones éticas mds alld de quién pueda ser perjudicado en la injusticia.

SESION 1

o CONTEXTUALIZACION

Contexto histérico; marco literario (el cuento cldsico, las narraciones orales...); exposicién de la sinopsis de la

obra. Comentar todos juntos los cuentos clidsicos que conocen los alumnos y aterrizar en ejemplos de Las mil y

una noches (p.e. «Aladino y la ldimpara maravillosa» o «Simbad el marino»). Recordar también algunos casos que

muestren su presencia en la filmografia contempordnea.

\@01

7%
o2 —

EXPLICACION DEL PROPOSITO 8

Compartir brevemente con el alumnado los
objetivos explicitados mds arriba.

LECTURA

MOTIVACION 9

Vincular la lectura con situaciones de interés para los
lectores. Para ello, realizar primero la actividad 1 de la

ficha del alumno individualmente (En tu colegio o

instituto hay una mdquina de bebidas [un poce caras,

por cierto]. Conoces un truco para sacarlas sin coste,

csqué haces?). Comentar después en voz alta, abriendo a
otros casos andlogos si se considera oportuno:

En

Si  alguien hace algo mal, jsientes algin

inconveniente en perjudicarle?

Si encuentras el modo de saltarte una norma y sacar
beneficio de ello, ;o haces?

estas respuestas se trata de recogerlas decisiones

«instintivas», sin elaborar.

(Ver actividad 1 ficha del alumno)

SESION 1

Lectura pausada (y sin interrupciones) del texto, bien en silencio, bien en voz alta por parte del docente.
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DESPUES DE LEER SESION 1- SESION 2

COMPRENDER

Pedir al alumnado que responda brevemente (de forma oral o escrita)a las tres preguntas planteadas en su ficha
para asegurar la comprension del texto.
1.01 ;Quién es Ali Babd? Describelo brevemente.
2.EI (Como consigue Ali Baba llegar a su casa con tantas riquezas?
3.RC ;Estds de acuerdo con Ali Babd cuando dice: «;Acaso crees que he robado estas riquezas? No, esposa
mia, las he arrebatado a quienes no tienen mas derecho que ti y que yo a poseerlas.»?

(Ver actividad 2 ficha del alumno)

DIALOGAR

El didlogo puede incentivarse conjuntamente a través de un esquema compartido como este:

HECHOS @E VALORES DEBERES Lo
(qué cuenta y c6mo) | » (el problema ético) % (acciones posibles) g g g
Comentar y  anotar Comentar y anotar algunas respuestas a la Comentar y anotar posibles
algunas respuestas pregunta 3 del apartado anterior. soluciones para el problema
individuales a las (Delito o justicia? ;Qué motivos ha llevado que se plantea. {Qué podria
preguntas 1 y 2 de a cada uno a determinar su acuerdo o haber hecho Al Baba? ;Qué
comprensién.  Recordar desacuerdo con el protagonista? ;Qué consecuencias hubiera tenido
entre todos brevemente lo factores han tenido en cuenta? Elaborar cada una de sus decisiones?
ocurrido y reconocer en el conjuntamente una lista de los valores que (identificar el  mdximo
texto algunas de las entran en conflicto en este fragmento niimero posible de cursos de
caracteristicas del cuento (honestidad, ~ necesidades ~ materiales, acci6n y seleccionar uno).
clasico. justicia, legalidad...) .

Decision:
(Ver actividad 3 ficha del alumno)
CREAR

Pedir a los estudiantes que aporten el elemento final que corresponde a la estructura del cuento cldsico (planteamiento —
nudo — desenlace).

Para ello deben inventar lo que sucedi6 en el relato a partir de donde dice el texto «En seguida, montaron a
caballo y se alejaron al galope por donde habian venido».

En caso de que se alargue el didlogo, esta propuesta puede realizarse en casa. Tras la lectura en el aula de algunos relatos,
puede ser interesante volver a lanzar la pregunta del «Antes de leer» (oralmente) y valorar si alguno modificaria su

S —
respuesta inicia (Ver actividad 4 ficha del alumno)

CONCLUSION

Comentar en voz alta la importancia de tomar decisiones honestas mas alla de que nuestra injusticia pueda
recaer sobre alguien que ha actuado previamente de forma injusta.
Cada estudiante anotard en una frase los aprendizajes (éticos y literarios) adquiridos.

(Ver actividad 5 ficha del alumno)
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FICHA DEL ESTUDIANTE

LAS MIL Y UNA NOCHES
(ANONIMO)

(Persia, s. IX)

Las mil y una
L Doches o e
L Anonimo: ;

ANTES DE LEER: REFLEXIONAR .

1. ;Qué harias en esta situaciéon?

En tu colegio o instituto hay una mdaquina de bebidas (un poco caras, por cierto). Conoces un
truco para sacarlas sin coste, jqué haces?

..................................................................................................................

DESPUES DE LEER: COMPRENDER

2. Una vez que hayas leido el texto, responde brevemente a estas preguntas.

a);Quién es Ali Baba? b) ;Cémo consigue Ali Babi llegar a
Describelo brevemente. su casa con tantas riquezas?

......................................................................................................

......................................................

......................................................................................................

¢) ¢Estas de acuerdo con Ali Baba cuando dice lo siguiente? ;Por qué?
«;Acaso crees que he robado estas riquezas? No, esposa mia, las he
arrebatado a quienes no tienen mds derecho que ti y que yo a poseerlas»

...................................................................................................
...................................................................................................
...................................................................................................
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DESPUES DE LEER: DIALOGAR :

3. Anota la conclusién que has extraido a partir del didlogo con tus compaiieros.

DESPUES DE LEER: CREAR

4. Imagina un nuevo final para la historia en el que reflejes una decisiéon ética por
parte del protagonista. Ali Baba acaba de ver salir a los forajidos de la cueva...

[Los ladrones] montaron a caballo y se alejaron al galope por donde habian venido.
Ali Babd bajé del drbol con los miisculos entumecidos, ¥ cececererieceeecesecnsnesesesecacenncns

...................................................................................................

CONCLUSION Z

5. {Qué has descubierto a partir del trabajo con este cuento de Las mil y una noches?

.....................................................................................................................
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EL QUIJOTE
(MIGUEL DE CERVANTES)

Alonso Quijano es un hidalgo apasionado por los libros de caballerias. A

EI ¢

e

-

i causa de su lectura se vuelve loco y decide convertirse en caballero andante

para salir en busca de aventuras. En su empeiio por luchar contra la injusticia
y rendir homenaje a su amada Dulcinea, le hace de contrapunto realista y
practico su fiel escudero Sancho Panza.

En este episodio, don Quijote se encuentra con unos prisioneros a los que
devuelve la libertad argumentando que no es buena cosa hacer esclavos a los

que Dios y la naturaleza hicieron libres.

(Lugar y fecha de escritura: Espafia, 1603)

En eso, don Quijote vio venir por el camino a doce hombres que marchaban a pie, ensartados como cuentas
por el cuello en una gran cadena de hierro, y con las manos esposadas. Con ellos venfan dos hombres a
caballo y otros dos a pie, armados con espadas y escopetas.

—Esos son galeotes —dijo Sancho—, condenados a remar en las galeras del rey.

—Luego a donde los llevan van por la fuerza, y no por su voluntad —dijo don Quijote. [...]

—Advierta vuestra merced —dijo Sancho— que la justicia no hace fuerza ni agravio a esta gente, sino que los
castiga por los delitos que han cometido. [...]

Don Quijote se llegé hasta los galeotes y le pregunté al primero por qué lo llevaban asi.

—Por enamorado, sefior —respondi6 el galeote.

—Solo por eso? —dijo el hidalgo sorprendido—. Pues si por enamorarse condenan a galeras, hace mucho
tiempo que yo deberia estar remando.

—No son amores de los que vuestra merced piensa —explicé el galeote—. Yo me enamoré de una cesta llena
de ropa blanca, tanto que la abracé para llevarla conmigo. Por eso me han dado cien azotes y me han
condenado a tres afios de galeras.

Pregunté luego don Quijote al que ocupaba ¢l segundo lugar en la cadena, pero el galeote, que iba triste y
cabizbajo no respondio.

—Este, sefior —dijo el primero—, va a galeras por cantar.

—;Cémo! ; También por cantar condenan a galeras?

—Sefior caballero —le explicé uno de los guardias—, esta gente llama cantar a confesar los delitos. A este
malhechor le dieron tormento y confesd ser cuatrero, por lo que le han condenado a seis afios de galeras y
doscientos azotes que ya lleva a las espaldas.

Preguntd don Quijote al tercero, el cual respondié con mucho desenfado:

—Yo voy a galeras por cinco afios porque me faltaban diez ducados.

—Pues si es por eso —dijo don Quijote—, con gusto pagaré yo veinte por libraros de esa cadena,

—No me entendéis, sefior. Si yo hubiera tenido esos diez ducados, habria podido sobornar con ellos al
escribano y al procurador, y entonces no me veria en este camino, atado como un perro.

El cuarto galeote era un hombre mayor, de aspecto venerable y barba larga. [...] El quinto galeote hablé por
él.

—A este por hechicero lo han condenado a cuatro afios a galeras.

—A eso no digo yo nada —reconocié don Quijote—, que de bellacos embusteros es engafiar a la gente
vendiéndole hierbas y venenos con los que les dicen que logrardn que quien no los quiere los quiera. [...]



ANEXO | - MODELO PEDAGOGICO

329

El dltimo galeote era un hombre de unos treinta afios, muy bien parecido. A este le habian puesto mds
cadenas que a los demds y un grueso candado en las esposas. Don Quijote le pregunté al guardia por qué lo
llevaban de ese modo.

—Este hombre —respondié el guardia— es el famoso Ginés de Pasamonte*. El solo tiene mds delitos que
todos los demds juntos, y es tan peligroso que, a pesar de llevarlo asi, no estamos seguros de que no logre
escapar. EI mismo ha escrito un libro en el que cuenta su historia. [...]

[Don Quijote,] volviéndose hacia los galeotes, les dijo:

—Aunque os han castigado por vuestras culpas, hermanos mios, voy a rogar al comisario y a estos sefiores
guardias que os desalen y os dejen ir en paz, porque no me parece buena cosa hacer esclavos a los que Dios
y la naturaleza hicieron libres. Dios hay en el cielo que no descuida castigar al malo ni premiar al bueno, y
no estd bien que los hombres honrados sean verdugos de otros hombres. Si no os liberan de buen grado, esta
espada y esta lanza, con el valor de mi brazo, los obligarin a hacerlo por la fuerza.

—iPero serd majadero! —dijo el comisario—. Ande, sefior mio, vdyase vuestra merced en hora buena,
enderécese esa bacia que trae en la cabeza y no le busque tres pies al gato.

—Vos sois el gato, el ratén y el bellaco! —exclamé don Quijote.

Y diciendo esto, arremetié contra €l con tanto impetu que lo dejé tendido en el suelo, muy malherido. Los
demds guardias se quedaron atdnitos, pero enseguida volvieron en si y echaron mano a sus escopetas y sus
espadas. Mal lo hubiera pasado don Quijote si los galeotes, viendo la ocasién que se les presentaba de
conseguir la libertad, no hubieran aprovechado la confusion para romper sus cadenas.

Sancho ayudé a Ginés de Pasamonte a abrir el candado que le aprisionaba las manos. El malhechor se lanzé
sobre el comisario caido, le arrebaté la espada y la escopeta, y sefialando con la una y apuntando con la otra
a los guardias, los oblig6 a huir de alli. [...]

—Hermanos —les dijo don Quijote, llamandolos—, es de gente bien nacida agradecer los beneficios, y ya
habéis visto el que de mi habéis recibido. En pago por él, solo quiero que carguéis la cadena que os he
quitado y vaydis con ella al Toboso a presentaros ante la sefiora Dulcinea y que le digdis que su caballero, el
de la Triste Figura, es quien os envia. Hecho esto, podréis ir a donde quisierais.

—Lo que vuestra merced nos manda, sefior —respondié Ginés de Pasamonte—, es del todo imposible, pues no
podemos ir todos juntos, ya que nos volverfan a apresar. Lo que podemos hacer es rezar por quien vuestra
merced desee la cantidad de avemarias y padrenuestros que le parezca. Pero pedirnos que volvamos a tomar
la cadena para ir con ella al Toboso es como pedir peras a un olmo.

—jVoto a tal —exclamé don Quijote, rojo de célera—, don Ginesillo de Parapillo, que os haré ir alli a vos solo
con el rabo entre las piernas y la cadena a cuestas!

No era Ginés de Pasamonte hombre que se dejara tratar de aquel modo. Les hizo un guifio a sus
compaiieros y se echd a un lado. Al instante, empezaron a llover tantas piedras sobre don Quijote que no
fue capaz de pararlas todas con el escudo, y una de ellas lo derrib6 del caballo. Sancho se parapet6 tras el
rucio, pero tampoco €l se libré de recibir varias pedradas. El estudiante saltd sobre el hidalgo, le quité la
bacia y le pegd tantos golpes con ella que la aboll6. Intentaron quitarle la ropa, pero como la armadura se lo
impedia, le dejaron para desnudar a Sancho. Se repartieron los despojos v luego se fue cada uno por su
lado, dejando a Sancho en cueros y temeroso de que en cualquier momento llegase la Santa Hermandad
para prenderlos, y a don Quijote muy abatido de verse tratado asi por los mismos a quienes tanto bien habia
hecho.

Cervantes, M. (adaptacion de Federico Villalobos) (2009). El Quijote (pp. 69-75). SM.

* Este personaje parece ser un trasunto de Jerénimo de Pasamonte, que luché en Lepanto junto a Cervantes
y quizd también de Avellaneda, autor del Quijote apéerifo de 1614,
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EL QUIJOTE (M. DE CERVANTES)
FICHA DEL DOCENTE

Se presenta en esta unidad un texto clave de la literatura espafola y universal: £l Quijote, en una
versién adaptada por Federico Villalobos.

El conflicto ético que plantea tiene que ver con el equilibrio entre justicia y libertad. Don Quijote
preserva la libertad de los presos por encima de la justicia del rey. ; Podemos, en la actualidad, ofrecer
una mirada critica sobre los sistemas judiciales predominantes? ;Cudndo hacer prevalecer la
compasidn (o el cuidado), sobre la justicia humana?
En cuanto a la educacion literaria se acerca al alumnado a uno de los cldsicos mds importantes de la
literatura universal, reflexionando sobre su interpretacién y enmarcdndolo dentro del siglo de Oro
espafiol.

OBJ ETIVOS (Lugar y fecha de publicacién original: Espaiia, 1605)

@ Invitar a la lectura de una obra representativa de la literatura espafiola del s. XVII y elaborar ®/
un texto argumentativo.

C/) Reflexionar, a través del didlogo sobre los valores de libertad y justicia.

@ Desarrollar una mirada ética ante situaciones en las que entran en conflicto el cumplimiento de
una legalidad (justa al menos en teoria) y la libertad o el cuidado del otro.

A

S DE LEER SESION 1
o CONTEXTUALIZACION

Realidad histérica, marco literario (el siglo de Oro); los galeotes; explicacion de la sinopsis de la obra. Comentar
entre todos los pasajes y personajes de E! Quijote que puedan resultar familiares para los alumnos (molinos de

viento, Dulcinea, Sancho Panza...). Introducir, si se considera oportuno, la presencia del Quijote en otras artes
(pintura, escultura, misica, etc.).

)
MOTIVACION @

—
Vincular la lectura con situaciones cercanas a los lectores. Yi?
Para ello, realizar la actividad 1 de la ficha del alumno Iy @
(¢Qué opinion te merece el caso siguiente?: Bal no es
espaiiol ni tiene papeles. Ha venido de su pais para poder

o2
trabajar, aunque sea de forma ilegal, y sacar adelante a su
Jamilia. Acaba de ser detenido y mafana mismo serd
deportado.). Ampliar, si se considera oportuno, a otras
situaciones andlogas: \ 9

» Oué piensan de los presos por razones politicas? ;Y de

las condenas en ciertos paises a causa de la orientacion EXPLICACION DEL PROPOSITO

sexual? ;Lo legal es siempre justo? ;Qué hacer cuando Compartir brevemente con el alumnado los
nolo es? objetivos explicitados mds arriba.

En estas respuestas se trata de recoger las impresiones

«instintivas», sin elaborar. (Ver actividad 1 ficha del alumno)

LECTURA SESION 1

Lectura pausada (y sin interrupciones) del texto, bien en silencio, bien en voz alta por parte del docente.
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DESPUES DE LEER SESION 1 - SESION 2

COMPRENDER

Pedir al alumnado que responda brevemente (de forma oral o escrita) a las tres preguntas planteadas en su ficha
para asegurar la comprension del texto.

1.EI ; Qué papel tiene la ironia en este fragmento? Pon algtin ejemplo y explicalo.

2.CG Justifica, a partir del texto, la opinién que crees que tiene Cervantes sobre la actuacién de don Quijote.

3.RC ;Crees que don Quijote toma una buena decision? ;Por qué? (Ver actividad 2 ficha del alumno)

DIALOGAR

El didlogo puede incentivarse conjuntamente a través de un esquema compartido como este:

4

HECHOS
(qué cuenta y cémo)

VALORES
(el problema ético)

DEBERES \f
(acciones posibles) gog
f=Y

Comentar entre todos y anotar lo Comentar y anotar algunas respuestas a las Comentar y anotar
ocurrido en esta escena: preguntas 2 y 3 de comprensién. ;Creen posibles soluciones para el
{Qué piensa don Quijote cuando ve a que los galeotes son unos malhechores o problema que se plantea:
los prisioneros? ;Qué opina Sancho unos pobres desgraciados? (Es vilida la (Qué podria / deberia
sobre la intervencién de don Quijote? decisién de D. Quijote sea cunal sea el haber hecho don Quijote?
(Por qué don Quijote interroga a los delito cometido? ;Como determinar quién (identificar el mdximo
galeotes? ;Qué sucede al final? ;De juzga? ;Y el castigo?  Elaborar niimero posible de cursos
qué recursos se vale el autor para conjuntamente una lista de los valores que de accién y seleccionar
contar su historia? (comentar las entran en conflicto en este fragmento uno)

respuestas a la pregunta 1 de (libertad, justicia, cuidado, verdad...). L

comprension). Decision:

(Ver actividad 3 ficha del alumno)

CREAR

Pedir a los estudiantes que escriban un texto argumentativo a partir de una de estas opciones:
a) Razones que podria tener un don Quijote del s, XXI para la liberacién de un condenado por la justicia
establecida que, desde tu perspectiva, no deberfa estarlo.
b) Razones que podria tener un Sancho Panza del s. XXI para impedir la liberacién del condenado apelando
precisamente a la justicia.
En esta actividad pueden partir de algunas de las situaciones que se comentaron inicialmente (condenas a
inmigrantes, presos politicos, discriminacion sexual...) o de otra diferente (cadena perpetua, pena de muerte,
cumplimiento integro de las penas...).
Es importante que sigan el proceso establecido para la elaboracion del texto: planificacion, recogida de datos,
organizacion de ideas, redaccién y revision. Puede ser interesante, si se considera oportuno, aprovechar la
recogida de datos para establecer pautas de la utilizacién de fuentes y recursos variados, tanto fisicos como en

linea, asi como la forma de citarlos correctamente.

En caso de que se alargue el didlogo, esta propuesta puede realizarse en casa. .
4 g g prop P (Ver actividad 4 ficha del alumno)

CONCLUSION

Comentar en voz alta la dificultad de conciliar en ocasiones los valores de libertad y justicia.
Cada estudiante anotard en una frase los aprendizajes (éticos y literarios) adquiridos.

(Ver actividad 5 ficha del alumno)
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FICHA DEL ESTUDIANTE

El Quijote

EL QUIJOTE
(MIGUEL DE CERVANTES)

Espafia, 1605

ANTES DE LEER: REFLEXIONAR

1. ;Qué opinion te merece el caso siguiente?

Bal no es espariol ni tiene papeles. Ha venido de su pais para poder trabajar, aungue sea de forma

ilegal, y sacar adelante a su familia. Acaba de ser detenido y maiiana mismo serd deportado.

........................................................................................................................

DESPUES DE LEER: COMPRENDER

2. Una vez que hayas leido el texto, responde brevemente a estas preguntas.

a) ;Qué papel tiene la ironia en
este fragmento? Pon algiin
ejemplo y explicalo.

b) Justifica, a partir del texto, la
opinién que crees que tiene Cervantes
sobre la actuacion de don Quijote.

...................................................
...................................................

--------------------------------------------------
---------------------------------------------------

.......................................................................................
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DESPUES DE LEER: DIALOGAR

3. Anota la conclusion que has extraido a partir del didlogo con tus compaiieros.

DESPUES DE LEER: CREAR

4. Escribe un texto argumentativo a partir de una de estas dos opciones:
a) Razones que podria tener un don Quijote del s. XXI para la liberacién de un condenado por la
justicia establecida que, desde tu perspectiva, no deberfa estarlo.
b) Razones que podria tener un Sancho Panza del s. XXI para impedir la liberacién del
condenado apelando precisamente a la justicia.

Recuerda seguir los pasos adecuados para la elaboracion del texto: planificacion, recogida
de datos, organizacion de ideas, redaccion y revision.

............................................................................................................
............................................................................................................
............................................................................................................

CONCLUSION N

5. {Qué has descubierto a partir del trabajo con este fragmento de EI Quijote?
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FUENTEOVEJUNA
(LOPE DE VEGA)

TR

ejecutar un castigo.

FRONDOSO: Ya comienza a amanecer,
con este sol, nuestro dia.

MENGO: jVivan Castillay Ledn,
y las barras de Aragon,
y muera la tirania!

EsTeBAN: Advertid, Fuenteovejuna,
a las palabras de un viejo;
que el admitir su consejo
no ha dafiado vez ninguna.
Los reyes han de querer
averiguar este caso,

y mas vale que, si acaso,

acordemos qué hay que hacer.

Concertaos todos a una
en lo que habéis de decir.

FRONDOSO: ¢Qué es tu consejo?

ESTEBAN: Morir
diciendo Fuenteovejuna,
y a nadie saquen de aqui.

FRONDOSO: Es el camino derecho.
Fuenteovejuna lo ha hecho.

ESTEBAN: ¢Queréis responder asi?
Topos: Si.

ESTEBAN: Pues yo ahora seré el juez
y haré de pesquisidor,
para ensayarnos mejor
lo que habra que responder.
Imaginemos a Mengo
en la sala de tortura.

MENGO: ¢No hallaste en Fuenteovejuna

otro aspirante al tormento?

el mismo dia de su boda.

Durante el reinado de los Reyes Catdlicos, Fuenteovejuna sufre la tiranfa de
un comendador que incluso viola a una de las mujeres del pueblo, Laurencia,

Es ella misma la que despierta al pueblo reunido para que se levante contra
el comendador. La rebelién termina con la muerte del tirano, pero todo
Fuenteovejuna acuerda no delatar a quien llevé a cabo el asesinato, y
presentar a todo el pueblo como tnico culpable, de forma que sea imposible

(Lugar y fecha de escritura: Espaiia, 1619)

ESTEBAN: Esto es un ensayo, Mengo.
Soy el juez, responde presto
o te torturo, villano.
¢Quién mato al comendador?

MEeNGO: Fuenteovejuna lo hizo.
ESTEBAN: Pero, ¢si te martirizo?
MENGO: Aunque me matéis, sefior.
EsTeBAN: Confiesa, ladron.

MENGO: Confieso.

ESTEBAN: Pues ¢quién fue?

MENGO: Fuenteovejuna.
Esteean: Dadle otra vuelta.
MENGO: Es ninguna.
EsTeBAN: jCagajon para el proceso!
(Llega azorado el REGIDOR.)
ReGIDOR: jLlega el juez y un capitan!

EsTeEBAN: Venga el diablo: ya sabéis
lo que responder tenéis.

ReGIDOR: El pueblo prendiendo van,
sin dejar alma ninguna.

EsTEBAN: Que no hay que tener temor.
¢Quién mato al comendador,
Mengo?

Lope de Vega (adaptacién de Elena O“Callaghan) (2015).
Fuenteovejuna (pp.102-105). SM
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FUENTEOVEJUNA (LOPE DE VEGA)
FICHA DEL DOCENTE

Presentamos en esta unidad un texto cldsico fundamental en la historia de la literatura espafola y de la
obra de Lope: Fuenteovejuna, en versién adaptada por Elena O'Callaghan.

El conflicto ético que se propone tiene que ver con el compromiso de la comunidad tfrente a la injusticia
contrapuesto a los intereses personales inmediatos (y la asuncién de una culpa conjunta en este caso).

En cuanto a la educacién literaria se pueden abordar al hilo de esta lectura los rasgos caracteristicos del

género teatral y en particular de la obra de Lope.
(Lugar y fecha de escritura: Espafia, 1619)

OBJETIVOS

@ Invitar a la lectura de una obra fundamental de la literatura espafiola y conocer los rasgos ®/
que caracterizan la obra de Lope.

@ Reflexionar, a través del didlogo, sobre los valores de solidaridad y justicia.

6')/ Tomar decisiones en situaciones de la vida cotidiana en las que sea necesario comprometernos como
comunidad frente a la injusticia.

ANTES DE LEER SESION 1
o CONTEXTUALIZACION

Contexto histérico; explicacién de la sinopsis de la obra. Marco literario: el siglo de Oro, 1a influencia de Lope en

la ruptura de la regla de las tres unidades (lugar, tiempo y accién), su agitada biografia, y la reiteracién de temas
frecuentes en su obra como el honor, el abuso de poder o la diferencia de clases. El género teatral.

MOTIVACION 9 e

Vincular la lectura con situaciones de interés para ﬁﬁ? 01

los lectores. Para ello, realizar primero la actividad b @
propuesta individualmente (Mafana se celebra en

tu ciudad una huelga por una causa con la que ti

estds de acuerdo, pero participar en la huelga 02

supone no poder presentarte a un examen
importante. jQué harias?) y después comentar en
voz alta, abriendo a otros casos andlogos si se
considera oportuno: \
e Si presencias una sitwacion de injusticia, jte v
comprometes para enfrentarla o prefieres EXPLICACION DEL PROPOSITO 9
pasar inadvertido?

Compartir brevemente con el alumnado los
En estas respuestas se trata de recoger las

- S . objetivos expicitados mds arriba.
decisiones «instintivas», sin elaborar.

(Ver actividad 1 ficha del alumno)

LECTURA SESION 1

Lectura pausada (y sin interrupciones) del texto, bien en silencio, bien en voz alta por parte del docente.
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DESPUES DE LEER

COMPRENDER

SESION 1 - SESION 2

Pedir al alumnado que responda brevemente (de forma oral o escrita)a las tres preguntas planteadas en su ficha
para asegurar la comprension del texto.
1.0I ;Qué ha ocurrido? ;Cudl es el pacto que han establecido los habitantes de Fuenteovejuna?
2.El {Cudl es el objetivo del pacto que han acordado?
3.RC ;Qué ventaja se inconvenientes tiene participar en este pacto para los habitantes de Fuenteovejuna?

(Ver actividad 2 ficha del alumno)

DIALOGAR

El didlogo puede incentivarse conjuntamente a través de un esquema compartido como este:

=

Comentar y anotar algunas
respuestas a las preguntas 1 y
2 de comprensién y a otras
como las siguientes: jPor qué
realizan un ensayo?

{Quién es el «pesquisidor»?
(¢ Con qué palabra se
relaciona «pesquisidor»?)
(Qué caracteristicas de la
obra de Lope se reconocen

en este texto?

VALORES
(el problema ético)

Comentar y anotar algunas respuestas a
la pregunta 3 de comprension. Pedir a
los alumnos que valoren las ventajas e
inconvenientes como individuos y
como pueblo. ;Compromiso con la
comunidad o auloproteccion
individual? Elaborar conjuntamente
una lista de los valores que entran en
conflicto en este fragmento

(bien comiin, integridad fisica,

honestidad, justicia...)

DEBERES
{acciones posibles) ggg_

Comentar y anotar posibles soluciones
para el problema que se plantea. ;Cudl
serfa (u decision si fueras un habitante
de Fuenteovejuna pero no hubieras
participado en el asesinato del
comendador? (identificar el méximo
nimero posible de cursos de accién y
seleccionar uno)

Decisién:

(Ver actividad 3 ficha del alumno)

CREAR

Tras comentar algunos de los elementos de la obra de Lope presentes en el fragmento: conflicto social; tirano;
protagonista colectivo; contexto sociopolitico..., pedir a los estudiantes que trasladen la accién al momento

actual y escriban un fragmento en el que se reflejen estos elementos.

Recordarles que deben utilizar en su escritura los elementos caracteristicos de la composicion teatral de Lope,

incluido el uso formal del didlogo en verso.

En caso de que se alargue el didlogo del apartado anterior, esta propuesta puede realizarse en casa. Tras la
lectura en el aula de algunos fragmentos, puede ser interesante volver a lanzar la pregunta del «Antes de leer» y

valorar si alguno modificaria su respuesta inicial.

CONCLUSION

(Ver actividad 4 ficha del alomno)

Comentar la importancia de comprometerse comunitariamente frente a la injusticia.
Cada estudiante anotard en una frase los aprendizajes (€ticos y literarios) adquiridos.

(Ver actividad 5 ficha del alumno)
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FICHA DEL ESTUDIANTE

Fuentesvejuna

FUENTEOVEJUNA
(LOPE DE VEGA)

Espafia, 1619

ANTES DE LEER: REFLEXIONAR :

1. ;Qué harias en esta situacién?

Muaiiana se celebra en tu ciudad una huelga por una causa con la que ti estds de acuerdo, pero

participar en la huelga supone no poder presentarte a un examen importante. ;Qué harias?

........................................................................................................................

DESPUES DE LEER: COMPRENDER

2. Una vez que hayas leido el texto, responde brevemente a estas preguntas.

a) ;Qué ha ocurrido? ;Cuil es el pacto que han b) ;Cuail es el objetivo del
establecido los habitantes de Fuenteovejuna? pacto que han acordado?

............................................................................................................
............................................................................................................

............................................................................................................

¢) ;Qué ventajas e inconvenientes tiene participar en
este pacto para los habitantes de Fuenteovejuna?

.......................................................................................
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DESPUES DE LEER: DIALOGAR

3. Anota la conclusion que has extraido a partir del didlogo con tus compaiieros.

D R T

DESPUES DE LEER: CREAR

4. Recogiendo los elementos caracteristicos de las obras teatrales de Lope, traslada el conflicto
a otro contexto y escribe un fragmento al estilo de Fuenteovejuna que represente una
escena contemporianea. (Debe presentar un conflicto social, un tirano y un protagonista
colectivo, con didlogo en verso y pocas acotaciones)

T

CONCLUSION A

5. ;Qué has descubierto a partir del trabajo con este fragmento de Fuenteovejuna?
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FRANKENSTEIN
(MARY SHELLEY)

Victor Frankenstein es un cientifico obsesionado, desde la temprana muerte
de su madre, con el tema de la creacién de vida. Tras arduas investigaciones
y complejo trabajo con caddveres humanos, ha conseguido formar un

MARY SHELLEY extrafio ser.

El ser escapa y, ante el rechazo que sufre por parte de la sociedad (e incluso
de su propio creador), comienza furioso a sembrar el terror por donde pasa.
Llega incluso, por venganza, a asesinar al hermano pequeiio del doctor,
mientras este se llena de remordimientos.

Un dia, cara a cara criatura y creador, entablan una extensa conversacién en
la que aquel le pide una compafiera para aliviar su soledad y su tristeza.

(Lugar y fecha de publicacion: Inglaterra, 1818)

De repente descubri la figura de un hombre a cierta distancia, avanzando hacia a mi a una
velocidad sobrehumana. Saltaba por encima de las grietas de hielo, entre las cuales yo habia
avanzado con tanta precaucion; su estatura también, a medida que se aproximaba, parecia
exceder con mucho a la de un hombre comiin. Tuve miedo [...]. Me di cuenta, a medida
que aquella figura se acercaba mds y mds (jvisién espantosa y aborrecida!), de que era el
engendro que yo habia creado. Temblé de rabia y horror. Decidi esperar que se aproximara
y, entonces, enfrentarme a €l en un combate mortal. Se iba acercando y su rostro delataba
una amarga angustia mezclada con desdén y malignidad. Pero apenas pude darme cuenta de
eso; la furia y el odio me habian privado por completo de todo razonamiento, y solo me
recobré para lanzarle los insultos més furiosos de odio y de desprecio.

—iDemonio! —exclamé-. ;Te atreves a acercarte a mi? ;Es que no temes que la furiosa
venganza de mi brazo caiga sobre tu despreciable cabeza? jApartate, alimaiia miserable! ;O
mejor... quédate ahi para que pueda arrastrarte por el lodo...! ;Y... oh, ojald pudiera,
acabando con tu miserable existencia, devolverles la vida a victimas a las que asesinaste
diabolicamente!

—Esperaba este recibimiento —dijo el demonio—. Todo el mundo odia a los desgraciados...
iAsi que cudnto me odiardn a mi, que soy el mas desdichado de todos los seres vivos! Pero
vos, mi creador, me odidis y me rechazdis, a vuestra criatura, a quien estdis ligado por lazos
que solo se romperdn con la muerte de uno de los dos. Os proponéis matarme... ; Cémo os
atrevéis a jugar asi con la vida? ;Cumplid con vuestro deber para conmigo, y yo cumpliré
con vos y con el resto de la humanidad! Si aceptdis mis condiciones, os dejaré en paz, a
ellos y a vos; pero si os negdis, alimentaré las fauces de la muerte hasta que se sacie incluso
con vuestros seres mds queridos. [...]
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—jApartate...! No quiero escucharte. No puede haber nada entre ti y yo: somos enemigos.
;Apdrtate de mi... o midamos nuestras fuerzas en una lucha en la que uno de los dos deba
morir!

—;Coémo puedo conseguir que os apiadéis de mi? ;No habrd stplicas que consigan que
volvdis vuestra benevolente mirada hacia la criatura que implora vuestra bondad y
compasion...? Creedme, Frankenstein: yo era bueno... mi alma rebosaba de amor y
humanidad; pero... ;no estoy solo... miserablemente solo? Y vos, mi creador, me
aborrecéis. ;Qué esperanza puedo albergar respecto a vuestros semejantes, que no me
deben nada? Me desprecian y me odian. [...] Entonces... ;por qué no voy a odiar yo a
aquellos que me aborrecen? No habrd tregua con mis enemigos. Soy desgraciado, y ellos
compartirdn mi desdicha. Pero en vuestra mano estda recompensarme y librar a todos los
demds de un mal que solo depende de vos, y que no os engullira en los torbellinos de su
furia solo a vos y a vuestra familia, sino a muchisimos otros mds. Permitid que se
conmueva vuestra compasion y vuestra justicia, y no me despreciéis.

[Tras el relato detallado de su propia historia, el monstruo hace su peticion]

No podemos despedirnos hasta que me haydis prometido cumplir con mis peticiones.
Estoy solo y soy muy desgraciado. Nadie querrd estar conmigo, pero una mujer tan
deforme y horrible como yo no me rechazaria. Mi compaiiera debe ser como yo y tener
los mismos defectos. Ese es el ser que debéis crear para mi. [...]

—iMe niego! —contesté— y por nada del mundo conseguirds que acceda a ello. Puedes
convertirme en el hombre mas desgraciado de la tierra, pero no conseguirds que me rebaje
y me convierta en un ser despreciable ante m{ mismo. ;es que debo crear otro ser como ti,
para que vuestra maldita alianza destruya al mundo? jApdrtate de mi! Ya te he contestado.
Puedes matarme, pero no lo haré.

—Estdis equivocado —replicé aquel engendro—, y en vez de amenazaros, estoy dispuesto a
razonar con vos. Soy malvado porque soy desgraciado. [...] Si alguien fuera capaz de ser
bondadoso conmigo, yo devolveria entonces esa bondad doblada cien veces cien; solo por
una criatura asi, seria capaz de hacer las paces con toda la humanidad. Pero ahora estoy
fantaseando con suefios que nunca podran cumplirse. Lo que os pido es razonable y justo.
Solo exijo una criatura de otro sexo, pero tan espantosa como yo. Es un consuelo
pequeiio, pero es todo lo que puedo recibir, y serd suficiente para mi. Es verdad que
seremos monstruos y que estaremos apartados del mundo, pero precisamente por eso nos
sentiremos més unidos el uno con el otro. No seremos felices, pero no haremos mal a
nadie y no sufriremos la desdicha que ahora siento yo. jOh... mi creador! Hacedme feliz;
permitidme que sienta gratitud hacia vos por ese Unico acto de bondad para conmigo.
Permitidme comprobar que soy capaz de inspirar la comprension de otra criatura. No me
neguéis esta peticion.

Mary Shelley (2018). Frankenstein (Libro II: cap. Il y cap. IX, fragmentos). Ariel
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FRANKENSTEIN (MARY SHELLEY)
FICHA DEL DOCENTE

Se presenta en esta unidad un texto clisico fundamental en la historia de la literatura universal,

plagado de reflexiones éticas y que ha dado lugar a innumerables referencias culturales: Frankenstein.

La reflexion ética que se propone tiene que ver con el equilibro entre valores como la compasién, la

responsabilidad o el bien comuin.
En cuanto a la educacion literaria se propone profundizar en las caracteristicas propias de los textos
del Romanticismo, la vinculacién con otras obras y el género epistolar en el apartado de creacién.

(Lugar y fecha de publicacién: Inglaterra, 1818.)

OBJETIVOS
@ Acceder, por medio de la lectura de un fragmento, a una obra fundamental de la literatura @/
universal y profundizar en las caracteristicas del Romanticismo y el género epistolar.

@ Reflexionar, a través del didlogo, sobre valores como el cuidado del otro, la responsabilidad y
el bien comiin.

@ Acercarse a una postura éticamente razonada en temas actuales relacionados con la investigacion
genética, la tecnologia, la inteligencia artificial y la «creacién de vida».

ANTES DE LEER SESION 1

o CONTEXTUALIZA CION

MOTIVACION 9

Contexto histérico y marco literario (el Romanticismo);
explicacién de la sinopsis de la obra y su relacién con el
«moderno Prometeo»; conexién con la filmografia
actual  protagonizada por Frankenstein. Puede
completarse esta contextualizacién vinculando la novela
con otros mitos y obras de la literatura universal.

(

EXPLICACION DEL PROPOSITO 6

Compartir brevemente con el alumnado los objetivos
explicitados mds arriba.

LECTURA

Vincular la lectura con situaciones de actualidad mas o
menos controvertidas y relacionadas con la bioética
y/o la tecnologia. Para ello, realizar la actividad 1 de la
ficha del alumno (;Crees que hay limites para la
investigacion tecnologica?). Puede
focalizarse esta pregunta en la investigacion genética,
la clonacién, el 5G, las técnicas de publicidad...
Comentar después en voz alta, matizando o abriendo

cientifica 'y

la reflexién sobre otros casos si se considera oportuno.
s /Y si se crea vida para salvar a alguien de una
enfermedad? ;Qué pasa si después se destruye o
corre muchos riesgos? ;Y la investigacion con
animales?
s Un robot avanzado puede realizar las mismas
tareas que un humano? ;Cudles no?
Esta pregunta inicial puede conectarse, si se desea, con
noticias
vinculadas a la propia vida de los estudiantes.
En estas respuestas se trata de recoger las decisiones
«instintivas», sin elaborar.
(Ver actividad 1 ficha del alumno)

SESION 1

relevantes del momento o situaciones

Recordar a los lectores que, aunque el imaginario cultural colectivo a menudo asigna el nombre de Frankenstein al
monstruo, este es en realidad el nombre del cientifico creador.
Lectura pausada del texto, bien en silencio, bien en voz alta por parte del docente.
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DESPUES DE LEER

SESION 1- SESION 2

COMPRENDER

Pedir al alumnado que responda brevemente (de forma oral o escrita) a las tres preguntas planteadas en su ficha
para asegurar la comprension del texto.

1.EI ; Qué actitud muestra Victor hacia el monstruo? ;Y el monstruo hacia su creador?

2.01/ EI ;Qué peticion hace el monstruo a su creador? ;Por qué? ; Qué le ofrece a cambio?

3.RC ;Qué razones podrian llevar al cientifico a acceder a esta peticién? ;Y a rechazarla?

(Ver actividad 2 ficha del alumno)

DIALOGAR

El didlogo puede incentivarse conjuntamente a través de un esquema compartido como este:

HECHOS

Q_

VALORES DEBERES

(qué cuenta y c6mo) (el problema ético) (acciones posibles) 25 g
=¥
Comentar y anotar algunas respuestas a Comentar y  anotar  algunas Comentar y anotar posibles

las preguntas 1 y 2 de comprensién y a respuestas a la pregunta 3 del

apartado anterior. [Qué razones

soluciones para el problema que

otras como las siguientes: ;Cudl ha sido se plantea. ;Qué podria hacer

el motivo, segin su propia explicacion,

de que la criatura actuara sembrando el
terror hasta ahora? ;Cémo narra el autor
estos hechos? ;Qué recursos utiliza?

podrian llevar a Victor a acceder a la
peticion? Elaborar conjuntamente
una lista de los valores que entran en

conflicto en este fragmento

Victor para solventar la situacién?
(identificar el mdximo nidmero
posible de cursos de accién y
seleccionar uno).

:Qué caracteristicas del Romanticismo (responsabilidad, cuidado del otro,

. . Decisién:
prudencia, bien comnn...)

literario se perciben en este texto?

(Ver actividad 3 ficha del alumno)

CREAR

Pedir a los estudiantes que aporten el elemento final que corresponde a la estructura de la narracién (planteamiento —
nudo — desenlace).

Para ello, y tomando en cuenta todo lo expresado en el didlogo anterior, deben escribir una carta de Victor a la
humanidad en la que dé cuenta de su decisién y de las razones que le han llevado a ello. En dicha carta deben
recoger los elementos caracteristicos del género epistolar (seleccionar qué tipo de carta va a escribirse, respetar
su estructura, adecuar la seleccién del lenguaje, etc.). Esta actividad puede enriquecerse adaptando luego esta
carta a diferentes registros y soportes (correo electrénico, mensaje instantdneo, publicacién en RRSS y valorar
las diferencias de unos a otros y la adecuacién lingiifstica en cada caso).

En caso de que se alargue el didlogo, esta propuesta puede realizarse en casa. Tras la lectura en el aula de algunos
relatos, puede ser interesante volver a lanzar la pregunta del «Antes de leer» y valorar si alguno modificarfa su respuesta

inicial o quiza harfa un razonamiento diferente. , . .
q (Ver actividad 4 ficha del alumno)

CONCLUSION

Comentar la importancia de adoptar un criterio ético y responsable ante ciertas lineas de investigacion
cientifica y tecnologica.
Cada estudiante anotard en una frase los aprendizajes (éticos y literarios) adquiridos.

(Ver actividad 5 ficha del alumno)
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FICHA DEL ESTUDIANTE

FRANKENSTEIN
4 (\ARY SHELLEY)

Inglaterra, 1818

ANTES DE LEER: REFLEXIONAR -

1. ; Crees que hay limites éticos para la investigacion cientifica y tecnolégica? Explica
brevemente el porqué de tu opinién.

..................................................................................................................

DESPUES DE LEER: COMPRENDER

2. Una vez que hayas leido el texto, responde brevemente a estas preguntas.

a) ;Qué actitud muestra Victor hacia el b) {Qué pide la criatura a su creador?
monstruo? ;Y este hacia Victor? ¢Por qué? ;Qué le ofrece a cambio?

............................................................................................................
............................................................................................................
............................................................................................................

------------------------------------------------------------------------------------------------------------

¢) ;Qué razones podrian llevar al cientifico
a acceder a esta peticién? ;Y a rechazarla?




345
ANEXO | - MODELO PEDAGOGICO

DESPUES DE LEER: DIALOGAR

3. Anota la conclusiéon que has extraido a partir del didlogo con tus compaiieros.

DESPUES DE LEER: CREAR

4. ;Qué decision tomarias si estuvieras en los zapatos de Victor? Escribe una carta (ala
humanidad, puesto que tu opcién afectari a todos) dando cuenta de tu decisién y de las
razones que te llevan a tomarla.

............................................................................................................
............................................................................................................
............................................................................................................

CONCLUSION N

5. {Qué has descubierto a partir del trabajo con este fragmento de Frankenstein?
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RIMAS
(G.A. BECQUER)

Rimas Las Rimas de Bécquer retinen 76 poemas de este autor. Fueron
3 Leyendas compuestas en la segunda mitad del siglo XIX, cuando el

o Wecuer

Romanticismo ya habia dejado paso a otras corrientes como el
Realismo o el Naturalismo; por este motivo se habla de
Posromanticismo. Fueron publicadas péstumamente organizadas en
cuatro bloques (Poesia, Amor, Desengario, Dolor). Los dos poemas
que aqui se recogen se¢ enmarcan dentro del Desengafio, un amor
infeliz por la ruptura entre las expectativas y la realidad.

(Lugar y fechade publicacién: Espaifia,1871)

RIMA XXXIV (65)

Cruza callada, y son sus movimientos
silenciosa armonia;

suenan sus pasos, y al sonar, recuerdan
del himno alado la cadencia ritmica.

Los ojos entreabre, aquellos ojos
tan claros como el dia;

y la tierra y el cielo, cuanto abarcan,
arden con nueva luz en sus pupilas.

Rie, y su carcajada tiene notas
del agua fugitiva;

llora, y es cada ldgrima un poema
de ternura infinita.

Ella tiene la luz, tiene el perfume,

el color y la linea,

la forma engendradora de deseos;

la expresion, fuente eterna de poesia.

(Qué es estipida? jBah! Mientras callando

guarde oscuro el enigma,

siempre valdrd, a mi ver, lo que ella calla
més que lo que cualquiera otra me diga.

RIMA XXXIX (75)

A qué me lo dices? Lo sé: es mudable,
es altanera y vana y caprichosa,

antes que el sentimiento de su alma,
brotard el agua de la estéril roca.

Sé que en su corazdn, nido de sierpes,
no hay una fibra que al amor responda;
que es una estatua inanimada..., pero...
jes tan hermosa!

G.A. Bécquer (2016). Rimas y
leyendas (pp. 49 y 52). SM.
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RIMAS (G.A. BECQUER)
FICHA DEL DOCENTE

Presentamos en esta unidad un texto clésico imprescindible del Romanticismo espaiiol: las Rimas de Bécquer.

La reflexién ética que se propone tiene que ver con los arquetipos de las relaciones amorosas y con la concepcion
de la mujer a lo largo de la historia de la literatura. Imprescindible tomar conciencia de ellos y cuestionarlos en sus
manifestaciones cotidianas.

En cuanto a la educaciéon literaria se trabaja en este caso la estructura poética dentro del marco del estilo

romantico del autor propuesto. s g =
(Lugar y fecha de publicacién: Espaiia, 1871)

OBJETIVOS
@ Invitar a la lectura de una obra representativa de la literatura espafiola y trabajar la creacién
poética.
@/ Reflexionar, a través del didlogo, sobre la igualdad de género y sensibilizar ante deter s

concepciones estereotipadas e indignas de la mujer.
C/) Cuestionar los arquetipos femeninos de la tradicion literaria y analizar los que promueve la sociedad
contempordnea.

ANTES DE LEER SESION 1
o CONTEXTUALIZACION

Contexto histdrico y marco literario; el posromanticismo, la poesia de Bécquer, puesta en comuin de versos mas o

menos reconocibles por todos (Poesia eres tit, Volverdn las oscuras golondrinas...). Comentar cudl ha sido la
percepcion de lo femenino a lo largo de los siglos: valores, tareas, topicos, caracterizacion, impedimentos...

A
MOTIVACION 9
Vincular la lectura con situaciones de interés para los @ O_I

lectores. Para ello, realizar la actividad 1 de la ficha
del alumno (;Qué cualidades suelen valorarse en un
chico? ;Y en una chica? ;Son iguales o diferentes?)

y abrir el debate hacia otros casos andlogos, si se 02
considera oportuno:
o Qué valores de la mujer se destacan en la i:?
publicidad? ;Y en el cine? ;Y en otros dmbitos b
de la vida social o privada? < -

En estas respuestas se trata de recoger las \
. . L . ¥
impresiones «instintivas», sin elaborar.

EXPLICACION DEL PROPOSITO 9

Compartir brevemente con el alumnado los objetivos
explicitados mids arriba. (Ver actividad 1 ficha del alumno)

LECTURA SESION 1

Lectura pausada (y sin interrupciones) del texto, preferentemente —al menos en primer lugar— por parte del docente

para facilitar la interpretacidn de los versos.



ANEXO | - MODELO PEDAGOGICO

349

DESPUES DE LEER SESION 1 - SESION 2

COMPRENDER

Pedir al alumnado que responda brevemente (de forma oral o escrita) a las tres preguntas planteadas en su ficha
para asegurar la comprension de la forma y el contenido del texto y poner de relieve su estructura a partir de las
conclusiones de las cuestiones 1 y 2.
1.El {Qué cualidades de la mujer valora Bécquer en estas rimas? ;Qué versos ocupan en cada poema?
2.EI ;A qué defectos les resta importancia? ; Qué versos ocupan en cada poema?
3.CG ¢ Qué concepcidn de la mujer reflejan ambos poemas?
(Ver actividad 2 ficha del alumno)

DIALOGAR

El didlogo puede incentivarse conjuntamente a través de un esquema compartido como este:

_HECHOS @% VALORES DEBERES X
(qué cuenta y cémo) (el problema €tico) % {acciones posibles) ggg
Comentar y anotar Comentar y anotar algu.nas Comentar y anotar, una vez
algunas respuestas a las respuestas individuales a la pregunta identificados aquellos casos en los
preguntas 1 y 2 de 3 de comprensién. ;En qué se parece que existe una discriminacién en
comprension  del texto. y diferencia de la concepcion actual? los arquetipos de género: ;Qué
Describir las cualidades (Qué virtudes se valoran en la acciones concretas se pueden
que dan valor a una mujer mujer? ;Qué defectos suelen llevar a cabo para modificar las
seglin el poeta y como se tolerarse peor? Explicitar los tépicos concepciones que rompen con la
refleja  esto en la que ponen de manifiesto estos igualdad? (se puede partir de
estructura de los poemas. poemas y su pervivencia en la cjemplos concretos para identificar
{Qué recursos utiliza? actualidad, asi como su oposicién a después el  mdximo niimero
;Qué caracterfsticas del un enfoque ético de género. ;Qué posible de cursos de accién y
autor s¢ perciben en este valores son prioritarios en cada caso? seleccionar uno razonadamente).

texto? (aspecto fisico, inteligencia,
igualdad, respeto...)

Decisién:

(Ver actividad 3 ficha del alumno)

CREAR

Pide a los estudiantes que, siguiendo el estilo de Béequer, sencillo, breve, directo; incluso, calcando la estructura de uno
de los dos poemas, escriban una nueva rima sobre su propio ideal amoroso.

En el poema pueden elegir algunas cualidades que les resulten imprescindibles y algunos defectos que
minimizarian, a partir de la reflexion que han realizado previamente, atendiendo especialmente a evitar los
estereotipos de género.

En caso de que se alargue el didlogo, esta propuesta puede realizarse en casa. (Ver actividad 4 ficha del alumno)

CONCLUSION

Comentar la importancia de romper con los tépicos relativos a las cualidades de la mujer y su papel en el
mundo.
Cada estudiante anotard en una frase los aprendizajes (éticos y literarios) adquiridos.

(Ver actividad 5 ficha del alumno)
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FICHA DEL ESTUDIANTE

Rimas
v Levendas

RIMAS
(G.A. BECQUER)

Espana, 1871

ANTES DE LEER: REFLEXIONAR

1. ; Qué cualidades suelen valorarse en un chico? ;Y en una chica? ;Son iguales o diferentes?

------------------------------------------------------------------------------------------------------------------

------------------------------------------------------------------------------------------------------------------

DESPUES DE LEER: COMPRENDER

2. Una vez que hayas leido el texto, responde brevemente a estas preguntas.

a) ; Qué cualidades de la mujer valora
Bécquer en estas rimas? ;Qué versos
ocupan en cada poema?

b) ;A qué defectos resta importancia?
2 Qué versos ocupan en cada poema?

---------------------------------------------------------

.........................................................

------------------------------------------------------
---------------------------------------------------------

---------------------------------------------------------------------------------------------------
...................................................................................................

---------------------------------------------------------------------------------------------------
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DESPUES DE LEER: DIALOGAR

3. Anota la conclusion que has extraido a partir del didlogo con tus compaiieros.

D R T

|ES DE LEER: CREAR

4. Escribe un nuevo poema siguiendo el estilo de Bécquer (sencillo, breve, directo), incluso
puedes «calcar» la estructura de una de las dos rimas que has leido.
En él debes reflejar tu ideal amoroso: qué cualidades te parecen imprescindibles, y qué
defectos o caracteristicas estis dispuesto a minimizar.

T T T Y T P
R T L T T T L T Ty T P P P PP T P
B L P T TP
P T R L L T T P P P P PP TP
e EnnnmnmnmnmnIImNmnmnmnmnmnmmmImIIIIIInmomnmmnmnOOnnmnomnmnmnnmmnnnnnnnmnnnnnmmo

R R L L L L e )

CONCLUSION &

5. {Qué has descubierto a partir del trabajo con estas dos rimas de Bécquer?
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LA CASA DE BERNARDA ALBA
(F. GARCIA LORCA)

Bernarda Alba ha enviudado e impone un riguroso luto de ocho afios a
Lacasade sus hijas. Durante el encierro, se concierta el matrimonio de la mayor,
Bernarda Alba- Angustias, con Pepe el Romano. Toda esta situacién aviva las
evidentes ansias de libertad de sus hermanas, especialmente de Adela,
que mantiene una relacién clandestina con el joven.

En el texto siguiente se presenta el tragico desenlace después de que
Martirio, mortificada por los celos, descubra a Adela ante todos y esta
se rebele frente a su encierro y la inflexibilidad de Bernarda.

(Lugar y fecha de escritura: Espaiia, 1936)

MARTIRIO: (En voz baja.) Adela. (Pausa. Avanza hasta la misma puerta. En voz alta.) {Adela!
(Aparece Adela. Viene un poco despeinada.)

ADELA: ;Por qué me buscas?

MARTIRIO: jDeja a ese hombre!

ADELA: ;Quién eres ti para decirmelo?

MARTIRIO: No es ese el sitio de una mujer honrada.

ADELA: ;Con qué ganas te has quedado de ocuparlo!

MARTIRIO: (En voz alta.) Ha llegado el momento de que yo hable. Esto no puede seguir asi. [...]
ADELA: Esto no es més que el comienzo. He tenido fuerza para adelantarme. El brio y el mérito que ti no
tienes. He visto la muerte debajo de estos techos y he salido a buscar lo que era mio, lo que me pertenecia.
MARTIRIO: Ese hombre sin alma vino por otra. T4 te has atravesado.

ADELA: Vino por el dinero, pero sus ojos los puso siempre en mi. [...] Me quiere a mi. Me quiere a mi.
MARTIRIO: Cliavame un cuchillo si es tu gusto, pero no me lo digas mds.

ADELA: Por eso procuras que no vaya con €l. No te importa que abrace a la que no quiere; a mi, tampoco.
Ya puede estar cien afios con Angustias, pero que me abrace a mi se te hace terrible, porque ti lo quieres
también, lo quieres.

MARTIRIO: (Dramdtica.) ;Si! Déjame decirlo con la cabeza fuera de los embozos. ;Si! Déjame que el
pecho se me rompa como una granada de amargura. jLe quiero!

ADELA: (En un arranque, y abrazdndola.) Martirio, Martirio, yo no tengo la culpa.

MARTIRIO: jNo me abraces! No quieras ablandar mis ojos. Mi sangre ya no es tuya. Aunque quisiera
verte como hermana, no te miro ya mds que como mujer. (La rechaza.)

ADELA: Aqui no hay ningtin remedio. La que tenga que ahogarse que se ahogue. Pepe el Romano es mio.
El me lleva a los juncos de la orilla. [...] (En voz baja.) Vamos a dormir, vamos a dejar que se case con
Angustias, ya no me importa, pero yo me iré a una casita sola donde él me verd cuando quiera, cuando le
venga en gana.

MARTIRIO: Eso no pasard mientras yo tenga una gota de sangre en el cuerpo. [...] (A voces.) jMadre,

madre!
(Aparece Bernarda. Sale en enaguas, con un mantén negro.)

BERNARDA: Quietas, quietas. jQué pobreza la mia, no poder tener un rayo entre los dedos!
MARTIRIO: (Senalando a Adela.) jEstaba con ¢él! jMira esas enaguas llenas de paja de trigo!
BERNARDA: ;Esa es la cama de las mal nacidas! (Se dirige furiosa hacia Adela.)
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ADELA: (Haciéndole frente.) jAqui se acabaron las voces de presidio! (Adela arrebata el bastén a
su madre y lo parte en dos.) Esto hago yo con la vara de la dominadora. No dé usted un paso mds.
En mi no manda nadie més que Pepe.

MAGDALENA: (Saliendo.) jAdela! [...]

BERNARDA: jLa escopeta! ;Donde estd la escopeta? (Sale corriendo.)

(Sale detrds Martirio. Aparece Amelia por el fondo, que mira aterrada con la cabeza sobre
la pared.)

ADELA: {Nadie podrd conmigo! (Va a salir.)

ANGUSTIAS: (Sujetdndola.) De aqui no sales con tu cuerpo en triunfo. jLadrona! jDeshonra de
nuestra casa!

MAGDALENA: ;Déjala que se vaya donde no la veamos nunca m4s!

(Suena un disparo.)

BERNARDA: (Entrando.) Atrévete a buscarlo ahora.

MARTIRIO: (Entrando.) Se acabé Pepe el Romano.

ADELA: jPepe! iDios mio! jPepe! (Sale corriendo.)

LA PONCIA: ;Pero lo habéis matado?

MARTIRIO: No. Salié corriendo en su jaca.

BERNARDA: No fue culpa mfa. Una mujer no sabe apuntar.

MAGDALENA: ;Por qué lo has dicho entonces?

MARTIRIO: jPor ella! Hubiera volcado un rio de sangre sobre su cabeza.

LA PONCIA: Maldita.

MAGDALENA: jEndemoniada!

BERNARDA: Aunque es mejor asi. (Suena un golpe.) jAdela, Adela!

LA PONCIA: (En la puerta.) jAbre!

BERNARDA: Abre. No creas que los muros defienden de la vergiienza.

CRIADA: (Entrando.) jSe han levantado los vecinos!

BERNARDA: (En voz baja como un rugido.) ; Abre, porque echaré abajo la puerta! (Pausa. Todo
queda en silencio.) jAdela! (Se retira de la puerta.) {Trae un martillo! (La Poncia da un empujén y
entra. Al entrar, da un grito y sale.) ;Qué?

LA PONCIA: (Se lleva las manos al cuello.) jNunca tengamos ese fin!

(Las hermanas se echan hacia atrds. La Criada se santigua. BERNARDA da un grito y
avanza.)

LA PONCIA: {No entres!
BERNARDA: No. ;Yo no! Pepe, ti irds corriendo vivo por lo oscuro de las alamedas, pero otro
dia caerds. jDescolgarla! {Mi hija ha muerto virgen! Llevadla a su cuarto y vestirla como una
doncella.
iNadie diga nada! Ella ha muerto virgen. Avisad que al amanecer den dos clamores las campanas.
MARTIRIO: Dichosa ella mil veces, que lo pudo tener.
BERNARDA: Y no quiero llantos. La muerte hay que mirarla cara a cara. Silencio! (A otra hija.)
iA callar he dicho! (A otra hija.) jLas ldgrimas cuando estés sola! Nos hundiremos todas en un mar
de luto. Ella, la hija menor de Bernarda Alba, ha muerto virgen. ;Me habéis oido? ;Silencio,
silencio he dicho! jSilencio! )

TELON

Garcia Lorca, F. (2021). La casa de Bernarda Alba (pp. 94-99). SM.
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LA CASA DE BERNARDA ALBA
(F. GARCIA LORCA)

FICHA DEL DOCENTE

Se presenta a continuacion un texto clave de la literatura espafiola del siglo XX: La casa de Bernarda Alba.

El conflicto ético que plantea tiene que ver con la necesidad (y el modo) de enfrentarse a una norma
opresiva e injusta, asi como la puesta en cuestién de las convenciones sociales mds arraigadas. Adela
mantiene una relacién clandestina con el prometido de su hermana y, cuando es descubierta, se rebela frente
al encierro y la inflexibilidad de su madre y de la sociedad en la que vive.

En cuanto a la educacion literaria se incide con este texto en una obra fundamental del teatro espafiol del
siglo XX, que servird de entrada para el acercamiento a la obra de Lorca.

(Lugar y fecha de publicacién original: Espaiia, s. XVII)
OBJETIVOS

@ Invitar a la lectura de una obra representativa de la literatura espafiola del s. XX, acercarse a la ®/
obra de Lorea vy elaborar un fragmento de un texto teatral.

C/) Reflexionar, a través del didlogo, sobre la toma de decisiones y el pensamiento critico.

@/ Desarrollar una actitud ética para enfrentarse con criterio a la opresién o a las convenciones sociales
impuestas o injustas.

ANTES DE LEER SESION 1

€@ contexTUALIZACION

Realidad histérica; la Espaiia del 36; marco literario, el teatro del 5. XX, 1a obra de Lorca, explicacién de la sinopsis
de la obra y de los rasgos teatrales tipicamente lorquianos. Comentario sobre el protagonismo femenino y el
significado de los nombres de las hermanas. Resaltar el papel de Pepe el Romano, gran protagonista masculino
ausente sobre el escenario.

MOTIVACION 9

R 01
\ @ Vincular Ia lectura con situaciones cercanas a los

lectores. Para ello, realizar la actividad 1 de la

Iy A ficha del alumno ( Hay en mi entorno —familia,
centro...— alguna norma que te parezca
razonablemente inadecuada o injusta? ;Cudl?
(/Oué haces al respecto?) e ir comentando los
casos concretos que presentan los alumnos sin

emitir juicios sobre su decision.

EXPLICACION DEL PROPOSITO En estas respuestas se f(rata de recoger las

decisiones  «instintivas», sin elaborar, para
Compartir brevemente con el alumnado los construir al final del proceso su propia reflexion.
objetivos explicitados mads arriba.

(Ver actividad 1 ficha del alumno)

LECTURA SESION 1

Lectura pausada (y sin interrupciones) del texto, bien en silencio, bien en voz alta por parte del docente.
Comentar, (ras la lectura, los simbolos que utiliza Lorca en este fragmento (el baston de mando, el rayo de Zeus,

los colores...).
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DESPUES DE LEER SESION1- SESION 2

COMPRENDER

Pedir al alumnado que responda brevemente (de forma oral o escrita) a las tres preguntas planteadas en su ficha
para asegurar la comprension del texto.

1.CG ¢ Quiénes son Angustias, Martirio y Adela? ; Qué relacién tiene cada una con Pepe el Romano?

2. El {Qué sucede al final?; Quién muere y por qué?

3.RC ;Qué es lo importante finalmente para Bernarda? ; Qué frase repite? ; Por qué lo hace?

(Ver actividad 2 ficha del alumno)

DIALOGAR

El didlogo puede incentivarse conjuntamente a través de un esquema compartido como este:

4

Comentar y anotar algunas respuestas a las
siguientes preguntas: (Es adecuada la decisidn
de Adela? ;Deberia haber evitado su relacién con
Pepe el Romano? ;Qué piensan de su deseo de
vivir en el futuro como amante de Pepe

HECHOS

DEBERES 9
(qué cuenta y como)

(acciones posibles) gég
=

VALORES
(el problema ético)

Comentar y anotar  algunas
a las preguntas de
comprension y a otras como las
;Quién impone las
normas en la familia Alba?

;Cémo se siente Adela al respecto?
(Qué convenciones sociales tienen

Comentar y

anotar
respuestas posibles soluciones para el
problema que se plantea.
(Qué podria haber hecho

Adela para enlrentarse al

siguientes:

encierro a que somete
Bernarda a sus

(previsiblemente casado con su  hermana

Angustias)? ;Qué diferencias imponia (e impone) hijas?

pese en la obra? ;Cudl es la
decision que toma Adela para

la sociedad a hombres y mujeres?
Elaborar conjuntamente una lista de los valores

(identificar el maximo

nimero posible de cursos

enfrentarse  a  ello?  ;Qué  que entran en conflicto en el fragmento trabajado e accidn y seleccionar
caracterfsticas de la obra lorquiana  (libertad, convenciones  sociales, imagen  uno)
se perciben en este texto? iblic: g

P piiblica...) Decisién:

(Ver actividad 3 ficha del alumno)

CREAR

Tras comentar algunos de los elementos de esta obra teatral de Lorca: conflicto familiar; espacios cerrados; fuerza de
las convenciones sociales; relevancia de las pasiones; valor de la libertad; uso de simbolos. .., pedir a los estudiantes que
escriban, aplicando los requisitos del texto teatral, sobre un conflicto familiar actual tal y como se propone en la ficha
correspondiente.

En caso de que se alargue el didlogo, esta propuesta puede realizarse en casa. Tras la lectura en el aula de algunas
creaciones, puede ser interesante volver a lanzar la pregunta del «Antes de leer» y valorar si alguno quiere tomar una
nueva decision al respecto.

(Ver actividad 4 ficha del alumno)

CONCLUSION

Comentar la importancia de cultivar el pensamiento critico y enfrentarse a la falta de libertad.
Cada estudiante anotard en una frase los aprendizajes (éticos y literarios) adquiridos.

(Ver actividad 5 ficha del alumno)



356
ANEXO | — MODELO PEDAGOGICO

FICHA DEL ESTUDIANTE

LA CASA DE BERNARDA ALBA
(F. GARCIA LORCA)

Esparia, s. XVII

ANTES DE LEER: REFLEXIONAR :

1. ;Hay en tu entorno —familia, centro... — alguna norma que te parezca razonablemente
inadecnada o injusta? ;Cuil? ;Qué haces al respecto?

------------------------------------------------------------------------------------------------------------------

DESPUES DE LEER: COMPRENDER

2. Una vez que hayas leido el texto, responde brevemente a estas preguntas,

a) ;Quiénes son Angustias, Martirio y Adela? b) ;Qué sucede al final?
. Qué relacidn tiene cada una con Pepe ¢l Romano? / . Quién muere y por qué? \

¢) ¢ Qué es lo importante finalmente para
Bernarda? ;Qué frase repite? ;Por qué lo hace?

---------------------------------------------------------------------------------------

---------------------------------------------------------------------------------------
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DESPUES DE LEER: DIALOGAR Q

3. Anota la conclusion que has extraido a partir del didlogo con tus compaiieros.

DESPUES DE LEER: CREAR

4. Escribe una escena de un texto teatral en el que se represente un conflicto familiar en el
que uno de los hijos exponga, con coherencia y respeto, las razones por las que cierta
norma no le parece adecuada.

Recuerda respetar las convenciones para la escritura de obras teatrales (indicacién de los

personajes, acotaciones, etc.).

T T T T P T T P PP PP P
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CONCLUSION N

5. {Qué has descubierto a partir del trabajo con este fragmento de La casa de Bernarda Alba?
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POEMAS HUMANOS
(CESAR VALLEJO)

c E s A R El poema «Un hombre pasa» estd incluido en el libro Poemas humanos de
César Vallejo. Esta obra reunid, a titulo pdstumo, 76 poemas del autor

v A L L E escritos en los afios 30. En ellos refleja su concepcion de las personas como

st s B S| seres interdependientes.

J 0 P o E La preocupacioén individual deja paso a la necesidad de colaboracion para

S U construir un mundo nuevo cimentado en la solidaridad. César Vallejo hace

M A s H U en su obra una llamada a la accién.

MANOS

(Lugar y fecha de publicacion: Francia, 1939)

UN HOMBRE PASA CON UN PAN AL HOMBRO

Un hombre pasa con un pan al hombro Un banquero falsea su balance
(, Voy a escribir, después, sobre mi doble? (Con qué cara llorar en el teatro?

Otro se sienta, rascase, extrae un piojo de su axila, matalo Un paria duerme con el pie a la espalda

(Con qué valor hablar del psicoandlisis? (Hablar, después, a nadie de Picasso?
Otro ha entrado en mi pecho con un palo en la mano Alguien va en un entierro sollozando

¢ Hablar luego de Sdcrates al médico? (Como luego ingresar a la Academia?
Un cojo pasa dando el brazo aun nifio Alguien limpia un fusil en su cocina

; Voy, después, a leer a André Bretén? (Con qué valor hablar del mds all4?

Otro tiembla de frio, tose, escupe sangre Alguien pasa contando con sus dedos
(Cabrd aludir jamds al Yo profundo? (Cémo hablar del no-yé sin dar un grito?

Otro busca en el fango huesos, cdscaras
César Vallejo (2013). Poemas humanos.

(Cémo escribir, después, del infinito? Luces de Galibo.

Un albaiiil cae de un techo, muere y ya no almuerza
(Innovar, luego, el tropo, la metdfora?

Un comerciante roba un gramo en el peso a un cliente
(Hablar, después, de cuarta dimensién?
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POEMAS HUMANOS (CESAR VALLEJO)
FICHA DEL DOCENTE

Se presenta en esta unidad un peema clave de la literatura hispanoamericana del poeta César Vallejo.

La reflexion ética que se propone confronta (y cuestiona esta contraposicion) la sabiduria y el arte con
las necesidades urgentes de los mds vulnerables (o vulnerados). Constituye una invitacién a una
sensibilidad activa.

En cuanto a la educacién literaria, se trabaja en este caso la escritura de poesia comprometida en el

siglo XX y su conexidn con la literatura actual.
(Lugar y fecha de publicacién: Francia, 1939)

OBJETIVOS
@ Invitar a la lectura de un autor clave de la literatura hispanoamericana y profundizar en los ®/
temas recurrentes de la poesia comprometida.

@ Sensibilizar, a través del didlogo, sobre las necesidades acuciantes del mundo e invitar a la accion.

6)/ Tomar decisiones en situaciones de la vida cotidiana basadas en el cuidado y la justicia social.

ANTES DE LEER SESION 1
o CONTEXTUALIZACION

Autor, obra a la que pertenece el poema, marco literario, contexto historico que propicia la poesia comprometida;
conexién con el momento actual y con otros autores que escriben (entonces o ahora) este tipo de literatura: Blas
de Otero, Edward Said o Coetzee, por ejemplo.

~ motvacion @)
\ O‘I Vincular la lectura con situaciones de interés para los

@ lectores. Para ello, realizar la actividad 1 de la ficha

del alumno individualmente (Tienes un examen
mafiana, pero un amigo te llama pidiéndote que vayas
ﬁ a su casa porgue acaba de romper con su pareja y
b estd destrozado. ;Qué haces?) y abrir el debate hacia
- otros casos andlogos, si se considera oportuno:
Q2 __—/ * ; Qué te parece mds importante: saber o actuar?
e Qué suele valorarse mds en la educacion: los

( conocimientos tedricos o la sensibilizacion hacia
A el cuidado y la solidaridad con los demds? ;Cudl
de los dos aspecios es mds importante para ti?

EXPLICACION DEL PROPOSITO@ En estas respuestas se trata de recoger las decisiones

Compartir brevemente con el alumnado los «dnstintivas», sin elaborar.

objetivos explicitados mds arriba. , ..
(Ver actividad 1 ficha del alumno)

LECTURA SESION 1

Lectura pausada (y sin interrupciones) del texto, en primer lugar por el docente para facilitar su «interpretacions, y

después en silencio por parte de los alumnos.
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DESPUES DE LEER SESION 1 - SESION 2

COMPRENDER

Pedir al alumnado que responda brevemente (de forma oral o escrita)a las tres preguntas planteadas en su ficha
para asegurar la comprension del texto.

1. RE Describe brevemente cémo estd estructurado el poema.

2.CG ¢ Con qué tipo de realidades conecta el primer verso de cada par? ;Y el segundo?

3.RC ;Qué crees que trata de decir el autor con estos versos? ;Qué opinas tid al respecto?

(Ver actividad 2 ficha del alumno)

DIALOGAR

El didlogo puede incentivarse conjuntamente a través de un esquema compartido como este:

@E VALORES, él,é DEBERES o
& (el problema €tico) (acciones posibles) gag
£
Comentar y  anotar Comentar y anotar algunas respuestas a la Comentar y anotar si son o no
algunas respuestas a las pregunta 3 del apartado anterior. sensibles a las realidades que se
preguntas 1 y 2 de ¢ Consideran que el arte es necesario o ingtil? reflejan en el poema: (A cudles si?
comprension. (Creen que tiene una funcién social? ;Son (A cudles no? ;Qué acciones toman
Reflexionar todos juntos excluyentes el arte y el compromiso social? ante estas realidades? (identificar el
sobre la estructura del Proponer entre todos algunos ejemplos de médximo ndmero posible de cursos
poema y los recursos que arte con compromiso social (cine, fotografia, de accidn, tan heterogéneo como se
utiliza el poeta para su performance. . .). Elaborar conjuntamente una considere conveniente, y seleccionar
escritura. lista de los valores que entran en conflicto o uno razonadamente; sin necesidad

estdn presentes en ecste fragmento (arte, de que sea igual para todos).
compromiso, sensibilidad social,
reflexion cultural...)

Decisién:

(Ver actividad 3 ficha del alumno)

CREAR

Pedir a los estudiantes que contindien el poema con algunos pares de versos mds. Deben respetar la estructura propuesta
ahadiendo algunos casos que a ellos les parezcan relevantes para los primeros versos de cada par y una reflexion
artistica o intelectual para el segundo.

Como sucede en gran parte de la poesfa contempordnea, y en este poema, no es necesario que los versos rimen
entre si, pero si mantener el ritmo que propone la composicion de Vallgjo.

En caso de que se alargue el didlogo, esta propuesta puede realizarse en casa. Tras la lectura en el aula de algunos versos
creados por los alumnos, puede ser interesante volver a lanzar la pregunta del «Antes de leer» y valorar si alguno
modificarfa su respuesta inicial o razonaria de otro modo.

(Ver actividad 4 ficha del alumno)

Comentar la importancia de ser (activamente) sensibles ante el sufrimiento de otras personas.
Cada estudiante anotard en una frase los aprendizajes (éticos y literarios) adquiridos.

(Ver actividad 5 ficha del alumno)
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C E S A R FicHADELESTUDIANTE
VALLE

INTRODUCCION DE EDUARDO CHIRINOS

JOPOE
Lo ot POEMAS HUMANOS
MASHU « VALLEIO)
MANOS ——

ANTES DE LEER: REFLEXIONAR :

1. ;Qué harias en este caso?

Tienes un examen maiiana, pero un amigo te llama pidiéndote que vayas a su casa porque

acaba de romper con su pareja y esid destrozado. ;Qué haces?

DESPUES DE LEER: COMPRENDER

2. Una vez que hayas leido el texto, responde brevemente a estas preguntas.

a) Describe brevemente como esta b) ; Con qué tipo de realidades conecta el
estructurado el poema. primer verso de cada par? [ Y el segundo?

.........................................................

...................................................

¢) ;Qué crees que trata de decir el autor con
estos versos? ;Qué opinas ti al respecto?

---------------------------------------------------------------------------------
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DESPUES DE LEER: DIALOGAR

3. Anota la conclusion que has extraido a partir del didlogo con tus compaiieros.

D R T

DESPUES DE LEER: CREAR

4. Continda el poema con algunos pares de versos. Debes respetar la estructura afiadiendo
algunos casos que te parezcan relevantes para los primeros versos de cada par y una
reflexion artistica o intelectual que sirva de contraposicién para el segundo.

T L T T T T P Y TP P
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CONCLUSION N

5. ;Qué has descubierto a partir del trabajo con este poema de César Vallejo?
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MATAR UN RUISENOR
(HARPER LEE)

Jem y Scout, de 6 y 8 afios, viven con su padre, Atticus, un recto abogado

MATAR A UN que defiende la verdad frente a actitudes racistas como la que se desarrolla
Ruisenor

contra el joven negro Tom, injustamente acusado de violacion.

Los nifios pasan el verano descubriendo poco a poco la presion social que
acosa a su padre y tratando de averiguar quién es el enigméatico Boo
Radley, un hombre hurafio que nunca sale de su casa y vive rodeado de un
halo de misterio.

Bob Ewell, el padre de la joven que acusé a Tom, ha sido descubierto
mintiendo en el juicio. Humillado, busca venganza y ataca a los nifos,
pero serd la inesperada intervencién de Boo quien los salve.

Ewell ha muerto herido por su propio cuchillo. ;Habrd sido Jem? ;O el propio Boo? Si es asi, quizd
esta vez, la verdad deba sacrificarse para no «matar a un ruisefior» y exponer a Boo al escrutinio
publico.

—Scout, intenta contarnos lo ocurrido mientras lo tienes fresco en la memoria. ;Podras? ; Viste
al hombre que os seguia?

Me acerqué a mi padre y senti que sus brazos me rodeaban. Apoyé la cara en su pecho.
—Emprendimos el regreso a casa. [...] Jem me dijo que callase un momento. Yo cref que
estaba pensando (siempre me hace callar para poder pensar mejor); luego dijo que habia oido
algo. [...]

—Continda, Scout —indicé el [sheriff] Tate.

—Entonces, de repente, alguien me agarrd y aplasté mi disfraz... creo que me caf al suelo... Of
un fragor bajo el drbol, como si... lucharan alrededor del tronco, segtin parecia por los ruidos.
Entonces Jem me encontré y echamos a andar hacia el camino. Alguien... el sefior Ewell,
supongo, derribé a Jem. Forcejearon un poco mds y entonces se oy6 un sonido extrafio...Jem
solté un alarido... —Me interrumpi. El sonido lo habia producido el brazo de Jem—. Y un
momento después... el sefior Ewell trataba de matarme asfixidndome, creo... Entonces
alguien lo tumbé en el suelo. Jem debié de levantarse, supongo. Eso es todo lo que sé...

—iY después? —Tate me miraba con viva atencion.

—Alguien se tambaleaba y jadeaba... tosfa como si fuera a morirse. [...]

—({Quién era?

—Ese, sefior Tate, él puede decirle como se llama. —Levanté la mano para sefialar al hombre del
rincén, pero bajé el brazo rdpidamente temerosa de que Atticus me reprendiera. Sefialar era un
gesto de mala educacion.

Cuando le sefialé, sus manos se deslizaron ligeramente, dejando un grasiento trazo de sudor en
la pared, y hundié los pulgares en el cinturén. Un ligero y extrafio espasmo le agitd, como
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si oyera ufias arafiando la pizarra, pero cuando vio que yo le miraba con admiracién la tensién
desaparecio lentamente de su rostro. Sus labios se entreabrieron en una timida sonrisa; pero mis
repentinas ldgrimas difuminaron la imagen de nuestro vecino.

—Eres Boo? —le dije.

—Sefior Arthur, carifio —me corrigié Atticus con suavidad. [...]

—Naturalmente es un caso inequivoco de defensa propia; pero tendré que ir a la oficina y
rebuscar. ..

—Seifior Finch, ;cree usted que Jem ha matado a Bob Ewell? ;Lo cree de veras?

—Ya ha oido a Scout; no cabe la menor duda. Jem se levanté y derrib6 a Ewell...
Probablemente habia encontrado, en la oscuridad, el cuchillo de Ewell... Mafana lo sabremos.
—Un momento, sefior Finch —repuso el sheriff-. Jem no ha acuchillado a Bob Ewell. Atticus lo
miré como si le agradeciese esas palabras. Pero neg6 con la cabeza.

—Heck, se comporta usted de un modo muy magndnimo, y sé que lo hace impulsado por su
buen corazdén; pero no me venga con esas cosas. [...]

—No es usted quien ha de tomar una decisién, sefior Finch; soy yo, unicamente yo. Es una
decisioén y una responsabilidad que pesa sobre mi. Por una vez, si usted no comparte mi punto
de vista, poca cosa podrd hacer para imponer el suyo. Si quiere intentarlo, yo le llamaré
embustero en sus propias barbas. Su hijo no ha dado ninguna cuchillada a Bob Ewell —afiadi6
muy despacio—; estuvo a mil leguas de ello, y ahora usted lo sabe. [...] Un muchacho negro ha
muerto sin motivo alguno, y el responsable de ello ha fallecido también.

Tate se acercé a la mecedora y recogié el sombrero, que estaba en el suelo, al lado mismo de
Atticus. Luego se lo calé y dijo:

—No existe ninguna ley que prohiba a un ciudadano hacer cuanto pueda por evitar que se
cometa un crimen, que es precisamente lo que €l [Boo] hizo; ;cree usted que tengo el deber de
comunicarlo a toda la ciudad en lugar de silenciarlo? ; Sabe lo que pasaria entonces? Que todas
las sefioras de Maycomb, incluida mi esposa, correrfan a la casa de ese hombre llevdndole
pasteles y confituras. A mi manera de ver, agarrar al hombre que les ha hecho a usted y a la
ciudad un favor tan grande para ponerlo, con su cardcter timido, bajo una luz cegadora... para
mi serfa un pecado. Es un pecado y no estoy dispuesto a cargarlo sobre mi conciencia. Si se
tratase de otro hombre serfa distinto. Pero con este no puede ser, sefior Finch.

Tate parecia querer horadar el entarimado con la puntera de una bota. A continuacién se froté la
nariz y se masajeé el brazo izquierdo.

—Es posible que yo valga poco, sefior Finch, pero sigo siendo el sheriff de Maycomb, y Bob
Ewell se ha caido sobre su propio cuchillo. Buenas noches, sefior.

Lee, H. (2015). Matar a un ruisefior (caps. 29-30). Harper Collins
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MATAR UN RUISENOR (HARPER LEE)
FICHA DEL DOCENTE

Se presenta en esta unidad un texto fundamental de la literatura universal contempordnea: Matar un ruisefior.

La reflexion ética que se propone tiene que ver con la vinculacién entre justicia y cuidado, y las deliberaciones
éticas que se pueden producir en torno a esta dicotomia (a partir de la revelacién o no de que Boo Radley es

quien, con su delito, ha salvado a Jem y Scott de una muerte segura).

En cuanto a la educacién literaria se trabaja en este caso la interpretacion del relato y la profundizacién en la
intencion del autor a partir de la lectura de un texto.

(Lugar y fecha de publicacién original: EEUU, 1960)
OBJETIVOS

@ Invitar a la lectura de una obra clave de la literatura estadounidense del s. XX. Analizar la @

intencién del autor a partir de la lectura del texto.

@ Reflexionar sobre la relacion entre justicia y cuidado.

@ Tomar decisiones en situaciones de la vida cotidiana relacionadas con los valores tratados.

ANTES DE LEER SESION 1
o CONTEXTUALIZACION

Contexto histdrico, marco literario; explicacién de la sinopsis de la novela, la literatura frente al racismo.

Comentar que la autora, Harper Lee, fue galardonada con el premio Pulitzer en 1961 y explicar brevemente el
valor de estos premios, 'S

MOTIVACION 9
Vincular la lectura con situaciones cercanas a los @ 01

lectores. Para ello, realizar la actividad 1 de la ficha del
alumno individualmente (  Participarias para impedir un
desahucio?) 'y después comentar en voz alta
profundizando en las respuestas si se considera oportuno.
e Cambiaria tu decision en funcion de si conoces o
no a la(s) persona afectada(s)?
o Y en funcion de qué amigos fueran a realizar esa
accion? —
En estas respuestas se trata de recoger las decisiones

«instintivas», sin elaborar.
EXPLICACION DEL PROPOSITO e /
Compartir brevemente con el alumnado los objetivos explicitados mds arriba.

(Ver actividad 1 ficha del alumno)

LECTURA SESION 1

Lectura pausada (y sin interrupciones) del texto, bien en silencio, bien en voz alta por parte del docente.

Indicar que es la propia Scout quien, ya mayor, se convierte en narradora de lo sucedido. En este sentido, es una
narradora omnisciente (adulta) que muestra un punto de vista inocente sobre ¢l bien y el mal (nifia).
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DESPUES DE LEER SESION 1 - SESION 2

COMPRENDER

Pedir al alumnado que responda brevemente (de forma oral o escrita) a las tres preguntas planteadas en su ficha
para asegurar la comprension del texto.

1.El ;Quién ha agredido a Jem y a Scout?; Por qué 1o ha hecho?

2.CG ;Como se han salvado de su agresor?

3.RC ;Qué decide hacer el sheriff al respecto? (Ver actividad 2 ficha del alumno)

DIALOGAR

El didlogo puede incentivarse conjuntamente a través de un esquema compartido como este:

HECHOS @ VALORES DEBERES :O:
(qué cuenta y cémo) | (el problema ético) {acciones posibles) 858
Py

Comentar y anotar algunas Comentar y anotar algunas respuestas Comentar v anotar
respuestas a las preguntas de a preguntas como las siguientes: posibles soluciones para el
comprensién y determinar los ¢Cuiles son los motivos que Tlevan a problema que se plantea.
antecedentes,  sucesos Y sheriff a tomar su decisién? ;Es una (Qué podria / deberia
consecuencias de lo que se decision justa? ;En qué sentido? ;Qué hacer el sheriff?
narra en el fragmento. ;Qué factores toma en cuenta? Elaborar (identificar el mdaximo
explicacion propone Adtticus conjuntamente una lista de los valores mimero posible de cursos
sobre lo ocurrido? ;Lo cree de que entran en conflicto en este de accién y seleccionar
verdad? ;Y el sheriff? fragmento (justicia, cuidado, uno)
verdad...) Decisién:

(Ver actividad 3 ficha del alumno)

CREAR

En el fragmento se cuenta lo que ocurre a través de los ojos de Scout. Pero realmente. .. ;qué creen que ha ocurrido?

Pedir a los estudiantes que den su propia version de los hechos, de lo que ha sucedido en realidad; y que escriban
después lo que creen que seria mas ¢tico defender ante el juez.

Comentar finalmente en voz alta las semejanzas v diferencias entre ambas versiones y entre estas y las que se infieren del
texto profundizando en la intencion del autor al mantener la ambigiiedad.

En caso de que se alargue el didlogo, esta propuesta puede realizarse en casa. Tras la lectura en el aula de algunas
de las creaciones de los estudiantes, puede ser interesante volver a lanzar la pregunta del «Antes de leer» y valorar
si alguno modificaria su decisién ahora o razonarfa de otro modo.

(Ver actividad 4 ficha del alumno)

CONCLUSION

Conversar sobre la importancia del cuidado de la persona como una forma esencial de solidaridad y
justicia y de la necesidad de valorar en cada situacion la decisién més ética.
Cada estudiante anotard en una frase los aprendizajes (éticos y literarios) adquiridos.

(Ver actividad 5 ficha del alumno)
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MATAR A UN FICHA DEL ESTUDIANTE
Ruisenor

MATAR UN RUISENOR
(HARPER LEE)

EEUU, 1960

ANTES DE LEER: REFLEXIONAR [C

1. ;Qué harias en esta situacién?

Un vecino de tu barrio estd a punto de ser desahuciado y varias personas se estan uniendo para

parar la accion. jParticiparias en ella? ;Qué factores influirian en tu decision?

..................................................................................................................

DESPUES DE LEER: COMPRENDER

2. Una vez que hayas leido el texto, responde brevemente a estas preguntas.

a)¢;Quién ha agredido a Jem y
a Scout? ;Por qué lo ha hecho? b) ;Coémo se han salvado de su agresor?

......................................................................................................
......................................................................................................
......................................................................................................

--------------------------------------------------------------------------------------------------- o

...................................................................................................

...................................................................................................
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DESPUES DE LEER: DIALOGAR

3. Anota la conclusion que has extraido a partir del didlogo con tus compaiieros.

D R T

|ES DE LEER: CREAR

4. Escribe tu propia version de los hechos, de lo que ha sucedido en realidad. Escribe
después la version que consideras que deberias defender ante un juez.

P I I
R R R L R R R R R R R TR PR P PR TR R R R T PP P PR T

mnnnnmnmmmmnmmImnmmmIIIInmnmnInmnnmnIonoOnoonononononmnmnmmnmmnnIoInmnomnmnmnomnmnmmmmIIIIononIononnmnmnmIoIooooooooooonIomm
B8 S8 I e e eI eI NI eI E eI eI IINIeEReE s RIIEEEE
R R L T TR N Ty

CONCLUSION &

5. ;Qué has descubierto a partir del trabajo con este fragmento de Matar un ruisefior?
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PATAS ARRIBA
(EDUARDO GALEANO)

En esta obra, Galeano, con una combinacion equilibrada de ensayo,

z,lill,i\fl\{‘l\l)(()) cronica, narracién y poesfa, describe las miserias de nuestra

civilizacién a las puertas del siglo XXI.

LA ESCUELA DEL

MUNI L REV . . . .
IR Un retrato preciso de la sociedad de consumo, la impunidad del

abuso de poder, la injusticia, la desigualdad, el machismo o el
racismo que asolan a la persona en el mundo contemporaneo.

El autor aborda en el fragmento seleccionado el gravisimo problema
que conllevan los excesos consumistas de la sociedad actual.

(Lugar y fecha de publicacién: Argentina, 1998)

El derecho al derroche, privilegio de pocos, dice ser la libertad de todos. Dime cudnto consumes y
te diré cudnto vales. Esta civilizacion no deja dormir a las flores, ni a las gallinas, ni a la gente. En
los invernaderos, las flores estin sometidas a luz continua, para que crezcan mds rapido. En las
fabricas de huevos, las gallinas también tienen prohibida la noche. Y la gente estd condenada al
insomnio, por la ansiedad de comprar y la angustia de pagar.

Este modo de vida no es muy bueno para la gente, pero es muy bueno para la industria
farmacéutica. Estados Unidos consume la mitad de los sedantes, ansioliticos y demds drogas
quimicas que se venden legalmente en el mundo, y mds de la mitad de las drogas prohibidas que se
venden ilegalmente, lo que no es moco de pavo si se tiene en cuenta que Estados Unidos apenas
suma el cinco por ciento de la poblacién mundial.

«Gente infeliz, la que vive compardndose», lamenta una mujer en el barrio del Buceo, en
Montevideo. El dolor de ya no ser, que otrora cantara el tango, ha dejado paso a la vergiienza de
no tener. Un hombre pobre es un pobre hombre. «Cuando no tenés nada, pensds que no valés
nada», dice un muchacho en el barrio Villa Fiorito, de Buenos Aires. Y otro comprueba, en la
ciudad dominicana de San Francisco de Macoris: «Mis hermanos trabajan para las marcas. Viven
comprando etiquetas, y viven sudando la gota gorda para pagar las cuotas».

Galeano, E. (1998). Patas arriba: La escuela del mundo al revés
(pp. 350-351). Siglo XXI
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PATAS ARRIBA (EDUARDO GALEANO)

FICHA DEL DOCENTE

Presentamos en esta unidad un texto expositivo escrito con magistral habilidad lingiiistica y literaria del
autor uruguayo Eduardo Galeano.

La reflexion ética que se propone tiene que ver con la educacién consciente y responsable para el consumoy
la sostenibilidad.

En cuanto a la educacion literaria se trabaja en este caso el uso de estructuras paralelisticas y antitéticas en
el texto modelo, asi como la realizacién de un texto expositivo a partir de una cita del autor.

(Lugar y fecha de publicacion: Argentina, 1998)
OBJETIVOS

C\d Invitar a la lectura de un ensayo de Eduardo Galeano que analiza criticamente los modos de vida ®/
de la sociedad contempordnea. Trabajar el texto expositivo de caracteristicas literarias.

C\d Tomar conciencia, a través del didlogo, del impacto de los hédbitos de consumo en la Naturaleza y en las
personas, de la finitud de los recursos o de los ciclos necesarios de espera para acceder a ellos.

(\/; Reflexionar sobre nuestra propia actitud hacia el consumo y sus consecuencias en el deterioro
medioambiental.

ANTES DE LEER SESION 1
o CONTEXTUALIZACION

Presentacion de la obra y del autor, contexto histérico. Marco literario: el ensayo, relacién con otras obras cldsicas

y contemporineas de este género. El uso de los recursos estilisticos en este tipo de textos (ironia, contradicciones,
etc.).

o1 MOTIVACION 9

@ Vincular la lectura con situaciones de interés para los
lectores. Para ello, realizar la actividad 1 de la ficha del

alumno individualmente (;Consideras de alguna manera el
ﬁ impacto medioambiental de tus habitos de consumo? jQué
B factores tienes en cuenta para hacer o no un gasto?) y abrir
el debate hacia otros casos andlogos, si se considera
02 oportuno:
A s Prefieren la ropa de marca? Por qué motivos
realmente?

o Conocen practicas de sobreexplotacion en granjas v
EXPLICACION DEL PROPOSITO 9 cultivos? ;Qué opinan de ellas?

. Se trata de recoger las decisiones «instintivas», sin elaborar.
Compartir brevemente con el alumnado los
objetivos explicitados mas arriba. (Ver actividad 1 ficha del alumno)

LECTURA SESION 1

Lectura pausada (y sin interrupciones) del texto, bien en silencio, bien en voz alta por parte del docente.

Comentar con los estudiantes, tras la lectura, la riqueza de recursos literarios que dan fuerza al texto (paralelismos,

antitesis, mezcla de registros lingiiisticos, personificaciones...), 1o embellecen a pesar de la crudeza de su contenido
y hacen del juego lingiifstico una herramienta afilada y aguda de comunicacion.
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DESPUES DE LEER

SESION 1 - SESION 2

COMPRENDER

Pedir al alumnado que responda brevemente (de forma oral o escrita)a las tres preguntas planteadas en su ficha

para asegurar la comprensién del texto.

1.CG Extrae la idea principal de cada uno de los tres parrafos segan esta estructura: introduccion; modos de

vida en el mundo rico; modos de vida en el mundo empaobrecido.

2.RC Relee las tres citas del dltimo pérrafo: ;Son aplicables a tu entorno? ;En qué sentido?

3.RC ;Estds de acuerdo con lo que expresa el autor? jEn qué si? ;En qué no?

(Ver actividad 2 ficha del alumno)

DIALOGAR

El didlogo puede incentivarse conjuntamente a través de un esquema compartido como este:

Comentar y  anotar
respuestas a las preguntas 1 y 2 de

comprensién y a otras como las

algunas

siguientes:  ,Qué  consecuencias
tienen los hdbitos de consumo en el
medioambiente? ;Y en la vida de
las personas?

Reflexionar conjuntamente sobre el
uso de los recursos literarios en los

VALORES
{el problema ético)

Comentar y anotar algunas
respuestas a la pregunta 3 del
apartado anterior. ;Pueden poner
algunos ejemplos concretos que
reflejen su postura? (De quién
es la responsabilidad de cuidado
medioambiental? Elaborar una
lista de los valores que entran en
juego en este texto (comodidad,

o

DEBERES U
(acciones posibles) 352.
=N

Comentar y anotar posibles soluciones
para el problema que se plantea. ;Qué
decisiones personales y sociales podemos
tomar para hacer frente a lo que refleja el
texto? ;La tinica condicién para comprar
algo es tener el dinero para hacerlo? ;Qué
mds es necesario tener en cuenta?
(identificar el maximo nimero posible de
cursos de accién y seleccionar uno)

lex10s exposilivos. COMpromiso, inercia,

responsabilidad...)

Decision:

(Ver actividad 3 ficha del alumno)

CREAR

Propén a tus alumnos que, a partir de la cita siguiente, esctiban un texto expositivo explicando su sentido. Es importante
que consulten informacién de diferentes fuentes. Ademds, deben estructurarlo en pdrrafos, con una idea central en cada
uno y aprovechar la fuerza de los recursos literarios como hace Galeano. Deben incluir una breve introduccién y una
conclusion.
«Yo creo, en concreto, que este proceso de imposicién de valores universales centrados en la mercancia y en la
rentabilidad implica un envenenamiento del agua, de la tierra, del aire, pero también del alma.» (revistapueblos.org)
En caso de que se alargue el didlogo, esta propuesta puede realizarse en casa. Tras la lectura en el aula de
algunos textos, puede ser interesante volver a lanzar la pregunta del «Antes de leer» y valorar si alguno
modificarfa su decisién ahora o razonarfa de otro modo.

(Ver actividad 4 ficha del alumno)

CONCLUSION

Comentar la importancia de ser conscientes de nuestra actitud ante el consumo, de sus consecuencias
medioambientales.
Cada estudiante anotard en una frase los aprendizajes (éticos y literarios) adquiridos.

(Ver actividad 5 ficha del alumno)
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EDUARDO FICHA DEL ESTUDIANTE

GALEANO

LA ESCUELA DEI
MUNDO AL REVES

PATAS ARRIBA
(EDUARDO GALEANO)

Argentina, 1998

DE LEER: REFLEXIONAR

1. ;Consideras de alguna manera el impacto medioambiental de tus habitos de consumo?

2Qué factores tienes en cuenta a la hora de hacer o no un gasto?

DESPUES DE LEER: COMPRENDER

2. Una vez que hayas leido el texto, responde brevemente a estas preguntas.

a) Extrae la idea principal de cada parrafo segin esta estructura:

L I OAUCCION. oot eeeeeeeeiciie i reeeereieeacenencanaaraasenseseasnssasensenanssnsassresnaasansnnsane

2. Modos de vida en el mundo Tico: ..ocoiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiicii st ieieas

3. Modos de vida en el mundo empobrecido: .......c.oiieiiiiiiiiiiiiiii

---------------------------------------------------------------------------------------------------------------

¢) ;Estas de acuerdo con lo que expresa
el autor? ;En qué si? ;En qué no?

b) Relee las tres citas del tiltimo péarrafo: ;Son
aplicables a tu entorno? ;En qué sentido?

...................................................
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DESPUES DE LEER: DIALOGAR Q

3. Anota la conclusion que has extraido a partir del didlogo con tus compaiieros.

DESPUES DE LEER: CREAR

4. Escribe un texto expositive a partir de la siguiente intervenciéon de Galeano en una
entrevista realizada en 2005:

«Yo creo, en concreto, que este proceso de imposicion de valores universales centrados en la mercancia y
en la rentabilidad implica un envenenamiento del agua, de la tierra, del aire, pero también del alma.»
(revistapueblos.org)

Investiga en diversas fuentes para ofrecer datos reales. Después, escribe tomando como
modelo el texto que has leido, incluyendo cada idea en un parrafo. Puedes hacerlo en una
hoja aparte,

T T T R R P P TP P TP P T T TP T T T PR TP PP P T
e I n nnonoTrT oo, O I IoOT,OTO I I . nmnmMMmmmmInmnmImrmmImImIOIOoOoOIIInoIoOoOIOoOInIOInnnnmnmnmnmmOOOIIIIInnoononoommnr

CONCLUSION ‘

5. ;Qué has descubierto a partir del trabajo con este fragmento de Patas arriba?

R T L R N T T T P T LT T T
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EL LECTOR
(BERNHARD SCHLINK)

Michael Berg mantuvo una relacién amorosa cuando era apenas un

BERNHARD SCHLINK

El lector

adolescente con una mujer que le pedia a diario la lectura en voz alta
de fragmentos de Goethe, Tolstoi o Dickens entre otros.

Siete aflos mas tarde, el joven asiste al juicio de cinco mujeres por
crimenes de guerra nazis. Entre ellas se encuentra su nunca olvidada
Hanna, acusada de liderar el grupo que permitié la muerte de un gran
nimero de prisioneras encerradas en una iglesia en llamas.

Pero Michael sabe que no pudo ser asi: €l ha terminado por averiguar
que Hanna es analfabeta. Aunque ella nunca lo reconocerd, ni siquiera
AT delante de €l.

(Lugar y fecha de publicacién: Alemania, 1995)

Al confesar ser la autora del informe, Hanna se lo puso muy fécil a las otras acusadas. Pronto quedé claro
que habia actuado sola y por propia iniciativa, y que si las otras la habfan secundado, habia sido a la fuerza
y bajo amenazas. Hanna tenia la sartén por el mango, decian. Era ella la que mandaba y la que escribia los

informes. Era ella la que decidfa.

Los habitantes del pueblo que testificaron no pudieron confirmar ni negar esa hipétesis. Vieron a varias
mujeres vigilando la iglesia en llamas, sin abrir las puertas, y por eso no se atrevicron a abrirlas ellos
mismos. También las vieron a la mafiana siguiente, cuando se marchaban y estaban seguros de que eran las
acusadas. Pero ninguno sabfa cudl de ellas llevaba la voz cantante en aquellos momentos, y ni siquiera

podian asegurar que hubiera una cabecilla.

—Pero no pueden certificar —les pregunté, seiialando a Hanna, el abogado de una de las otras acusadas— que

no fuera esta acusada quien tomaba las decisiones, ¢ verdad?

No, no podian, cémo iban a poder. Ademds, bastaba mirar a las otras acusadas, mujeres visiblemente
mayores, mds cansadas, cobardes y amargadas, para darse cuenta de que Hanna tenfa que ser por fuerza la
que mandaba. Por otra parte, la existencia de una cabecilla representaba una coartada perfecta para los
habitantes del pueblo: para ayudar a las prisioneras habrian tenido que plantar cara a un disciplinado
comando a las érdenes de un superior, y no a un pufiado de mujeres desconcertadas.

Hanna segufa luchando. Admitia lo que era cierto y negaba lo que era falso. Negaba con una obstinacion
cada vez mds desesperada. No gritaba, pero la intensidad con que hablaba le resultaba chocante al tribunal.



ANEXO | - MODELO PEDAGOGICO

377

Finalmente se rindi6. Ya solo hablaba cuando le preguntaban, y respondia con pocas palabras o daba datos
incompletos; a veces parecfa como distraida. Ahora se quedaba sentada cuando hablaba: era como si
quisiera manifestar que se habia rendido. El juez, que al principio del proceso le habia dicho varias veces
que no hacfa falta que se levantase, que podia quedarse sentada, lo advirtié también con extrafieza. A veces,
hacia el final, me daba la impresién de que el tribunal empezaba a estar harto y queria quitarse de encima
por fin aquella carga; ya no tenfan los cinco sentidos puestos en el juicio, sino en alguna otra cosa, quizd

algo del presente, después de tantas semanas de viaje por el pasado.

Yo también empezaba a estar harto. Pero no podia quitarme de encima aquella carga. Para mi, el juicio no
estaba acabdndose, sino empezando de verdad. Hasta entonces yo habia sido espectador, pero ahora me veia
implicado, podia intervenir, podfa influir en la decisién final. Era un papel que no habfia buscado ni elegido,

pero lo tenia, quisiera o no, tanto si decidia hacer algo como si me limitaba a comportarme pasivamente.

Hacer algo... Ese algo solo podia ser una cosa. Ir a hablar con el juez y contarle que Hanna era analfabeta.
Que no era la protagonista, la culpable Unica en que la querian convertir las otras. Que su comportamiento
durante el juicio no se debia a terquedad, cerrazén o descaro, sino a su ignorancia total de la acusacién y del
contenido del manuscrito, y sin duda también a la falta del menor sentido de la estrategia o de la tdclica.

Que no estaba en condiciones de defenderse adecuadamente. Que era culpable, pero no tanto como parecia.

Podf{a ser que ¢l juez no se dejara convencer. Pero por lo menos le harfa pensar, le empujarfa a intentar
averiguar la verdad. Y al final se demostrarfa que yo tenfa razdn, y Hanna seria castigada, pero no con tanta
severidad. Irfa a la cércel, desde luego, pero saldria antes, volverfa a ser libre antes. ;'Y no era por eso por 1o

que luchaba?

S, Tuchaba por eso, pero no estaba dispuesta a pagar el precio de ser desenmascarada como analfabeta. Y
tampoco le pareceria bien que yo traicionase, a cambio de unos cuantos afios de cdrcel, la imagen que habia
querido dar de si misma. Ese trueque solo podia hacerlo ella, pero no lo hacfa, asi que estaba claro que no
queria hacerlo. Para ella, su imagen valia esos afios de cdrcel.

Pero ;de verdad los valia? ;De qué le servia esa imagen falsa, que la amordazaba, la paralizaba, le impedia
desarrollarse como persona? Con la energia que invertia en sostener la mentira de su vida, podria

perfectamente haber aprendido a leer y a escribir.

Intenté hablar del problema con mis amigos. Imaginate que alguien se dirige a sabiendas hacia su perdicién,
y ti puedes salvarlo. ;Lo salvarias? Imaginate una operacion con un paciente que toma drogas que son
incompatibles con la anestesia, pero se avergiienza de ser drogadicto ¥ no quiere decirselo al anestesista.
{Hablarfas con el anestesista? Imaginate que en juicio se ha demostrado que el criminal era diestro, pero el
acusado no se atreve a revelar que es zurdo porque le da vergiienza, y lo van a condenar. ;Se lo contarfas al
juez? O imaginate que un crimen solo pudo comelerlo, con toda certeza, un heterosexual, y el acusado es
homosexual, pero se avergiienza de serlo y se calla. No te pregunto si tiene sentido avergonzarse de ser
zurdo u homosexual. Solo te pido que te imagines que el acusado no se atreve a confesarlo por vergiienza.

B. Schlink (1995). Ei lector (cap. 11). Anagrama.
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EL LECTOR (BERNHARD SCHLINK)
FICHA DEL DOCENTE

Se presenta en esta unidad un texto magnifico de la literatura contempordnea que fue llevado al cine por
Stephen Daldry en 2008: El lector.

El conflicto ético que plantea tiene que ver con el equilibrio entre el respeto por la libertad personal del
otro y la necesidad de que esta no se utilice en su propia contra. ;Intervenir cuando el otro atenta contra su
propia salud? ; Pasar por encima de los deseos del otro cuando vemos claramente que estos le perjudican?

En cuanto a la educacién literaria se trabajard en este caso la relacién de la literatura con otras
manifestaciones artisticas, asi como los elementos de la narracion (en particular los cambios de espacio y

tiempo) en la propuesta de creacin tras la reflexion previa.

(Lugar y fecha de publicacidn: Alemania, 1995)
OBJETIVOS

@ Invitar a la lectura de una obra representativa de la literatura alemana del s. XX. Trabajar el g
espacio y el tiempo en la narracién.
C\6 Reflexionar, a través del didlogo, sobre los valores de libertad y justicia.

@ Tomar decisiones en situaciones de la vida cotidiana en las que entran en conflicto, por ejemplo,

la lealtad y la importancia de pedir ayuda (trasiornos de la alimentacion, droga...).

ANTES DE LEER SESION 1

o CONTEXTUALIZACION

Realidad histérica, marco literario; libros sobre el Holocausto; explicacion de 1a sinopsis de la obra y conexi6n con
otras manifestaciones culturales (filmografia, arte, etc.).

*\ MOTIVACION 9
@ 01 Vincular la lectura con situaciones cercanas a los lectores.

Para ello, realizar la actividad 1 de la ficha del alumno (Un
amigo tuyo fe cuenta que se provoca el vomito tras cada

ﬁﬁ? comida para estar mds delgado, pero te pide que no se lo

D cuentes a nadie. ;Qué harias?) y ampliar, si se considera
oportuno, a otras situaciones anilogas:

02 s . jQué hacer cuando alguien toma una decision que va

A contra si mismo? (p.e. casos de trastornos de

.( alimentacion, juego, droga o alcohol); ;Qué han
hecho? ;Qué harian?
EXPLICACION DEL PROPOSITO 9 En cstas respuestas se trata de recoger las decisiones

Compartir brevemente con el alumnado los «instintivas», sin elaborar.

objetivos explicitados mas arriba. (Ver actividad 1 ficha del alumno)

LECTURA SESION 1

Lectura pausada (y sin interrupciones) del texto, bien en silencio, bien en voz alta por parte del docente.

Hablar sobre la versién cinematografica del libro, valorar si es oportuno ver algiin fragmento en ¢l aula y comentar
las ventajas ¢ inconvenientes de las peliculas basadas en novelas.
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DESPUES DE LEER SESION 1 - SESION 2

COMPRENDER

Pedir al alumnado que responda brevemente (de forma oral o escrita) a las tres preguntas planteadas en su
ficha para asegurar la comprension del texto.

1. EI ;De qué se acusa a Hanna?

2.CG ;Cuales son las dos opciones que se plantea el protagonista para intervenir?

3.RC ;Qué consecuencias tendria cada una de sus opciones?

(Ver actividad 2 ficha del alumno)

DIALOGAR

El didlogo puede incentivarse conjuntamente a través de un esquema compartido como este:

HECHOS @E VALORES % DEBERES
(qué cuenta y como) | # (el problema €tico) (acciones posibles) g o g
F=-9

Comentar y anotar algunas Comentar y anotar las respuestas a Comentar y  anotar  posibles
respuestas a las preguntas 1y preguntas como las siguientes: soluciones para el problema que se
2 de comprensién y a otras ¢Por qué Hanna oculta la verdad? plantea. ;Qué podria / deberfa hacer
como las siguientes: ;Qué ha i Por qué Michael quiere revelarlo? el chico? (identificar el maximo
ocurrido?;Qué sabe el chico? Elaborar conjuntamente una lista de niimero posible de cursos de accién
(Qué  oculta ella? ;Qué los valores que entran en conflicto en y seleccionar una)

relacion tienen entre ellos? este fragmento (privacidad, respeto,

Decision:

libertad, justicia...)

(Ver actividad 3 ficha del alumno)

CREAR

Pedir a los estudiantes que cambien dos elementos de la narracién, el espacio y el tiempo, y escriban una
narracion en primera persona que refleje sus propias dudas en una situacion andloga pero adaptada en su entorno
al siglo XXL

(Qué otros elementos de la narracién cambian al variar espacio y tiempo? ;Qué casos de conflicto entre los valores
seflalados anteriormente (lealtad, salud, cuidado del otro...) se pueden dar en la actualidad? ; Qué preguntase plantean?

(Cual seria su opcion de intervencion (o no)?

En esta actividad pueden partir de la situacién que ofrecieron inicialmente (los trastornos de alimentacién) o de
otra diferente.

En caso de que se alargue el didlogo, esta propuesta puede realizarse en casa.

(Ver actividad 4 ficha del alumno)

CONCLUSION

Comentar en voz alta la dificultad de conciliar en ocasiones los valores de libertad y justicia.
Cada estudiante anotard en una frase los aprendizajes (éticos y literarios) adquiridos.

(Ver actividad 5 ficha del alumno)
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BERNHARD SCHLINK

T Eiketter FICHA DEL ESTUDIANTE

ot

sonEs EL LECTOR
¥ &1 (BERNHARD SCHLINK)

Ml

Alemania, 1995

ANTES DE LEER: REFLEXIONAR

1. ;Qué harias en esta situacién?

Un amigo tuyo te cuenta que se provoca el vomito tras cada comida para estar mds delgado, pero
te pide que no se lo cuentes a nadie.

DESPUES DE LEER: COMPRENDER

2. Una vez que hayas leido el texto, responde brevemente a estas preguntas.

b) ;Cuales son las dos opciones que se
plantea el protagonista para intervenir?

a) ;De qué se acusa a Hanna?

------------------------------------------------------

---------------------------------------------------

------------------------------------------------------

...................................................

oooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooo

¢) (Qué consecuencias tendria cada una de sus opciones?

....................................................................................
------------------------------------------------------------------------------------
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DESPUES DE LEER: DIALOGAR Q

3. Anota la conclusion que has extraido a partir del didlogo con tus compaiieros.

DESPUES DE LEER: CREAR

4. Cambia el espacio y el tiempo de la narracién que has leido. Estamos en el s, XXI y en tu
entorno. Explica detalladamente un caso en el que dudes si tomar una decision que
favorezca a alguien, pero que esa persona no quiera tomar por algiin motivo. ;Qué

ocurre? ;Qué opcién tomas? ;Por qué?

D T T O T T T
R R T R T T R PR R R TR T P R R LR TP T R TR R T
SRR NN NN RS RN eSS RSN eSS RN
P mmnnmnmIImnNImmmImmIInImInnIImnmnImnmnmIIoInnooonnmnmInoonnooooonoooom

CONCLUSION

5. {Qué has descubierto a partir del trabajo con este fragmento de Ei lector?
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R R R R R T R R T P P PR T R E TR TR PP PR TR Y

R R R LR L R LR R LR R R R T RN R T TR R R TR TR P R P R TR TP TR R PR SR T TR TR TR Y



382

ANEXO | - MODELO PEDAGOGICO

EL HAREN EN OCCIDENTE
(FATEMA MERNISSI)

En este ensayo, la autora analiza, a través de diversas manifestaciones
artisticas, la situacién de la mujer a uno y otro lado del planeta.

Por una parte, en el mundo oriental, acusado de su ocultacién fisica
en el espacio; olvidando a menudo la presién temporal que sufre la
mujer en el mundo occidental, donde hereda la obligacién de
mantenerse bella y joven, con ataduras invisibles y mucho mds

Er HAREN EN OCCIDENTE
Fatema Mernisst estrictas de lo que queremos creer.

(Lugar y fecha de publicacién: EEUU, 2000)

Mientras intentaba encontrar, sin éxito, una falda de algodén en unos grandes almacenes en
Estados Unidos, ya que hacfa demasiado calor para seguir llevando mi falda marroqui de cuero tan
cémoda y préctica, of por primera vez que mis caderas no iban a caber en la talla 38. [...]

La elegante sefiorita del establecimiento me miré de arriba abajo desde detrds del mostrador y, sin
hacer el menor movimiento, sentencid que no tenia faldas de mi talla.

—Me estd usted diciendo que en toda la tienda no hay una falda para mi? Es una broma, ;no?
Tenia mis sospechas de que la tipa estaba demasiado cansada y no tenfa ganas de ayudarme. Lo
podia entender. Pero no se trataba de eso. Lo que me dijo no dejaba lugar a discusién. Su
comentario condescendiente sond como una fatwa pronunciada por un imdn:

—iEs usted demasiado grande!- dijo.

—¢Comparada con qué?- repliqué, mirdandola con mucha atencion, pues era consciente de hallarme
ante una diferencia cultural considerable.

—Pues con la talla treinta y ocho— contest6 la sefiorita.

El tono de su voz era tan cortante como el de quienes imponen las leyes religiosas—. Lo normal es
una talla treinta y seis o treinta y ocho- prosiguid, en vista de mi mirada de asombro total—. Las
tallas grandes, como la que usted necesita, puede encontrarlas en tiendas especiales.

Era la primera vez que me decfan semejante estupidez respecto a mi talla. |[...]
—-Y ;se puede saber quién establece lo que es normal y 1o que no? [...]

— La norma estd presente en todas partes, querida mia —dijo—. En las revistas, en la television, en
los anuncios. Es imposible no verlo. [...]
—Vengo de un pais donde no existen las tallas en la ropa de mujer — repliqué—. Yo misma me

compro la tela, y la costurera del barrio o un artesano me hacen la falda que le pido a medida. [...]
De hecho, si quiere que le diga la verdad, no tengo ni idea de qué talla uso.
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La sefiorita se eché a refr realmente divertida, y me dijo que deberfa hacer publicidad de mi pafs,
que le parecia un paraiso para las mujeres trabajadoras y estresadas.

—¢Quiere usted decir que no vigila su peso? —me pregunté con cierta incredulidad. [...]

Si, pensé, acababa de encontrar la respuesta a mi enigma. A diferencia del hombre musulman, que
establece su dominacién por medio del uso del espacio (excluyendo a la mujer de la arena
publica), el occidental manipula el tiempo y la luz. Este dltimo afirma que una mujer es bella solo
cuando aparenta tener catorce afios. Si una comete la osadfa de aparentar los cincuenta o, peor atin,
los sesenta, resulta simplemente inaceptable. Al dar el mdximo de importancia a esa imagen de
nifia y fijarla en la iconografia como ideal de belleza, condena a la invisibilidad a 1a mujer madura.
De hecho, el occidental moderno refuerza asf las teorfas sostenidas por Immanuel Kant en el siglo
XVIIIL Las mujeres deben aparentar que son bellas, lo cual no deja de ser infantil y estdpido. Si
una mujer aparenta madurez y seguridad en si misma, y por lo tanto no se avergiienza de unas
caderas anchas como las mias, se la condena por fea. Asi pues, la frontera del harén europeo
separa una belleza juvenil de una madurez que se considera de mal gusto.

Sin embargo, las actitudes occidentales son mds peligrosas y taimadas que las musulmanas porque
el arma utilizada contra las mujeres es el tiempo. El tiempo es algo menos visible, mds fluido que
el espacio. El occidental congela con focos e imagenes publicitarias la belleza femenina en forma
de nifiez idealizada y obliga a las mujeres a percibir la edad, es decir, el paso natural de los afos,
como una devaluacion vergonzante.

Mernissi, F. (2001) .El harén en occidente (pp. 239-244). Espasa



384
ANEXO | - MODELO PEDAGOGICO

EL HAREN EN OCCIDENTE
(FATEMA MERNISSI)

FICHA DEL DOCENTE

Se presenta en esta unidad un licido ensayo que reflexiona sobre algunos temas cruciales del mundo
contempordneo como la mirada intercultural y el papel de la mujer en diferentes sociedades.

La reflexion ética que se propone es precisamente sobre estos dos aspectos: interculturalidad e igualdad, a
través del relato de una anécdota que pone de manifiesto la esclavitud de la mujer en el mundo occidental.

En cuanto a la educacion literaria se trabaja en este caso el ensayo, el texto argumentativo, a través de la
propuesta del apartado de creacién.

OBJETIVOS

(Lugar y fecha de publicacién: EEUU, 2000)

@/ Invitar a la lectura de un ensayo representativo de la cultura contempordnea. Trabajar el ®/
texto argumentativo.

@ Reflexionar, a través del didlogo, sobre la interculturalidad y observar desde una perspectiva diferente la
sociedad occidental y su concepcion de la mujer.

@ Cuestionar y enfrentarse con decisiones concretas a los estereotipos de valor relacionados con la mujer.

ANTES DE LEER SESION 1
o CONTEXTUALIZACION

Contexto histérico-social en el que se escribe este ensayo; explicacién de la sinopsis. Marco literario: el ensayo,

del relato o la anécdota a la reflexidn social. n

MOTIVACION @) ®
Vincular la lectura con sitnaciones de interés para los O']

lectores, Para ello, realizar la actividad 1 de la ficha del

alumno (Crees que las mujeres en la sociedad occidental

tienen mds imposiciones en cuanto a la belleza vy la juventud O 2
gue los hombres? Pon algiin efemplo) individualmente y

abrir el debate hacia otros casos andlogos, si se considera i}

oportuno: b

s (Es frecuente que las muferes hagan dieta, compren

cremas antiarrugas, se tinten el pelo...? (Es igual de
frecuente en los hombres? — \
s Qué tipo de mujeres aparecen en la publicidad, hd
protagonizan las series, etc.? EXPLICACION DEL PROPOSITO 6
* (Esigual esio en todas las culturas? Compartir brevemente con el alumnado los objetivos
En estas respuestas se trata de recoger las impresiones explicitados mds arriba.

«instintivas», sin elaborar.
(Ver actividad 1 ficha del alumno)

LECTURA SESION 1

Lectura pausada (y sin interrupciones) del texto, bien en silencio, bien en voz alta por parte del docente
(recomendada en este caso para facilitar su comprension).
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DESPUES DE LEER SESION 1 - SESION 2

COMPRENDER

Pedir al alumnado gue responda brevemente (de forma oral o escrita) a las tres preguntas planteadas en su ficha
para asegurar la comprensién del texto.

1.01 ; Qué dificultad tiene la protagonista para encontrar la falda que quiere?

2.El ;Cudl es la razon de que no la encuentre, segin la dependienta de la tienda?

3.CG ;Qué «esclavitud» sufren las mujeres en Oriente segin la reflexién final del texto? ;Y en Occidente?

(Ver actividad 2 ficha del alumno)

DIALOGAR

El didlogo puede incentivarse conjuntamente a través de un esquema compartido como este:

HECHOS
{qué cuenta y cémo)

Comentar vy anotar
algunas respuestas a las
preguntas 1 y 2 de
comprensién y a otras
como las siguientes: ;Qué

VALORES

(el problema ético)

Comentar y anotar algunas respuestas a la
pregunta 3 del apartado anterior.

(Estin de acuerdo con la autora del texto?
(En qué si y en qué no? ;Qué ventajas tiene
observar la propia sociedad desde una

DEBERES

(acciones posibles) gog
F=-9

Comentar y anotar

posibles  avances para

solucionar el problema
que se plantea.
(Qué acciones se pueden

ha ocurrido? (Es una
situacion habitual?
;Refleja la realidad?
Reflexionar
conjuntamente sobre el
uso de wuna anécdota

perspectiva intercultural? ;Qué implicaciones tomar para combatir esta

tiene la concepcién occidental de la belleza situacion de esclavitud?

femenina? Elaborar un listado con los valores (identificar el méximo

que explicitan la contraposicion de los nimero posible de cursos

estereotipos femeninos frente a la dignidad de de accion y seleccionar

la mujer en la sociedad actual (aspecto fisico uno razonadamente; sin

narrativa como detonante frente a respeto, igualdad...) y la riqueza del necesidad de que sea igual

para un lexto intercambio de enfoques entre distintas para todos).
argumentativo. culturas (interculturalidad). Decisidn:

(Ver actividad 3 ficha del alumno)
CREAR

Pedir a los estudiantes que, a partir de lo leido y del didlogo establecido en ¢l aula, escriban una argumentacién que
apoye o contradiga la tesis de Mermnissi en el texto. Deben realizar una investigacion previa (breve o extensa) para aportar
ejemplos de la vida real que sostengan su reflexion.

En esta actividad pueden partir de una de las situaciones que se comentaron en la motivacion de «Antes de leer» o de otra

diferente. En caso de que se alargue el didlogo, esta propuesta puede realizarse en casa.
(Ver actividad 4 ficha del alumno)

CONCLUSION

Comentar la riqueza de la mirada intercultural y la importancia de rebelarse contra las imposiciones
sociales a la mujer.
Cada estudiante anotard en una frase los aprendizajes (éticosy literarios) adquiridos.

(Ver actividad 5 ficha del alumno)
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FICHA DEL ESTUDIANTE

s e (FATEMA MERNISSI)

Fatema Mernissi

ANTES DE LEER: REFLEXIONAR A

1. ;Crees que las mujeres en la sociedad occidental tienen mas imposiciones en cuanto a la belleza y
juventud que los hombres? Pon algiin ejemplo.

DESPUES DE LEER: COMPRENDER

2. Una vez que hayas leido el texto, responde brevemente a estas preguntas.

a) ;Qué dificultad encuentra la protagonista para encontrar la falda que quiere?

sessssssscsscssrssne sessessee ssssssese sssssesssssens sssssns sssssnss sssssesssssscss esvese ssecssssscsss soee

¢) ;Qué «esclavitud» sufren las mujeres en Oriente 9
segun la reflexion final del texto? ;Y en Occidente?

...........................................................................
...........................................................................
...........................................................................

...........................................................................
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DESPUES DE LEER: DIALOGAR

3. Anota la conclusion que has extraido a partir del didlogo con tus compaiieros.

DESPUES DE LEER: CREAR

4. Escribe, a partir de lo leido y del didlogo establecido en el anla y de tu propia
investigacién, una argumentacién que apoye o contradiga la tesis expresada por Fatema
Mernissi en el texto que has leido.

------------------------------------------------------------------------------------------------------------
............................................................................................................
------------------------------------------------------------------------------------------------------------
------------------------------------------------------------------------------------------------------------
............................................................................................................

...................................................................................................

CONCLUSION 4

5. ;Qué has descubierto a partir del trabajo con este fragmento de El harén en Occidente?
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MONSTRUO DE OJOS VERDES
(JOIYCE CAROL OATES)

Franky Pierson tiene 14 afios. A punto de ser violada en una fiesta,
descubre en ella una faceta, una evolucién de su propia identidad (el
monstruo de ojos verdes) que se enfrenta a todo aquello que le
desagrada de una forma agresiva y violenta.

Un monstruo de ojos verdes que, al mismo tiempo, enmascara la
realidad y cierra los ojos ante ella. Y hace que Franky no sea capaz
de ver la violencia machista que se estd dando en su propio entorno.

JOYCE CAROL DATES

(Lugar y fecha de publicacion: EEUU, 2003)

Una chica que iba a Forrester Academy, mi instituto en Seattle, me habfa invitado [a una fiesta] con varias amigas
suyas. Cuando llegamos, resulté desagradablemente obvio que yo era la persona mds joven. |...| Las chicas con las
que habia ido me dejaron tirada en un tiempo récord. La casa donde estaba mi familia quedaba a casi dos kilémetros
por una carretera costera con mucho trifico y sin aceras. Aun asi, a los pocos segundos de haber llegado a la fiesta yo
ya queria dar media vuelta. |...]

Después de unos minutos me pasé algo muy extrafio: empez6 a gustarme la musica. [...] Estaba abochornada pero, a
la vez, emocionada y esperanzada; miraba a mi alrededor con una sonrisita patética de expectacién, como si de un
momento a otro alguien fuera a darme un abrazo. [...]

Este chico que me sonrie, al que parece que en realidad le gusto, me grita al oido que su nombre es Cameron. [...]

—Te traigo una cerveza, Fran... ;has dicho «Francesca»? Qué nombre mds bonito.

No le digo que odio la cerveza, que no aguanto ni su olor ni su sabor penetrante que me da ganas de estornudar. Por
supuesto, tampoco le digo que mis padres se enfadarian muchisimo si supieran que me encontraba en una fiesta donde
«se bebe». Aunque les prometi firmemente que no iba a beber «nada con alcohol» o «experimentar» con drogas de
ningtin tipo, forma o condicién, de repente estoy en una fiesta con personas que no conozco, que me llevan afios, y
todo lo que les prometi es como si se esfumara rapidamente.

Cameron me toma la mano y me guia no sé adénde. La miisica suena tan fuerte ahora que es como estar en medio de
un tornado. Es salvaje. Nunca habia estado en una fiesta tan guay. Cameron me estd hablando y yo sonrio y le digo
que si. No sé de lo que estamos hablando, pero me hace reir. Aqui estoy, en una fiesta con un tio de unos 18 afos que
no conozco, pero que me cae muy bien; la gente estd bailando muerta de risa, con pasos extraiios, ficiles de seguir,
simplemente te contoneas como una serpiente. Es como si Franky Pierson se hubiera transformado. Como si me
hubiera convertido en una chica totalmente distinta gracias a Cameron. Como si €l hubiera chasqueado los dedos y me
hubiera hecho guapa y sexy, mientras que antes era torpe y timida. [...]

Cameron me ha traido a otro sitio. No puedo dejar de refrme. [...| Estamos en una habitacién con una ventana que
llega del suelo al techo, con vistas a la bahfa, y ya es de noche. Puedo oler el agua y puedo oir su movimiento, pero no
la puedo ver. Me siento como si estuviera en un trampolin con los ojos cerrados y tuviera miedo de saltar. Tengo
miedo de caerme. Los dedos de Cameron son fuertes y me hacen dafio al apretarme el térax y medio levantarme. Se
inclina hacia mi y empieza a besarme. Pero no es como un primer beso, nuevecito, sino como un beso que ya habia
empezado desde antes, que es duro, que presiona. Su lengua empuja contra mis labios apretados. Todo va muy deprisa.
Yo pienso: ;Quiero esto o no? ;Verdad que si, que quiero ser besada? Porque no puedo recordar dénde estoy, o quién
es Cameron. Pero si sé que tengo que devolverle los besos. Eso es lo que tienes que hacer, devolver los besos. Me da
risa y estoy tiritando y tengo la extrana sensacion de tener entumecidas distintas partes de mi cuerpo. Los dedos de las
manos y los pies se me han vuelto de hielo. ;Pdnico? Pero estoy besando a Cameron; no quiero que sepa lo asustada
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que estoy ni lo joven que soy. Su boca es carnosa y cdlida. Sus manos se mueven por todo mi cuerpo, duras y expertas.

[...]

—Cameron, quizd po... podrfamos...

—Nena, tranquila. Eres tan sexy, eres maravillosa.

No es exactamente la primera vez que alguien me besa. Pero si es la primera vez que lo hace un chico mayor y con
experiencia. Alguien que no conozco y que me llama «nena» como si hubiera olvidado mi nombre. Me levanta el top y
me toca los pechos, que es la parte donde tengo mas cosquillas. Me empiezo a reir, tanto que casi me ahogo. La cara
de Cameron despide calor como si hubiera estado corriendo. Y yo pienso: ;Quiero esto? ;jEs esto lo que yo quiero?
Estoy intentando acordarme de lo que me han contado sobre el sexo seguro y pienso: ;Sexo seguro? Pero ;esto es...
sexo?

—Cameron, creo que no quiero...
—Venga, nena. T sabes que si quieres.

Tengo pinico, aunque a la vez estoy excitada. [...] Cameron me empuja hacia abajo y me hace acostarme sobre algo.
No es una cama o un sofd, s¢ sientc como una mesa. Es algo duro y el borde me hace dafio en ¢l muslo. Me sigue
llamando «Nena», pero su tono ya no es tan amistoso. Es como si estuviera intentando atraer hacia si a un animal al
que va a hacer dafio. A la vez, actia como si se sintiera defraudado, como si yo le hubiera estado tomando el pelo. Me
tiene sujeta sin que pueda moverme. Se ha bajado la bragueta. Mueve torpemente las manos y jadea. Me baja las
bragas como si le diera igual si las rompe. Quiero gritar, pero su antebrazo me oprime la garganta.

—iJoder, deja ya de jugar! Eres una...

Estoy luchando con todas mis fuerzas. Trato de gritar. No sé qué hacer.

Y entonces, de repente, lo sé. Como cuando se enciende una cerilla. Levanto la rodilla con fuerza y le doy justo en la
ingle. Suelta un grito sordo y se queda flicido. Todo sucede en un momento. [...] Tengo encima todo el peso de
Cameron, pero logro escaparme golpedndole de todas las formas que puedo e incluso clavdndole los dientes. {Los
dientes!

Eso le da miedo a Cameron, creo. Gime y me insulta con las manos sobre los genitales doloridos. Me mira fijamente y
dice:

—iEres un monstruo! jDeberfas verte los ojos! Un monstruo de ojos verdes! ;Estds loca! Me echo a reir como una
salvaje. Es como si este tio hubiera visto el interior de mi alma.

Ahora me he librado de €l y echo a correr. Salgo de la habitacién, voy por un corredor, paso junto a unas macetas con
helechos, junto a una pared con mdscaras indias, soy como un animal salvaje que busca la salida de un laberinto, aqui
hay una puerta, de repente estoy fuera sintiendo el aire fresco y estoy a salvo. [...]

Me siento muy bien. No es lo que podria esperarse; ni siquiera pienso: Oh, Dios, casi me violan. Al contrario, pienso
en lo contenta que estoy. Mi madre decia que ella habia sido mds afortunada que lista cuando tenfa mi edad. Creo que
yo he sido afortunada y también lista. He luchado contra mi atacante y no ha podido conmigo. Le he dado con la
rodilla en la ingle, le he dado patadas y le he mordido. Me he escapado. Ni siquiera he tenido tiempo de tener miedo.
Era un abusén y un miedica, y me imagino que ahora estard preocupado por si les cuento a mis padres lo que ha
sucedido y se ve metido en un buen lio.

Bueno, no lo iba a contar. Era suficiente con haber escapado. El me habfa llamado «MONSTRUO DE OJOS
VERDES».

El MONSTRUO DE OJOS VERDES me salvé la vida.

Qates, J.C. (2008). Monstruo de ojos verdes (cap. 1). SM.
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MONSTRUO DE OJOS VERDES
(JOYCE CAROL OATES)

FICHA DEL DOCENTE

Presentamos en esta unidad un texto de literatura juvenil de la magnifica escritora J. C. Oates, candidata

en varias ocasiones al Nobel de Literatura.
La reflexion ética que se propone tiene que ver con la educacién para la salud, con la toma de decisiones
auténomas e informadas en el desarrollo sexual de la adolescencia.

En cuanto a la educacién literaria se trabaja en este caso la combinacién de textos narrativos, descriptivos
y dialogados a través de la propuesta de creacidn a partir de la lectura.

(Lugar y fecha de publicacién: EEUU, 2003)
OBJETIVOS

@ Invitar a la lectura de una de las mds reconocidas escritoras contempordneas. Trabajar la ®/
combinacién de textos narratives, descriptivos y dialogados. Favorecer el hibito lector a través
de la literatura juvenil.

@ Tomar las propias decisiones libres y responsables en el marco del desarrollo sexunal adolescente.

@ Reflexionar, a través del didlogo, sobre la presién social al respecto.

ANTES DE LEER SESION 1
o CONTEXTUALIZACION

Presentacion de la obra y de la autora, explicacién de la sinopsis. Hablar sobre literatura juvenil, qué obras

conocen, recomiendan, temas recurrentes, etc. y conectar con ¢l fragmento que van a leer.

N MOTIVACION 9

01 Vincular la lectura con situaciones de interés para los
@ lectores. Para ello, realizar la actividad 1 de la ficha del
alumno (En tu desarrollo afectivo-sexual, jalguna vez te
ﬁ has sentido presionado/a a hacer algo que no deseabas?
B ;Cémo reaccionaste?) individualmente y abrir el debate
hacia otros casos andlogos, si se considera oportuno:
02 o Consideran que tienen la suficiente informacion
sexual?
[ o Creen que realmente toman sus decisiones de forma
libre y responsable?
En estas respuestas se (rata de recoger las decisiones

EXPLICACION DEL PROPOSITO 8 «instintivas», sin claborar.

Compartir brevemente con el alumnado los
objetivos explicitados mds arriba.

(Ver actividad 1 ficha del alumno)

LECTURA SESION 1

Lectura pausada (y sin interrupciones) del texto, bien en silencio, bien en voz alta por parte del docente.

Comentar, tras la lectura, los distintos fragmentos de narracion, descripcion y didlogo presentes en el texto.
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DESPUES SESION 1 - SESION 2

COMPRENDER

Pedir al alumnado que responda brevemente (de forma oral o escrita)a las tres preguntas planteadas en su ficha
para asegurar la comprensién del texto.
1.CG ;,Cémo se siente la protagonista al llegar a la fiesta?; Y después de encontrarse con Cameron?
2.EI ;Por qué después de lo ocurrido Francesca se siente «muy bien» a pesar de que ha estado a punto de ser
violada?
3.RC ;Qué resistencias ha tenido que vencer la protagonista para enfrentarse a su agresor?

(Ver actividad 2 ficha del alumno)

DIALOGAR

El didlogo puede incentivarse conjuntamente a través de un esquema compartido como este:

@ VAL()RE’SA DEBERES :Q-

& (el problema €tico) (acciones posibles) gg o
Comenlar y anotar algunas  Comenlar y anolar algunas respuesias a la Comentar y  anotar  algunas
respuestas a las preguntas | pregunta 3 del apartado anterior. ;Qué es lo que reflexiones sobre el problema que se
y 2 de comprensién y a ha hecho que se sienta a gusto con Cameron? ;Y plantea. ;Qué hubieran hecho ellos
otras como las siguientes: qué es lo que le ha hecho sentir mal? ;Qué en su lugar? ;Qué consideran que
Qué es lo que provoca el piensan sobre el «monstruo de ojos verdes»? deberia hacer ella ahora? (identificar
malestar de Frankie al  Elaborar conjuntamente una lista de los valores el méximo nimero posible de cursos
llegar a la fiesta? ;Qué que entran en conflicto en este fragmento de accidn y seleccionar uno)
papel cumple Cameron  (libertad frente a la presién social, amistad, salud, Decision:
cuando se encuentran? valentfa, autonomia de decision...) —

(Ver actividad 3 ficha del alumno)

CREAR
Proponer a los estudiantes que evoquen una situacién en la que alguien de su edad se vea en una situacién andloga
a la de Frankie (pueden elaborarlo en parejas o pequeifios grupos).

Deben escribirlo en primera persona, combinando narracion, descripcién y didlogo, e incluir los siguientes elementos:
¢ Descripeion de los personajes.
¢ Situacién de conflicto que se produce.
¢ Actuacion de cada uno de los participantes y valoracién personal.

En caso de que se alargue el didlogo, esta propuesta puede realizarse en casa.

(Ver actividad 4 ficha del alumno)

CONCLUSION

Comentar la importancia de estar informados y tomar las propias decisiones conscientes y responsables en
el desarrollo afectivo-sexual.
Cada estudiante anotard en una frase los aprendizajes (éticos y literarios) adquiridos.

(Ver actividad 5 ficha del alumno)
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FICHA DEL ESTUDIANTE

MONSTRUO DE OJOS VERDES
(JOYCE CAROL OATES)

Canadd, 2008

JOYCE CAROL DATES

ANTES DE LEER: REFLEXIONAR

1. En tu desarrollo afectivo-sexual, ;alguna vez te has sentido presionado/a a hacer algo que no

deseabas? ; Coémo reaccionaste? (Refiexiona sobre ello y si deseas, escribelo)

DESPUES DE LEER: COMPRENDER

2. Una vez que hayas leido el texto, responde brevemente a estas preguntas.

a) ;Cémo se siente la protagonista al llegar a la b) ¢Por qué después de lo ocurrido
fiesta?;Y después de encontrarse con Cameron?  Francesca se siente «<muy bien» a pesar de
que ha estado a punto de ser violada?

¢) ;Qué resistencias ha tenido que vencer la
protagonista para enfrentarse a su agresor?

---------------------------------------------------------------------------------

0 0000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000
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DESPUES DE LEER: DIALOGAR Q

3. Anota la conclusion que has extraido a partir del didlogo con tus compaiieros.

DESPUES DE LEER: CREAR

4. Evoca un contexto en el que alguien de tu edad se vea en una situacién andloga a la de
Frankie. Debes eseribirlo en primera persona e incluir estos elementos:

* Descripcién de los personajes.
« Situacién de conflicto que se produce.
¢ Actuacion de cada uno de los participantes y valoracién personal.

CONCLUSION ‘

5. {Qué has descubierto a partir del trabajo con este fragmento de Monstruo de ojos verdes?
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DIARIOS DEL CO2
(SACI LLOYD)

Laura es una adolescente de 16 afos con las preocupaciones habituales de
una adolescente de 16 afios: odia a su hermana, no comprende a sus padres,
le gusta su vecino, ha suspendido el trimestre y se ha peleado con su amiga
Claire.

Pero hay algo mds: estamos en Gran Bretaia, en un futuro imaginario —
aunque se llame 2015-. Una terrible tormenta ha producido estragos
medioambientales y la ciudad participa en un programa piloto para el
. racionamiento de CO2 que se lleva a cabo en toda Europa.

(Lugar y fecha de publicacién: Canad4, 2008)

Sabado, 3 de enero

Papd ha vuelto a sentarnos a todos y nos ha obligado a rellenar un formulario oficial asqueroso para
averiguar cudl es el consumo real de CO2 de la familia. Bdsicamente tenemos asignados 200 puntos
de CO2 al mes para viajes, calefaccion y comida. Todas las demds cosas (ropa, aparatos
electrénicos, libros...) llevan ya incorporados los puntos de CO2 en el precio; asi que si por ejemplo
te quieres comprar un ordenador, pero viene de China y se ha fabricado utilizando combustibles
fosiles contaminantes, te cuesta muchos méds euros porque pagas toda la energia empleada en la
fabricacion.

Al principio montaron un sistema de intercambio, de tal modo que, si eras rico, podias comprar el
CO2 en efectivo y vivir como te diera la gana; pero después de los disturbios del pasado septiembre,
el gobierno reculd y cambid la norma para que nadie pudiera comprar mas de 50 puntos adicionales
al mes. Y, por si fuera poco, Kim y yo tenemos que reservar un montén de puntos nuestros para la
cuota de energfa de la familia, lo que nos deja con una cantidad patética para viajar, el instituto,
salir...

Se va a reducir el uso del coche, solo vamos a poder utilizar el ordenador, la tele, el disco duro y el
equipo de misica un total de 2 horas al dia, el termostato del salén estard a 16 °C y, en el resto de la
casa, la calefaccion solo se va a encender una hora diaria; duchas de un maximo de 5 minutos, bafios
solo el fin de semana. Tenemos que elegir: secador de pelo, tostador, microondas, méviles,
desionizador (mama), tetera, luces, PDA, iPod, frigorifico o congelador, etcétera, etcétera. Los
vuelos estdn absolutamente prohibidos, y lo de comprar, viajar y salir, mds de lo mismo. Al final,
todo es cuestion de elegir. [...]

Lunes, 5 de enero
Hoy han llegado las tarjetas de CO?2...

Llevan a un lado esos cuadraditos que van del verde al rojo y que, segin
agotas la asignacién anual, van desapareciendo uno por uno hasta que solo
te queda ¢l rojo. Ahi es cuando estds sola y abandonada.

Lloyd, S. (2015). Diarios del CO2 (pp. 12-14). SM
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DIARIOS DEL CO2 (SACILLOYD)
FICHA DEL DOCENTE

Presentamos en esta unidad un inquietante y magnifico texto distopico de literatura juvenil publicado

originalmente en EEUU.

La reflexidon ética que se propone tiene que ver con el deterioro medioambiental, nuestra participacién

en ello y las consecuencias a —cada vez mds— corto plazo.

En cuanto a la educacién literaria se trabaja en este caso la escritura del diario personal incorporando
sus caracteristicas habituales a la propuesta de creacion que se ofrece tras la lectura.
(Lugar y fecha de publicacion: Canadd, 2008.)

OBJETIVOS

@ Invitar a la lectura de una obra representativa de la literatura juvenil actual. Trabajar la ®/
escritura del diario personal. Favorecer el hibito lector a través de la literatura juvenil.

@ Reflexionar, a través del didlogo, sobre la grave situacion medioambiental que estamos viviendo.

@ Hacernos responsables del cuidado del planeta con acciones individuales y decisiones sociales.

ANTES DE LEER SESION 1
o CONTEXTUALIZACION

Sinopsis, contexto histérico. Explicacién de qué es una novela distépica y en qué sentido esta lo es. Conectar con
otras novelas distopicas cldsicas (Un mundo feliz, 1984, Fahrenheit) y con otras actuales (como Los juegos del

hambre).

MOTIVACION @

h
\ O] Vincular 1a lectura con situaciones de interés para los
@ lectores. Para ello, realizar la actividad 1 de la ficha

del alumno (Repasa rus acciones cotidianas y seiala
51 todos aquellos momentos en que realizas un consumo
] ﬁ -/ energético contaminante) individualmente y abrir el
debate hacia otros casos andlogos, si se considera
oportuno:
o2 *  Qué grado de responsabilidad individual sientes
en el deterioro medioambiental ?
e Qué acciones llevas a cabo habitualmente al

[

! respecto?
EXPLICACION DEL PROPOSITO 9 ®  Qué prioridad tiene en tu vida este problema?
En estas respuestas se lrata de recoger las
Compartir brevemente con el alumnado los impresiones «instintivas», sin elaborar.

objetivos explicitados mds arriba.
(Ver actividad 1 ficha del alumno)

LECTURA SESION 1

Lectura pausada (y sin interrupciones) del texto, bien en silencio, bien en voz alta por parte del docente.

Hablar sobre las caracteristicas formales del texto. ;Cudles son los rasgos de un texto escrito en forma de diario?
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DESPUES DE LEER SESION 1 - SESION 2

COMPRENDER

Pedir al alumnado que responda brevemente (de forma oral o escrita) a las tres preguntas planteadas en su ficha
para asegurar la comprension del texto.
1.EI ;Cudl es la causa de racionamiento de CO2 que sufre Laura?
2.RC ;Qué supone para la protagonista la tarjeta de racionamiento? ; Cémo influird en su vida?
3.0l Revisa el consumo energético anotado en la actividad anterior. ;Cudles de los elementos que se
nombran en el texto no habfas tenido en cuenta?
(Ver actividad 2 ficha del alumno)

DIALOGAR

El didlogo puede incentivarse conjuntamente a través de un esquema compartido como este:

© VALORE:'S_ DEBERES :Q-

& (el problema ético) (acciones posibles) ggg
Comentar y anotar algunas Comentar y anotar algunas respuestas a la Comentar y anotar posibles
respuestas a las preguntas 1 pregunta3 del apartado anterior. ;Qué elegirian soluciones para el futuro
y 2 de comprensién y a en caso de tener un limite tan estricto como el de inmediato que se plantea. ;Se te
otras que surjan a partir de Laura? ;Qué implicaciones tendria en sus ocurren otras posibles soluciones
ellas para recoger los propias vidas asumir la responsabilidad sobre el a la necesidad urgente de ahorro
hechos que se narran en el deterioro medioambiental ? energético? (identificar el
fragmento. Elaborar conjuntamente una lista de los valores méximo ndmero posible de
Reflexionar conjuntamente que pueden entrar en conflicto en este fragmento cursos de accién y seleccionar
sobre las ventajas de la (compromiso, inercia, concienciacién, uno razonadamente)
narracién a través del diario sensibilidad medioambiental, diversién,
personal. comodidad...) Decisién:

(Ver actividad 3 ficha del alumno)

CREAR

igual qu i iste sta novel: 0y s estudiantes que escribe un contexto distopico— une
Al igual que la protagonista de esta novela, proponer a los estudiantes que escriban —en un contexto distépico— una
pégina de su diario, que recoja las caracteristicas habituales de este tipo de textos (estructura, uso de la primera
persona, combinacion de hechos objetivos y valoraciones subjetivas, etc.).

Para realizar la actividad, es necesario que imaginen una situacion extrema como la que se describe en el texto.

El gobierno ha decidido restringir de forma extrema el consumo energético. ;Cémo transcurre su dfa?

En caso de que se alargue el didlogo, esta propuesta puede realizarse en casa. Puede resultar interesante contrastar, al
final del ejercicio, el texto elaborado con la pregunta que se realizé en el apartado «Antes de leer».

(Ver actividad 4 ficha del alumno)

CONCLUSION

Comentar la importancia de tomar conciencia de nuestra responsabilidad en el gravisimo deterioro
medioambiental del planeta.
Cada estudiante anotard en una frase los aprendizajes (éticos y literarios) adquiridos.

(Ver actividad 5 ficha del alumno)
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FICHA DEL ESTUDIANTE

" DIARIOS DEL CO2
' (SACILLOYD)

[ G_a Canadd, 2008

ANTES DE LEER: REFLEXIONAR KC

1. Repasa tus acciones cotidianas y sefiala todos aquellos momentos en que realizas un
consumo energético contaminante.

DESPUES DE LEER: COMPRENDER

2. Una vez que hayas leido el texto, responde brevemente a estas preguntas.

a) ;Cual es la causa del racionamiento b) ;Qué supone para la protagonista la tarjeta
de CO2 que sufre Laura? de racionamiento ;Cémo influira en su vida?

............................................................

---------------------------------------------
............................................................

.............................................

¢) Revisa el consumo energético anotado en la actividad anterior. ;Cudles
de los elementos que se nombran en el texto no habias tenido en cuenta?

.......................................................................................

seessessssssessessncss sssessssse sesssesssccscsns ssessscssecssns sssssessscsscsne ssssesscse
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DESPUES DE LEER: DIALOGAR

3. Anota la conclusion que has extraido a partir del didlogo con tus compaiieros.

DESPUES DE LEER: CREAR

4. Escribe una pagina de tu diario con estas condiciones: Afio 2050, el gobierno ha decidido
restringir de forma extrema el consumo energético con estrictas leyes al respecto. ;Cémo
transcurre tu dia?

------------------------------------------------------------------------------------------------------------
------------------------------------------------------------------------------------------------------------
............................................................................................................
............................................................................................................
............................................................................................................
............................................................................................................

...................................................................................................

CONCLUSION N

5. ;Qué has descubierto a partir del trabajo con este fragmento de Diarios del CO2?
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WARSAN
SHIRE

BLESS THE DAUGHTER

«HOGAR»
(WARSAN SHIRE)

Warsan Shire es una poeta somali nacida en Kenia, escritora y
educadora que vive en Londres.

Sus poemas, siempre comprometidos y a menudo desgarradores,
hablan de la guerra, del sufrimiento, de la identidad, del desarraigo
o de las migraciones. Habla de la mutilacién genital femenina y de
los trastornos alimenticios. Ha sido incluida en la antologia
Penguin Modern Poets junto a otras reconocidas autoras.

(Lugar y fecha de escritura: Inglaterra, 2011)

Nadie abandona su hogar, a menos que su hogar sea la boca de un tiburén. Solo corres hacia la
frontera cuando ves que toda la ciudad también lo hace.

Tus vecinos corriendo més deprisa que td. Con aliento de sangre en sus gargantas.

El nifio con el que fuiste a la escuela, que te besé hasta el vértigo detras de la fabrica, sostiene un

arma mds grande que su cuerpo.

Solo abandonas tu hogar
Cuando tu hogar no te permite quedarte.
Nadie deja su hogar

A menos que su hogar le persiga,

Fuego bajo los pies,

Sangre hirviendo en el vientre.

Jamds pensaste en hacer algo asi,

Hasta que sentiste el hierro ardiente

Amenazar tu cuello.

Pero incluso entonces cargaste con el himno bajo tu aliento,

Rompiste tu pasaporte en los lavabos del aeropuerto,
Sollozando mientras cada pedazo de papel te hacia ver
Que jamads volverias.

Tienes que entender que nadie sube a sus hijos a una patera,

A menos que el agua sea mds segura que la tierra.

Nadie abrasa las palmas de sus manos bajo los trenes, bajo los vagones,
Nadie pasa dias y noches enteras en el estémago de un camion,
Alimentdndose de hojas de periédico, a menos que

Los kilémetros recorridos signifiquen algo mds que un simple viaje.
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Nadie se arrastra bajo las verjas, nadie quiere recibir los golpes ni dar 1dstima. Nadie escoge los
campos de refugiados

O el dolor de que revisten tu cuerpo desnudo.

Nadie elige la prision, pero la prisién es més segura que una ciudad en llamas, Y un carcelero en la
noche es preferible

A un camién cargado de hombres con el aspecto de tu padre.

Nadie podria soportarlo, nadie tendria las agallas, nadie tendria la piel suficientemente dura.
Los: «vdyanse a casa, negros», «refugiados», «sucios inmigrantes»,

«buscadores de asilo», «quieren robarnos lo que es nuestro»,

«negros pedigiiefios», «huelen raro», «salvajes»,

«destrozaron su pafs y ahora quieren destrozar el nuestro».

(C6émo puedes soportar las palabras, las miradas sucias?

Quizds puedas, porque estos golpes son mds suaves

Que el dolor de un miembro arrancado.

Quizds puedas porque estas palabras son mas delicadas

Que catorce hombres entre tus piernas.

Quizds porque los insultos son mds faciles de tragar que el escombro,
Que los huesos, que tu cuerpo de nifia despedazado.

Quiero irme a casa, pero mi casa es la boca de un tiburén.

Mi casa es un barril de pdlvora,

y nadie dejaria su casa a menos que su casa le persiguiera hasta la costa,
a menos que tu casa te dijera que aprietes el paso,

que dejes atrds tus ropas, que te arrastres por el desierto,

que navegues por los océanos,

«Naufraga, sdlvate, pasa hambre, suplica, olvida el orgullo,
tu vida es mds importante».

Nadie deja su hogar hasta que su hogar se convierta

en una voz sudorosa en tu oido diciendo:

‘Vete, corre lejos de mi ahora.

No sé en qué me he convertido, pero sé

que cualquier lugar es mds seguro que éste’.

Shire, Warsan (2016). «<Hogar» (traduccién de Javier Izquierdo Reyes) en Fogal, n® 8.
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«HOGAR» (WARSAN SHIRE)
FICHA DEL DOCENTE

Se presenta en esta unidad un poema de la escritora contempordnea somali Warsan Shire.

La reflexion ética que se propone ticne que ver con ofrecer una mirada desde el interior sobre la
migracién. Con demasiada frecuencia, quien abandona su hogar no toma una decisién libre sino
forzada por unas circunstancias terribles que amenazan incluso su supervivencia.
En cuanto a la educacion literaria se trabaja en este caso ¢l andlisis de una poesia contemporénea y
la creacion a partir de fuentes de informacion variadas.
(Lugar y fecha de publicacion: Londres 2011)
OBJETIVOS

Invitar a la lectura de un poema comprometido de una joven escritora somali actual. g

QI

Reflexionar, a través del didlogo sobre la importancia de la empatia y el cuidado del otro. Interculturalidad.

Desarrollar una mirada ética ante la situacién de las personas migrantes que se ven obligadas a dejar un
hogar en el que viven situaciones extremas y son rechazadas después en los lugares de acogida.

Q

ANTES DE LEER SESION 1
o CONTEXTUALIZACION

Realidad histdrica, marco literario: la poesia comprometida actual; la inmigracion; visiones sesgadas. La situacion

en los paises de origen y en los paises de llegada. Comentar que algunos versos de este poema han sido utilizados
en diversas protestas como lemas reivindicativos de la situacién de los refugiados. R

MOTIVACION @

<
Vincular la lectura con situaciones cercanas a los \
lectores. Para ello, realizar la actividad 1 de la ficha 02
del alumno ( ;Naciste en un pais gie no es el gue vives
o conoces a alguien en esta situacion? ;Qué razones ﬁ
llevan a una persona a abandonar su pais de origen?). b 01
En estas respuestas se trata de recoger las opiniones
«instintivas», sin elaborar.

EXPLICACION DEL PROPOSITO 9
1 alumnado Tos objetivos
Compartir brevemente con el alumnado los objetivos </

explicitados mas arriba.

(Ver actividad 1 ficha del alumno)

LECTURA SION 1

Lectura pausada(y sin interrupciones) del texto, bien en silencio, bien en voz alta por el docente.

Puede aiiadirse una segunda lectura del poema (completo o por estrofas) en la que pueda prestarse atencion a
algunos de sus rasgos literarios mds significativos: uso de palabras y estructuras repetidas (nadie..., nadie...), la
seleccion léxica (tiburon, sangre, amenaza, desnudo, prision, golpe, insultos...), el uso de imdgenes (algunas
metaféricas y otras dolorosamente realistas), la irregularidad métrica, etc.
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DESPUES DE LEER

COMPRENDER

SESION 1 - SESION 2

Pedir al alumnado que responda brevemente (de forma oral o escrita) a las tres preguntas planteadas en su ficha
para asegurar la comprensién del texto.

1.0I ; De qué situaciones huyen las personas que abandonan su hogar, segiin Shire?
2.RC ;Qué expresiones y recursos poéticos contribuyen a provocar ese ambiente de dolor y desgarro?

3.CG ;Qué contradiccion, relativa al hogar, se refleja en el poema?

(Ver actividad 2 ficha del alumno)

DIALOGAR

El didlogo puede incentivarse conjuntamente a través de un esquema compartido como este:

HECHOS

{qué cuenta y cémo)

Comentar y anotar algunas
respuestas a las preguntas
de comprensién y a otras
como las siguientes: ;Qué
sensacion  te  produce el
poema? ;Coémo lo consigue
la autora? ;jHas escuchado
alguna vez las expresiones
de la estrofa 6 u otras
parccidas? ;A qué se
deben?

VALORES

(el problema ético)

Comentar y anotar algunas respuestas a
las siguientes preguntas: ;Qué actitud
deben tomar los paises de acogida ante
estas personas? ;Qué razones suelen
darse para el rechazo a los inmigrantes en
los paises de acogida? ;Qué razones
podrian darse para la hospitalidad?
Elaborar conjuntamente una lista de los
valores que entran en juego en el texto
comentado (economia, cuidado, raices
personales...).

DEBERES o¥o
(acciones posibles) a0Aa
=Y

Comentar y anotar posibles
mejoras para paliar el problema
que se plantea. ;Qué actitudes
podrian ser adecuadas frente a
esta situacién tanto a nivel legal
como individual (sensibilizacion,
compromiso...)?
(identificar el miximo nimero

actuacion,

posible de cursos de accidn y
seleccionar uno)

Decision:

(Ver actividad 3 ficha del alummo)

CREAR

Pedir a los estudiantes que construyan un texto expositivo consultando diversas fuentes (digitales y fisicas) sobre las
condiciones de vida en alglin pais que sea origen frecuente de migracién hacia Espafia.

Asimismo, recogerdn informacién sobre las politicas de acogida a migrantes que existen en Espaiia. El texto puede
finalizar con la exposicion de su propia opinién argumentada.

Es importante que sigan el proceso establecido para elaborar el texto: planificacion, recogida de datos, organizacién de
ideas, redaccion y revision, asi como citar adecuadamente las fuentes consultadas.

En caso de que se alargue el didlogo, esta propuesta puede realizarse en casa. Tras la lectura en el aula de algunos
textos, puede ser interesante volver a lanzar la pregunta del «Antes de leer» y valorar los nuevos aportes en las

respuestas. (Ver actividad 4 ficha del alumno)

CONCLUSION

Comentar en voz alta el valor de la interculturalidad y la necesidad del cuidado humanitario, especialmente
con las personas que se han visto obligadas a dejar su hogar.
Cada estudiante anotard en una frase los aprendizajes (éticos y literarios) adquiridos.

(Ver actividad 5 ficha del alumno)
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FICHA DEL ESTUDIANTE

«HOGAR»
(WARSAN SHIRE)

BLESS THE DAUGHTER
‘WARSAN
SHIRE

ANTES DE LEER: REFLEXIONAR :

1. ;Naciste en un pais que no es en el que vives o conoces a alguien en esta situacion? ;Qué
razones llevan (o crees que llevan) a una personaa abandonar su pais de origen?

Inglaterra, 2011

DESPUES DE LEER: COMPRENDER

2. Una vez que hayas leido el texto, responde brevemente a estas preguntas.

a) ;De qué situaciones huyen las personas que abandonan su hogar segiin Shire?

------------------------------------------------------------------------------------------------------

b) ;Qué expresiones y recursos poéticos contribuyen a provocar ese
ambiente de dolor y desgarro?

---------------------------------------------------------------------------
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DESPUES DE LEER: DIALOGAR

3. Anota la conclusion que has extraido a partir del didlogo con tus compaiieros.

D R T

DESPUES DE LEER: CREAR

4. Escribe un texto expositivo sobre las condiciones de vida en algin pais que sea origen
frecuente de migracién. Recoge ademds informacién sobre las politicas de acogida a
migrantes que existen en Espaiia. Finaliza el texto con tu propia opinion al respecto.

Recuerda consultar diversas fuentes y seguir los pasos adecuados para la elaboracion del
texto: planificacion, recogida de datos, organizacién de ideas, redaccién y revision.

P P P P PP TP P T
D R R e TP P
R L R L T T T T T P T T T T T
I
R E O E N e e R R R IR a s R I RN SR a R I RN AR IR R RN E RN IRN R EEI IR RRR I RREES
P R R T TR T TP

nnImnmnmmImImnmnmnmnmnmnmmmImnmnnInoIoInnonnmmnnnmnmnnmnmnmnnI I

CONCLUSION ’

5. ¢ Qué has descubierto a partir del trabajo con el poema «Hogar» de Walsan Shire?



406

ANEXO Il — VINCULACION DEL MODELO PEDAGOGICO CON EL

CURRICULO ESCOLAR

1. Lengua Castellanay Literatura. Secundaria
2. Educacién en Valores Civicos y Eticos. Secundaria
3. Literatura Universal. Bachillerato

4. Perfil de salida del alumnado al término de la ensefianza basica
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1. Lengua Castellana y Literatura. Secundaria

Competencias

En la Tabla 30 se destacan en azul aquellas competencias y criterios de evaluacidon que son

trabajados, total o parcialmente (aunque de forma relevante), por el MODELO PEDAGOGICO propuesto:

Tabla 30

Competencias especificas y criterios de evaluacion abordados en el MODELO PEDAGOGICO

COMPETENCIAS ESPECIFICAS

CRITERIOS DE EVALUACION

1. Describir y apreciar la diversidad
linglistica del mundo a partir del
reconocimiento de las lenguas del
alumnado y la realidad plurilinglie y
pluricultural de Espaiia, analizando el
origen y desarrollo sociohistdrico de
sus lenguas y las caracteristicas de las
principales variedades dialectales del
espafiol, para favorecer la reflexién
interlinglistica, para combatir los
estereotipos y prejuicios linglisticos y
para valorar dicha diversidad como
fuente de riqueza cultural.

2. Comprender e interpretar textos
orales y multimodales, recogiendo el
sentido general y la informacién mas
relevante, identificando el punto de
vista y la intencién del emisor y
valorando su fiabilidad, su forma vy su
contenido, para construir
conocimiento, para formarse opiniony
para ensanchar las posibilidades de
disfrute y ocio.

1.1. Reconocer y valorar las lenguas de Espana y las
variedades dialectales del espafiol, con atencién
especial a la del propio territorio, a partir de la
explicacion de su origen y su desarrollo histérico y
sociolingliistico, contrastando aspectos linglisticos y
discursivos de las distintas lenguas, asi como rasgos de
los dialectos del espafiol, diferencidandolos de los rasgos
sociolectales y de registro, en manifestaciones orales,
escritas y multimodales.

1.2. Identificar y cuestionar prejuicios y estereotipos
linglisticos adoptando una actitud de respeto vy
valoracion de la riqueza cultural, lingtistica y dialectal,
a partir del andlisis de la diversidad lingtistica en el
entorno social préximo y de la exploracién y reflexion
en torno a los fenédmenos del contacto entre lenguas y
de la indagacidn de los derechos linguisticos
individuales y colectivos.

2.1. Comprender el sentido global, la estructura, la
informacién mas relevante en funcién de las
necesidades comunicativas y la intencién del emisor en
textos orales y multimodales de cierta complejidad de
diferentes ambitos, analizando la interaccion entre los
diferentes cédigos.

2.2. Valorar la forma y el contenido de textos orales y
multimodales de cierta complejidad, evaluando su
calidad, su fiabilidad y la idoneidad del canal utilizado,
asi como la eficacia de los procedimientos
comunicativos empleados.
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COMPETENCIAS ESPECIFICAS

CRITERIOS DE EVALUACION

3.  Producir textos orales vy
multimodales con fluidez, coherencia,
cohesiéon y  registro  adecuado,
atendiendo a las convenciones propias
de los diferentes géneros discursivos, y
participar en interacciones orales con
actitud cooperativa y respetuosa,
tanto para construir conocimiento y
establecer vinculos personales como
para intervenir de manera activa e
informada en diferentes contextos
sociales.

4. Comprender, interpretar y valorar
textos escritos, con sentido critico y
diferentes propdsitos de lectura,
reconociendo el sentido global y las
ideas principales y secundarias,
identificando la intencién del emisor,
reflexionando sobre el contenido y la
forma y evaluando su calidad vy

fiabilidad, para dar respuesta a
necesidades e intereses comunicativos
diversos y para construir
conocimiento.

5. Producir textos escritos 'y
multimodales coherentes,

cohesionados, adecuados y correctos,
atendiendo a las convenciones propias
del género discursivo elegido, para
construir conocimiento y para dar
respuesta de manera informada, eficaz
y creativa a demandas comunicativas
concretas.

6. Seleccionar y contrastar informacidn
procedente de diferentes fuentes de
manera progresivamente auténoma,
evaluando su fiabilidad y pertinencia

3.1. Realizar exposiciones y argumentaciones orales de
cierta extensidon y complejidad con diferente grado de
planificacién sobre temas de interés personal, social,
educativo y profesional ajustandose a las convenciones
propias de los diversos géneros discursivos, con fluidez,
coherencia, cohesion y el registro adecuado en
diferentes soportes, utilizando de manera eficaz
recursos verbales y no verbales.

3.2. Participar de manera activa y adecuada en
interacciones orales informales, en el trabajo en equipo
y en situaciones orales formales de caracter dialogado,
con actitudes de escucha activa y estrategias de
cooperacion conversacional y cortesia linglistica.

4.1. Comprender e interpretar el sentido global, la
estructura, la informaciéon mas relevante y la intencion
del emisor de textos escritos y multimodales de cierta
complejidad que respondan a diferentes propdsitos de
lectura, realizando las inferencias necesarias.

4.2. Valorar criticamente el contenido y la forma de
textos de cierta complejidad evaluando su calidad vy
fiabilidad, asi como la eficacia de los procedimientos
linglisticos empleados.

5.1. Planificar la redaccion de textos escritos vy
multimodales de cierta extensién atendiendo a la
situacion comunicativa, al destinatario, al propdsito y
canal; redactar borradores y revisarlos con ayuda del
didlogo entre iguales e instrumentos de consulta; y
presentar un texto final coherente, cohesionado y con
el registro adecuado.

5.2. Incorporar procedimientos para enriquecer los
textos atendiendo a aspectos discursivos, lingliisticos y
de estilo, con precisidn Iéxica y correccidn ortogréfica'y
gramatical.

6.1. Localizar, seleccionar y contrastar de manera
progresivamente autéonoma informacidon procedente
de diferentes fuentes, calibrando su fiabilidad y
pertinencia en funcién de los objetivos de lectura;
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COMPETENCIAS ESPECIFICAS

CRITERIOS DE EVALUACION

en funcién de los objetivos de lecturay
evitando los riesgos de manipulacion y
desinformaciéon, e integrarla vy
transformarla en conocimiento, para
comunicarla desde un punto de vista

critico y personal a la par que
respetuoso  con la  propiedad
intelectual.

7. Seleccionar y leer de manera
progresivamente auténoma obras

diversas como fuente de placer y
conocimiento, configurando un
itinerario lector que evolucione en
cuanto a diversidad, complejidad y
calidad de las obras, y compartir
experiencias de lectura, para construir
la propia identidad lectora y para
disfrutar de la dimensién social de la
lectura.

8. Leer, interpretar y valorar obras o
fragmentos literarios del patrimonio
nacional y universal, utilizando un
metalenguaje especifico y movilizando
la experiencia biografica y los
conocimientos literarios y culturales
gue permiten establecer vinculos entre

textos diversos 'y con otras
manifestaciones artisticas, para
conformar un mapa cultural, para

ensanchar las posibilidades de disfrute
de la literatura y para crear textos de
intencion literaria.

organizarla e integrarla en esquemas propios, Yy
reelaborarla y comunicarla de manera creativa
adoptando un punto de vista critico respetando los
principios de propiedad intelectual.

6.2. Elaborar trabajos de investigacién de manera
progresivamente auténoma en diferentes soportes
sobre diversos temas de interés académico, personal o
social a partir de la informacion seleccionada.

6.3. Adoptar habitos de uso critico, seguro, sostenible y
saludable de las tecnologias digitales en relacién a la
busqueda y la comunicacidn de la informacion.

7.1. Leer de manera auténoma textos seleccionados en
funcidn de los propios gustos, intereses y necesidades,
y dejar constancia del progreso del propio itinerario
lector y cultural explicando los criterios de seleccidn de
las lecturas, las formas de acceso a la cultura literaria y
la experiencia de lectura.

7.2. Compartir la experiencia de lectura en soportes
diversos relacionando el sentido de la obra con la propia
experiencia biogréfica, lectora y cultural.

8.1. Explicar y argumentar la interpretacion de las obras
leidas a partir del andlisis de las relaciones internas de
sus elementos constitutivos con el sentido de la obray
de las relaciones externas del texto con su contexto
sociohistdrico, atendiendo a la configuracion vy
evolucién de los géneros y subgéneros literarios.

8.2. Establecer de manera progresivamente auténoma
vinculos argumentados entre los textos leidos y otros
textos escritos, orales o multimodales, asi como con
otras manifestaciones artisticas y culturales, en funcién
de temas, topicos, estructuras, lenguaje y valores éticos
y estéticos, mostrando la implicacion y la respuesta
personal del lector en la lectura.

8.3. Crear textos personales o colectivos con intencidn
literaria y conciencia de estilo, en distintos soportes y
con ayuda de otros lenguajes artisticos y audiovisuales,
a partir de la lectura de obras o fragmentos
significativos en los que se empleen las convenciones
formales de los diversos géneros y estilos literarios.
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COMPETENCIAS ESPECIFICAS

CRITERIOS DE EVALUACION

9. Movilizar el conocimiento sobre la
estructura de la lengua y sus usos y
reflexionar de manera
progresivamente auténoma sobre las
elecciones lingliisticas y discursivas,
con la terminologia adecuada, para
desarrollar la conciencia linglistica,
para aumentar el repertorio
comunicativo y para mejorar las
destrezas tanto de produccion oral y
escrita como de comprensiéon e
interpretacion critica.

10. Poner las propias practicas
comunicativas al servicio de la
convivencia democratica, la resolucion
dialogada de los conflictos y la igualdad
de derechos de todas las personas,
utilizando un lenguaje no
discriminatorio y desterrando los
abusos de poder a través de la palabra,
para favorecer un uso no solo eficaz
sino también ético y democratico del
lenguaje.

9.1. Revisar los textos propios de manera
progresivamente auténoma y hacer propuestas de
mejora argumentando los cambios a partir de la
reflexion metalinglistica e interlinglistica con el
metalenguaje especifico.

9.2. Explicar y argumentar la interrelaciéon entre el
propdsito comunicativo y las elecciones lingliisticas del
emisor, asi como sus efectos en el receptor, utilizando
el conocimiento explicito de la lengua y el metalenguaje
especifico.

9.3. Formular generalizaciones sobre algunos aspectos
del funcionamiento de la lengua a partir de la
observacién, la comparacion y la transformacion de
enunciados, asi como de la formulacidn de hipétesis y
la busqueda de contraejemplos, utilizando el
metalenguaje especifico y consultando de manera
progresivamente auténoma diccionarios, manuales y
gramaticas.

10.1. Identificar y desterrar los usos discriminatorios de
la lengua, los abusos de poder a través de la palabray
los usos manipuladores del lenguaje a partir de la
reflexion y el analisis de los elementos lingisticos,
textuales y discursivos utilizados, asi como de los
elementos no verbales de la comunicacidn.

10.2. Utilizar estrategias para la resolucién dialogada de
los conflictos y la busqueda de consensos, tanto en el
ambito personal como educativo y social.

Nota: Tomado del drea de Lengua y Literatura, Real Decreto 217/2022 (Anexo |l), destacados de la

autora.

Contenidos

En la Tabla 31 y la Tabla 32 (correspondientes al segundo ciclo de Secundaria) se destacan en azul

aquellos saberes basicos que son trabajados, total o parcialmente (aunque de forma relevante), por
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los el MODELO PEDAGOGICO propuesto. Las tablas recogen los contenidos de los bloques de

Comunicacion y Educacion literaria respectivamente.

Tabla 31

Contenidos del bloque de Comunicacion abordados en el MODELO PEDAGOGICO

COMUNICACION

1. Contexto:
componentes
del hecho

comunicativo

2. Los géneros
discursivos

3. Procesos

Componentes del hecho comunicativo: grado de formalidad de la
situacién y caracter publico o privado; distancia social entre los
interlocutores; propdsitos comunicativos e interpretacién de intenciones;
canal de comunicacidn y elementos no verbales de la comunicacion.

Secuencias textuales bdsicas, con especial atencién a las expositivas y
argumentativas.

Propiedades textuales: coherencia, cohesidn y adecuacion.

Géneros discursivos propios del ambito personal: la conversacion, con
especial atencién a los actos de habla que amenazan la imagen del
interlocutor (la discrepancia, la queja, la orden, la reprobacién).

Géneros discursivos propios del ambito educativo.

Géneros discursivos propios del dmbito social. Redes sociales y medios de
comunicacion. Etiqueta digital y riesgos de desinformacién, manipulacién
y vulneracidn de la privacidad en la red. Analisis de la imagen y de los
elementos paratextuales de los textos icdnico-verbales y multimodales.

Géneros discursivos propios del ambito profesional: el curriculum vitae, la
carta de motivacidn y la entrevista de trabajo.

Interaccion oral y escrita de cardcter informal y formal: cooperacién
conversacional y cortesia linglistica. Escucha activa, asertividad vy
resolucion dialogada de los conflictos.

Comprensién oral: sentido global del texto y relacidon entre sus partes,
seleccion y retencién de la informacion relevante. La intencién del emisor.
Deteccidon de usos discriminatorios del lenguaje verbal y no verbal.
Valoracion de la forma y el contenido del texto.

Produccidon oral formal: planificacion y busqueda de informacion,
textualizacidon y revisidon. Adecuacién a la audiencia y al tiempo de
exposicidn. Elementos no verbales. Rasgos discursivos y linguisticos de la
oralidad formal. La deliberacion oral argumentada.

Comprensidn lectora: sentido global del texto y relacion entre sus partes.
La intencidn del emisor. Deteccidn de usos discriminatorios del lenguaje
verbal e icdnico. Valoracién de la forma y el contenido del texto.

Produccidn escrita: planificacion, textualizacion, revision y edicion en
diferentes soportes. Usos de la escritura para la organizacion del
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COMUNICACION

4,
Reconocim

y uso discursivo

de
elementos
linglisticos

pensamiento: toma de notas, esquemas, mapas conceptuales,

definiciones, resimenes, etc.

e Alfabetizacién mediatica e informacional: Busqueda y seleccién de la
informacidn con criterios de fiabilidad, calidad y pertinencia; andlisis,
valoracion, reorganizacion y sintesis de la informacién en esquemas
propios y transformacidon en conocimiento; comunicacién y difusion de
manera creativa y respetuosa con la propiedad intelectual. Utilizacidn de

plataformas virtuales para la realizacién de proyectos escolares.

e La expresidon de la subjetividad en textos de caracter expositivo y
iento argumentativo. Identificacién y uso de las variaciones de las formas

los de comunicacion.

deicticas (formulas de confianza y cortesia) en relacién con las situaciones

e Recursos linglisticos para adecuar el registro a la situacién de

comunicacion.

e Procedimientos explicativos basicos: la aposicién y las oraciones de

relativo.

e Mecanismos de cohesién. Conectores textuales distributivos, de orden,
contraste, explicacién, causa, consecuencia, condicion e hipdtesis.

Mecanismos de referencia interna, gramaticales y

(nominalizaciones e hiperénimos de significado abstracto).

|éxicos

e Uso coherente de las formas verbales en los textos. Correlacién temporal
en la coordinacion y subordinacién de oraciones, y en el discurso relatado.

e Correccion lingliistica y revisidn ortografica y gramatical de los textos. Uso
de diccionarios, manuales de consulta y de correctores ortograficos en

soporte analdgico o digital.

e Los signos de puntuacidn como mecanismo organizador del texto escrito.

Su relacién con el significado.

Nota: Tomado del drea de Lengua y Literatura, Real Decreto 217/2022 (Anexo |l), destacados de la

autora.
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Tabla 32

Contenidos del bloque de Educacion literaria abordados en el MODELO PEDAGOGICO

EDUCACION LITERARIA

1. Lectura
auténoma

2. Lectura guiada

Implicaciéon en la lectura de obras de forma progresivamente auténoma
a partir de una preseleccion de textos variados, y reflexién sobre los
textos leidos y sobre la practica de lectura, atendiendo a los siguientes
saberes:

Criterios y estrategias para la seleccion de obras variadas, a partir de la
utilizaciéon auténoma de la biblioteca escolar y publica disponible.

Participacidn activa en actos culturales vinculados con el circuito literario
y lector.

Toma de conciencia y verbalizacidon de los propios gustos e identidad
lectora.

Expresion de la experiencia lectora, utilizando progresivamente
metalenguaje especifico. Apropiacién de los textos leidos a través de
distintas formas de recreacion.

Movilizacion de la experiencia personal, lectora y cultural para
establecer vinculos de manera argumentada entre la obra leida vy
aspectos de la actualidad, asi como con otros textos y manifestaciones
artisticas y culturales.

Estrategias para la recomendacion de las lecturas en soportes variados
o bien oralmente entre iguales, enmarcando de manera basica las obras
en los géneros y subgéneros literarios.

Lectura de obras y fragmentos relevantes de la literatura del patrimonio
literario nacional y universal y de la literatura actual, inscritas en
itinerarios temdticos o de género que atraviesan épocas, contextos
culturales y movimientos artisticos, atendiendo a los siguientes saberes:

Estrategias de construccion compartida de la interpretacion de las obras
a través de conversaciones literarias, con la incorporacién progresiva de
metalenguaje especifico.

Relacidon entre los elementos constitutivos del género literario y la
construccion del sentido de la obra. Efectos de sus recursos expresivos
en la recepcion.

Estrategias de utilizacion de informacidon sociohistérica, cultural vy
artistica bdsica para construir la interpretacidon de las obras literarias.

Relacidon y comparacion de los textos leidos con otros textos orales,
escritos o multimodales, con otras manifestaciones artisticas y culturales
y con las nuevas formas de ficcién en funcién de temas, tdpicos,
estructuras y lenguajes. Elementos de continuidad y ruptura.
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EDUCACION LITERARIA
e Estrategias para interpretar obras y fragmentos literarios a partir de la
integracién de los diferentes aspectos analizados y atendiendo a los
valores culturales, éticos y estéticos presentes en los textos. Lectura con
perspectiva de género.

e Procesos de indagacién en torno a las obras leidas que promuevan el
interés por construir la interpretacion de las obras y establecer
conexiones entre textos.

e Lectura expresiva, dramatizacién y recitacion de los textos atendiendo a
los procesos de comprension, apropiaciéon y oralizacidon implicados.

e Creacion de textos a partir de la apropiacidon de las convenciones del
lenguaje literario y en referencia a modelos dados (imitacion,
transformacion, continuacion, etc.).

Nota: Tomado del drea de Lengua y Literatura, Real Decreto 217/2022 (Anexo |l), destacados de la

autora.
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2. Educacion en Valores Civicos y Eticos. Secundaria

Competencias

En la Tabla 33 se recogen las competencias especificas definidas para el drea de Educacion en

Valores Civicos y Eticos con sus correspondientes criterios de evaluacién.

Tabla 33

Competencias especificas y criterios de evaluacion para el drea de Educacion en Valores Civicos y

Eticos abordados en el MIODELO PEDAGOGICO

COMPETENCIAS ESPECIFICAS

CRITERIOS DE EVALUACION

1. Inquirir e investigar cuanto
se refiere a la identidad
humana y a cuestiones éticas
relativas al propio proyecto
vital, analizando criticamente
informacién fiable y generando
una actitud reflexiva al
respecto, para promover el
autoconocimiento V% la
elaboracion de planteamientos
y juicios morales de manera
autéonoma y razonada.

2. Actuar e interactuar de
acuerdo con normas y valores
civicos y éticos, a partir del
reconocimiento fundado de su
importancia para regular la
vida comunitaria y su
aplicacion efectiva y justificada
en distintos contextos, para
promover una convivencia
pacifica, respetuosa,
democratica y comprometida
con el bien comun.

1.1. Construir y expresar un concepto ajustado de si mismo
reconociendo las multiples dimensiones de su naturaleza y
personalidad, asi como de la dimensidon civica y moral de la
misma, a partir de la investigacién y el didlogo en torno a
diversas concepciones sobre la naturaleza humana.

1.2. Identificar, gestionar y comunicar ideas, emociones,
afectos y deseos con comprension y empatia hacia las demas
personas, demostrando autoestima y compartiendo un
concepto adecuado de lo que deben ser las relaciones con otras
personas, incluyendo el dmbito afectivo-sexual.

1.3. Desarrollar y demostrar autonomia moral a través de la
practica de la deliberacion racional, el uso de conceptos éticos,
y el didlogo respetuoso con los demds en torno a distintos
valores y modos de vida, asi como a problemas relacionados
con el ejercicio de los derechos individuales, el uso responsable
y seguro de las redes, las conductas adictivas y el acoso escolar.
2.1. Promover y demostrar una convivencia pacifica,
respetuosa, democratica y comprometida con el bien comun, a
partir de la investigacidn sobre la naturaleza social y politica del
ser humano y el uso y comprensién critica de los conceptos de
ley, poder, soberania, justicia, Estado, democracia, memoria
democratica, dignidad y derechos humanos.

2.2. Fomentar el ejercicio de la ciudadania activa y democratica
a través del conocimiento del movimiento asociativo y la
participacion respetuosa, dialogante y constructiva en
actividades de grupo que impliquen tomar decisiones
colectivas, planificar acciones coordinadas y resolver problemas
aplicando procedimientos y principios civicos, éticos y
democraticos explicitos.

2.3. Contribuir a generar un compromiso activo con el bien
comun a través del analisis y la toma razonada y dialogante de
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COMPETENCIAS ESPECIFICAS

CRITERIOS DE EVALUACION

3. Entender la naturaleza
interconectada e inter vy
ecodependiente de las
actividades humanas,
mediante la identificacion vy
analisis de problemas
ecosociales de relevancia, para
promover habitos y actitudes
éticamente  comprometidos
con el logro de formas de vida
sostenibles.

4. Mostrar una adecuada
estima de si mismo y del
entorno, reconociendo y
valorando las emociones y los
sentimientos propios y ajenos,

posicidon en torno a cuestiones éticas de actualidad como la
lucha contra la desigualdad y la pobreza, el derecho al trabajo,
la salud, la educacidn vy la justicia, asi como sobre los fines y
limites éticos de la investigacidn cientifica.

2.4. Tomar consciencia de la lucha por una efectiva igualdad de
género, y del problema de la violencia y explotacién sobre las
mujeres, a través del analisis de las diversas olas y corrientes del
feminismo y de las medidas de prevencién de la desigualdad, la
violencia y la discriminacidn por razén de género y orientacion
sexual, mostrando igualmente conocimiento de los derechos
LGTBIQ+ y reconociendo la necesidad de respetarlos.

2.5. Contribuir activamente al bienestar social adoptando una
posicion  propia, explicita, informada y éticamente
fundamentada sobre el valor y pertinencia de los derechos
humanos, el respeto por la diversidad etnocultural, la
consideracion de los bienes publicos globales y la percepcion
del valor social de los impuestos.

2.6. Contribuir a la consecucidén de un mundo mas justo y
pacifico a través del analisis y reconocimiento de la historia
democratica de nuestro pais y de las funciones del Estado de
derecho y sus instituciones, los organismos internacionales, las
asociaciones civiles y los cuerpos y fuerzas de seguridad del
Estado, en su empeio por lograr la paz y la seguridad integral,
atender a las victimas de la violencia y promover la solidaridad
y cooperacion entre las personas y los pueblos.

3.1. Describir las relaciones histéricas de interconexion,
interdependencia y ecodependencia entre nuestras vidas y el
entorno a partir del analisis de las causas y consecuencias de los
mas graves problemas ecosociales que nos afectan.

3.2. Valorar distintos planteamientos cientificos, politicos y
éticos con los que afrontar la emergencia climatica y la crisis
medioambiental a través de la exposicion y el debate
argumental en torno a los mismos.

3.3. Promover estilos de vida éticamente comprometidos con el
logro de un desarrollo sostenible, contribuyendo por si mismo
y en su entorno a la prevencién de los residuos, la gestion
sostenible de los recursos, la movilidad segura, sostenible y
saludable, el comercio justo, el consumo responsable, el
cuidado del patrimonio natural, el respeto por la diversidad
etnocultural, y el cuidado y proteccion de los animales.

4.1. Desarrollar una actitud de gestion equilibrada de las
emociones, de estima y cuidado de si mismo y de los otros,
identificando, analizando y expresando de manera asertiva las
propias emociones y sentimientos, y reconociendo y valorando
los de los demas en distintos contextos y en torno a actividades
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COMPETENCIAS ESPECIFICAS CRITERIOS DE EVALUACION

para el logro de una actitud creativasy de reflexion individual o dialogada sobre cuestiones
empdtica y cuidadosa con éticasy civicas.

respecto a los demds y a la

naturaleza.

Nota: Tomado del drea de Educacién en Valores Civicos y Eticos, Real Decreto 217/2022 (Anexo 1),

destacados de la autora.
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Contenidos

En la Tabla 34 se destacan en azul aquellos saberes bdsicos que son abordados total o parcialmente
desde alguna —o varias— de las unidades del material ofrecido en esta investigacion.
Tabla 34

Saberes bdsicos del drea de Valores Civicos y Eticos abordados en el MODELO PEDAGOGICO

Bloque contenido Saberes basicos

A. AUTOCONOCIMIENTO Y La investigacion ética y la resolucidon de problemas complejos. El
AUTONOMIA MORAL pensamiento critico y filosofico.

e La naturaleza humanay la identidad personal. Dignidad, libertad y
moralidad.

e La educacién de las emociones y los sentimientos. La autoestima
personal. La igualdad y el respeto mutuo en las relaciones con otras
personas.

e La educacion afectivo-sexual.

e Deseos y razones. La voluntad y el juicio moral. Autonomia vy
responsabilidad.

e La ética como guia de nuestras acciones. La reflexiéon en torno a lo
valioso y los valores: universalismo y pluralismo moral. Normas,
virtudes y sentimientos morales. Eticas de la felicidad, éticas del
deber y éticas de la virtud.

e El conflicto entre legitimidad y legalidad. La objecién de conciencia.
Los derechos individuales y el debate en torno a la libertad de
expresion.

e El problema de la desinformacién. La proteccion de datos y el
derecho a la intimidad. El ciberacoso y las situaciones de violencia
en las redes. Las conductas adictivas.

B. SOCIEDAD, JUSTICIA Y Las virtudes del didlogo y las normas de argumentacién. La
DEMOCRACIA resolucidn pacifica de conflictos. La empatia con los demas.

e La naturaleza y origen de la sociedad: competencia y cooperacion,
egoismo y altruismo. Las estructuras sociales y los grupos de
pertenencia.

e Lapolitica: ley, poder, soberania y justicia. Formas de Estado y tipos
de gobierno. El Estado de derecho y los valores constitucionales. La
democracia: principios, procedimientos e instituciones. La memoria
democratica. La guerra, el terrorismo y otras formas de violencia
politica.
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Bloque contenido Saberes basicos

e Las distintas generaciones de derechos humanos. Su constitucion
histérica y relevancia ética. Los derechos de la infancia.

e Asociacionismo y voluntariado. La ciudadania y la participacion
democratica. Los cédigos deontolégicos. Las éticas aplicadas.

e La desigualdad econdmica y la lucha contra la pobreza.
Globalizacién econémica y bienes publicos globales. El comercio
justo. El derecho al trabajo, la salud, la educacidn vy la justicia. El
valor social de los impuestos.

e Llaigualdad de género vy las diversas olas y corrientes del feminismo.
La prevencién de la explotacién y la violencia contra nifias y
mujeres. La corresponsabilidad en las tareas domésticas y de
cuidados.

e Elinterculturalismo. La inclusion social y el respeto por la diversidad
y las identidades etnocultural y de género. Los derechos LGTBIQ+.

e Fines y limites éticos de la investigacién cientifica. La bioética. El
desafio de la inteligencia artificial. Las propuestas transhumanistas.

e Acciones individualesy colectivas en favor de la paz. La contribucion
del Estado y los organismos internacionales a la paz, la seguridad
integral y la cooperacion. La atencidn a las victimas de la violencia.
El derecho internacional y la ciudadania global. Las fuerzas armadas
y la defensa al servicio de la paz. El papel de las ONG y de las ONGD.

C. SOSTENIBILIDAD Y ETICA Interdependencia, interconexién y ecodependencia entre nuestras

AMBIENTAL formas de vida y el entorno. Lo local y lo global. Consideracién
critica de las diversas cosmovisiones sobre la relacion humana con
la naturaleza.

e Los limites del planeta y el agotamiento de los recursos. La huella
ecoldgica de las acciones humanas. La emergencia climatica.

e Diversos planteamientos éticos, cientificos y politicos en torno a los
problemas ecosociales. La ética ambiental. La ética de los cuidados
y el ecofeminismo. Los Objetivos de Desarrollo Sostenible. El
decrecimiento. La economia circular.

e El compromiso activo con la proteccién de los animales y el medio
ambiente. Los derechos de los animales y de la naturaleza. La
perspectiva biocéntrica.

e Estilos de vida sostenible: la prevencidon de los residuos y la gestion
sostenible de los recursos. La movilidad segura, saludable vy
sostenible. El consumo responsable. Alimentacidn y soberania
alimentaria. Comunidades resilientes y en transicién.

Nota: Tomado del drea de Educacién en Valores Civicos y Eticos, Real Decreto 217/2022 (Anexo 1),

destacados de la autora.
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3. Literatura Universal. Bachillerato

Competencias

En la Tabla 35 se destacan en azul aquellas competencias y criterios de evaluacidon que son

trabajados, total o parcialmente (aunque de forma relevante), por el MODELO PEDAGOGICO propuesto:

Tabla 35

Competencias especificas y criterios de evaluacion del drea de Literatura Universal abordados en el

MODELO PEDAGOGICO

COMPETENCIAS ESPECIFICAS

CRITERIOS DE EVALUACION

1. Leer, interpretar y valorar
clasicos de la literatura
universal atendiendo tanto a
las relaciones internas de los
elementos constitutivos del
género y sus funciones en las
obras como a las relaciones
externas de las obras con su
contexto de produccién y su
inscripcion en la tradicién
cultural, para ensanchar las
posibilidades de disfrute de la
literatura y para estimular la
creatividad literaria y artistica.

2. Leer de manera auténoma
clasicos de la literatura
universal como fuente de
placer y conocimiento vy
compartir experiencias de
lectura, para construir la
propia identidad lectora y para
disfrutar de la dimension social
de la lectura.

1.1. Explicar y argumentar la interpretacion de las obras leidas
a partir del analisis de las relaciones internas de sus elementos
constitutivos con el sentido de la obra y de las relaciones
externas del texto con su contexto sociohistdrico y con la
tradicion literaria, utilizando un metalenguaje especifico e
incorporando juicios de valor vinculados a la apreciacion
estética de las obras.

1.2. Crear textos personales o colectivos con intencidn literaria
y conciencia de estilo, en distintos soportes y con ayuda de
otros lenguajes artisticos y audiovisuales, a partir de la lectura
de obras o fragmentos significativos en los que se empleen las
convenciones formales de los diversos géneros y estilos
literarios.

2.1. Elaborar una interpretacién personal a partir de la lectura
autonoma de obras relevantes de la literatura universal,
atendiendo a aspectos temdticos, de género y subgénero,
elementos de la estructuray el estilo, y valores éticos y estéticos
de las obras, y estableciendo vinculos argumentados con otras
obras y otras experiencias artisticas y culturales.

2.2. Acceder de diversas formas a la cultura literaria en el marco
de un itinerario lector personal que enriquezca, de forma
consciente y sistematica, la propia identidad lectora y compartir
las propias experiencias de lectura con la ayuda de un
metalenguaje especifico.
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COMPETENCIAS ESPECIFICAS

CRITERIOS DE EVALUACION

3. Establecer vinculos entre
obras de diferentes épocas,
géneros y lenguajes artisticos,
reconociendo semejanzas vy
diferencias en funcién de sus
respectivos  contextos de
produccién y de la
interrelacién entre literatura y
sociedad, para constatar la
existencia de universales
tematicos y cauces formales
recurrentes a lo largo de la
historia de la cultura.

4. Consolidar un marco de
referencias compartidas a
partir del conocimiento de los
rasgos de los principales
movimientos estéticos y
algunas de las obras literarias
mas relevantes del patrimonio
universal, para conformar un

mapa cultural en el que
inscribir  las  experiencias
literarias y culturales
personales.

5. Participar en la construccion
de un canon literario universal
que integre la perspectiva de
experiencia de las mujeres a
través de la lectura de obras de
escritoras y que supere los
marcos de la cultura
occidental, para desarrollar el
pensamiento critico con
respecto a la construccion
discursiva del mundo y sus
imaginarios.

3.1. Comparar textos o fragmentos literarios entre siy con otras
manifestaciones artisticas argumentando oralmente o por
escrito los elementos de semejanza y contraste, tanto en lo
relativo a aspectos temdticos y de contenido, como formales y
expresivos, atendiendo también a sus valores éticos y estéticos.

3.2. Desarrollar proyectos de investigacién que se concreten en
una exposicion oral, un ensayo o una presentacién multimodal
y que muestren una implicacién y respuesta personal, en torno
a una cuestion que establezca vinculos argumentados entre los
clasicos de la literatura universal objeto de lectura guiada y
otros textos y manifestaciones artisticas de ayer y de hoy, en
funcién de temas, tdpicos, estructuras, lenguaje, recursos
expresivos y valores éticos y estéticos.

4.1. Elaborar de manera individual o colectiva una exposicion
multimodal que situe los textos leidos en su horizonte histérico-
cultural, y que ofrezca una panoramica de conjunto sobre
movimientos artisticos y obras relevantes de la literatura
universal.

5.1. Realizar un proyecto de investigaciéon sobre autoras de
relevancia, obras literarias de contextos no occidentales o sobre
cuestiones temadticas o formales que aporten una mirada
diversa y critica sobre la construccion de imaginarios que
propone la tradicion literaria.

5.2. Elaborar comentarios criticos de textos, orales o escritos, y
participar en debates o mesas redondas acerca de lecturas en
los que se incorpore la perspectiva de género y se ponga en
cuestion la mirada etnocéntrica propia del canon occidental, asi
como cualquier otro discurso predominante en nuestra
sociedad que suponga opresién sobre cualquier minoria.

Nota: Tomado del drea de Literatura Universal, Real Decreto 243/2022 (Anexo Il), destacados de la

autora.
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Contenidos

En la Tabla 36 se destacan en azul aquellos saberes bdsicos que son trabajados, total o parcialmente
(aunque de forma relevante), por el MODELO PEDAGOGICO propuesto:
Tabla 36

Saberes basicos del drea de Literatura Universal abordados en el MODELO PEDAGOGICO

Bloques Saberes basicos

A. CONSTRUCCION GUIADA Y 1.Temasy formas de la literatura universal.
COMPARTIDA DE LA

] e 1.1. Decir el yo.
INTERPRETACION DE  ALGUNOS

CLASICOS DE LA LITERATURA o Poesia lirica.

UNIVERSAL INSCRITOS EN o Literatura testimonial y biografica: diarios, cartas,
ITINERARIOS TEMATICOS QUE memorias, autobiografias, autoficcion, etc.
ESTABLEZCAN RELACIONES

o Narrativa existencial: personajes en crisis.
INTERTEXTUALES ENTRE OBRAS Y

FRAGMENTOS DE  DIFERENTES
GENEROS, EPOCAS, CONTEXTOS o Frente alaley o el destino: |a tragedia.
CULTURALES Y CODIGOS

ARTISTICOS, ASI COMO CON SUS
RESPECTIVOS  CONTEXTOS DE o Humor critico, humor complaciente: la comedia.

PRODUCCION, DE ACUERDO A LOS 1.3. Imaginar el mundo, observar el mundo, actuar en el
SIGUIENTES EJES Y ESTRATEGIAS: mundo.

1.2. Dialogar con los otros.

o Frente a las convenciones sociales: el drama.

o Mundos imaginados: mitos y narrativa. Mitologias.
Héroes y heroinas. Viajes imaginarios. Espacios vy
criaturas fantdsticas. Utopias, distopias, ciencia
ficcion.

o Mundos observados: cuento v novela.
Bildungsroman o novela de formacion. Espacios
privados, espacios publicos: afectos intimos y lazos
sociales. Desigualdades, discriminacion, violencias.
Guerra y revolucion. Migraciones e identidades
culturales. Colonialismo y emancipacion.

o Mundos de evasidn: relato breve y novela de género.
La literatura de aventuras y la novela policiaca.
Literatura de terror.

o Elarte como compromiso: el ensayo. La literatura de
ideas.
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Bloques

Saberes bésicos

B. LECTURA AUTONOMA DE OBRAS
RELEVANTES DEL PATRIMONIO
UNIVERSAL DESARROLLANDO LAS
SIGUIENTES ESTRATEGIAS:

1.4. El ser humano, los animales y la naturaleza: admiracion,
sobrecogimiento, denuncia. Poesia, narrativa y ensayo.

2. Estrategias de analisis, interpretacion, recreacién y valoracion
critica para la lectura compartida:

Construccion compartida de la interpretacion de las obras a
través de discusiones o conversaciones literarias.

Andlisis de los elementos constitutivos del género literario y
su relacidon con el sentido de la obra. Efectos en la recepcidn
de sus recursos expresivos.

Utilizacion de la informacién sociohistdrica, cultural y
artistica necesaria para interpretar las obras y comprender su
lugar en la tradicidn literaria.

Establecimiento de vinculos intertextuales entre obras y
otras manifestaciones artisticas en funcién de temas, topicos,
estructuras y lenguajes. Elementos de continuidad y ruptura.

Indagacién en torno al funcionamiento de la literatura como
artefacto ideoldgico determinante en la construccion de los
imaginarios sociales, haciendo especial hincapié en la
perspectiva de género.

Expresion argumentada de la interpretacion de los textos,
integrando los diferentes aspectos analizados y atendiendo a
sus valores culturales, éticos y estéticos.

Lectura expresiva, dramatizacion y recitacion de los textos
atendiendo a los procesos de comprensién y de oralizacién
implicados.

Creacién de textos de intencidn literaria a partir de las obras
leidas.

Seleccidn de las obras de manera auténoma y con la ayuda
de recomendaciones especializadas.

Participacidn en conversaciones literarias y en intercambios
de recomendaciones lectoras en contextos presencial y
digital.

Utilizacién auténoma y frecuente de bibliotecas. Acceso a
otras experiencias culturales.

Expresidon argumentada de los gustos lectores personales.
Diversificaciéon del corpus leido.
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Bloques

Saberes bésicos

Expresion de la experiencia lectora utilizando un
metalenguaje especifico y atendiendo a aspectos tematicos,
género y subgénero, elementos de la estructura y el estilo, y
valores éticos y estéticos de las obras.

Movilizacién de la experiencia personal, lectora y cultural
para establecer vinculos entre la obra leida y aspectos de Ia
actualidad y otras manifestaciones literarias o artisticas.

Recomendacién de las lecturas en soportes variados
atendiendo a aspectos tematicos, formales e intertextuales.

Nota: Tomado del area de Literatura Universal, Real Decreto 243/2022 (Anexo ll), destacados de la

autora.
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4. Perfil de salida del alumnado al término de la ensefianza basica

El Perfil de salida identifica una serie de competencias clave que, en relacién con los retos
contemporaneos, se esperan alcanzar al término de la educacion obligatoria y recoge los

siguientes elementos:

e Desarrollar una actitud responsable a partir de la toma de conciencia de la degradacién
del medioambiente y del maltrato animal basada en el conocimiento de las causas que

los provocan, agravan o mejoran, desde una vision sistémica, tanto local como global.

e Identificar los diferentes aspectos relacionados con el consumo responsable, valorando
sus repercusiones sobre el bien individual y el comun, juzgando criticamente las
necesidades y los excesos y ejerciendo un control social frente a la vulneracién de sus

derechos.

e Desarrollar estilos de vida saludable a partir de la comprension del funcionamiento del
organismoy la reflexidn critica sobre los factores internos y externos que inciden en ella,
asumiendo la responsabilidad personal y social en el cuidado propio y en el cuidado de

las demas personas, asi como en la promocion de la salud publica.

e Desarrollar un espiritu critico, empatico y proactivo para detectar situaciones de
inequidad y exclusidon a partir de la comprensiéon de las causas complejas que las

originan.

e Entender los conflictos como elementos connaturales a la vida en sociedad que deben

resolverse de manera pacifica.

e Analizar de manera critica y aprovechar las oportunidades de todo tipo que ofrece la

sociedad actual, en particular las de la cultura en la era digital, evaluando sus beneficios
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y riesgos y haciendo un uso ético y responsable que contribuya a la mejora de la calidad

de vida personal y colectiva.

e Aceptar la incertidumbre como una oportunidad para articular respuestas mas

creativas, aprendiendo a manejar la ansiedad que puede llevar aparejada.

e Cooperar y convivir en sociedades abiertas y cambiantes, valorando la diversidad

personal y cultural como fuente de riqueza e interesandose por otras lenguas y culturas.

e Sentirse parte de un proyecto colectivo, tanto en el ambito local como en el global,

desarrollando empatia y generosidad.

e Desarrollar las habilidades que le permitan seguir aprendiendo a lo largo de la vida,
desde la confianza en el conocimiento como motor del desarrollo y la valoracidn critica

de los riesgos y beneficios de este ultimo.

(Real Decreto 217/2022, p. 25)
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ANEXO Il = CUESTIONARIOS Y RESULTADOS EXTENDIDOS

Se muestran en las paginas siguientes los modelos de cuestionarios trabajados con los docentes y

estudiantes asi como los resultados detallados de los cuestionarios de validacion.

e Los cuestionarios de Valoracion del Material se realizan tras examinar el MODELO PEDAGOGICO
escrito.
e Los cuestionarios de Valoracion de la Experiencia (Docentes / Estudiantes) se realizan después

de haber realizado su implantacién en el aula.

El contenido de las paginas de este ANEXO Il es el siguiente:

1. Cuestionario 1 (versién inicial). Valoracion del Material. Docentes.

2. Cuestionario de Validacidn | sobre el Cuestionario 1.
2.1. Reproduccidn del Cuestionario de Validacion |
2.2. Resultados del Cuestionario de Validacién |

3. Cuestionario 1 (version final). Valoracion del Material. Docentes.

4. Cuestionario 2. Valoracién de la Experiencia. Docentes

5. Cuestionario de Validacion sobre el Cuestionario 2 (Valoracién de la Experiencia. Docentes)
5.1. Reproduccién del Cuestionario de Validacion I
5.2. Resultados del Cuestionario de Validacién Il

6. Cuestionario 3. Valoracién de la Experiencia. Estudiantes

7. Cuestionario de Validacidon 3 sobre el Cuestionario 3 (Valoracion de la Experiencia. Estudiantes)
7.1. Reproduccién del Cuestionario de Validacidn lli

7.2. Resultados del Cuestionario de Validacién 11l
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. DOCENTES

1. Cuestionario 1 (version inicial). Valoracion del material. Docentes

CUESTHINARIO PARA DOCEMNTES

Nombre (oP O ONal ) et et eeeeeeeee
o= Rt - o USSR
A0S B BXPETIBNCIE OOBMEE. oot eeeees e e e e et e st st oo mees

S MBI B 5 U T B . et ceaees e ec e e e e s e e e fr s 1o et et e et et ettt

O Marca si deseas informacdion para participar en la validacion de esta propuesta en las aulas

PREGUNTAS SOBRE LA SELECCION DE TEXTOS

1. Walora del 1 al * lo adecuado de las obras para las que se han seleccionado fragmentos
segin el criterio indicado en cada caso.

Educacian

]

1. Zofocles: Artigona

1. Anonimo: Las mil y une noches
3 Lope d= Vega: Fuenreovefung
4. Mary Ehelley: Frankenstein

5. Bacguer: Rimaes

4. T Vallejo: Poemas kumanos

7. H. Les: Mutar un ruissfior

2. E. Galeano: Perar arriba

0. B 5chlink: EI lector

10.F. Wemnizsy: EI harén en....
11.1.C. Oatez: Monstrug de ajor...
12.5. Lloyd: Digrios del CO3

ojlo|lojo|lo|jlo|loljlololo|o] o B
ojlo|lojo|lo|jlo|lolololo|o] o B
ojlojlojo|lo|jolojolojof{o] O
ojojlojo|lo|jo|jlOo|jlolo|o|d] O e
ojlo|jlojo|lo|jlo|lojlo|lo|jlo|lo]O
ojlo|lojo|lo|jlo|lojlololo|o] o B
ojlojlojo|lojo|lojlololo|d] O B
ojo|lojo|lo|jlo|jlo|jlolo|lo|d] O e
ojojlojo|lo|jojlojojlo|jo(o] O
ojojlojo|lo|jlo|jlo|jlolo|o|d] O BEd
ojojlojo|lo|jojlojojlo|jo(o] O
ojlo|lojo|lo|jlo|lolololo|o] o B
ojlojlojo|lojo|lojlololo|d] O R

Oojojojo|lojajlOojojlaojlojlo]ld
Olojlojlo|lojlolo|lo|lolo]o] O el

olojlojo|jlojolojlo|lolojo]lO

ojlojlojo|lo|jolojolojof{o] O

Oololojo|lojlaolo|jlo|lolojo]l O

2. ¢Anadirias algun otro criterio para la seleccion de textos?

! Siando 1 ko menos adecuada v & lo mids adecvado. (En la cuestidn - 1, lo menos pertinente, 6 lo mas pertinente ).
Fara marcar: bormar el cuadro commespondiente y sustituir poruna X
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CUESTHONARID PARA DOCEMTES

PREGUNTAS SOBRE LA PROPUESTA (Unidad modelo + Seleccion de textos)

4, §Para qué asignaturas te parece valida esta propuesta? (puedss marcar varias opciones),

O Lengua castellana y literatura O walores éticos O religidn
0 Gecgrafia e Historia O De forma interdisciplinar O Tutoria
O o 1 - - O

5. éComo harias la lectura del texto? [pusdes marcar varias opciones).
O Enwvoz alta por parte del profesor O En woz baja cada estudiante

O Enwoz alta por parte de los estudiantes O arabacion de un lector experto

&, valora del 1 al 6 la pertinencia de cada uno de los pasos que se proponen para ] analisis,

glojofo(o|o

ANTES BE LEER: cantextualizacitn g vinculacidn de la lecturs con | realidsd y
la problematica de los estudiantes, Explicaciaon de los objetivos.

Comprension, con actividades gue trabajen las destresas de
competancia lectara: recupenr informaeidn, interpretar un texto y |0 (O] 0|0 O( O
refiexionor sobve su contenida

Conversacion, didlogo que permita  profundizar, compartic
perspectivas y ACErCarnos & un razanamiento solido identificando la |0 | O|O(O( OO
realidad actual can ks gue & conects el teato.

DEAPUES DE LEER

Creacion pautads de diversas tipologias textuales (norrocidn,
argumentocidn, didloge teateal. ), conectands con ks wida y la |0 (O] O0|O|O(O
educacian literaria

7 éEchas en falta algin paso o tienes alguna observacidn sobre los sefialados en el cuadro?

E. {Cuantas sesiones dedicarias a cada texto de los ofrecidos en esta propuesta?
O unz Ooeos O nas de dos
{Cuantos de los doce textos propuestos llevarias 3 tu aula a lo largo del cursa?

O =eis O mienos de seis: ... [3prox.) O mMas de seis: ... (aprox.)

4, {Wes viable llevar a cabo esta propuesta en tu aula? ; Por que?

10, Otras comentarios u observaciones
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2. Cuestionario de Validacion | sobre Cuestionario 1 (Valoracién Material. Docentes)

2.1. Reproduccion del Cuestionario de Validacion |

VALIDACION del CUESTIONARIO 1 (Material. Docentes)

Los campos marcados con * son obligatorios. ‘

El objetivo de este formulario es valorar la adecuacion y pertinencia de las preguntas de un
cuestionario ya existente que mide la experiencia del docente tras la implantacion en el aula del
material "Literatura y ética”.

Por favor, observa las preguntas que aparecen sobre fondo azul y anota tu valoracion.

Mombre y cormeo electronico (opcional)

] Doy mi aprobacion para el uso anonimizado de mis respuastas en la investigacion doctoral sobre
"Desarrollo del razonamiento ético a partir de textos literarios” de la profesora Paloma Jover. Ver

informacion completa agui.

Afos de expernencia docente.
! Menos da 2 afos
Joentre 3y 5 afos
! Entre 6 y 10 afos
! Méas de 10 afos

1. Califica esta pregunta (item) sobre los criterios de seleccion de textos

segun los indicadores solicitados.
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Valoracion
Mo Bajo Moderado Alto
cumple nivel nivel nivel
LEsle item mide suficientemente bien lo que se ® o) & &
pragunta?
LEl itern s comprende bien y su semdantica y su sintaxis ) ) & &
son adecuadas?
LEl itern se relaciona coherentemente con lo gue quiers
preguntar?
4Es relevanta el item?

2. Califica esta pregunta (item) sobre los criterios de seleccion de los

textos segun los indicadores solicitados.

Valoracian
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Mo Bajo Moderado Alto

cumple nivel nivel nivel
(Esle item mide suficlenternente bien lo que se # # o) #
pregunta?
LEl item se comprende bien y su semdntica y su sintaxis ® ® ® ®
son adecuadas?
LEl item se relaciona coherentemente con lo que quiere ® ® ® ®
preguntar?
LEs relevante el item? & & ® &

3. Califica esta pregunta (item) sobre los criterios de seleccion de los
textos segun los indicadores solicitados.

Valoracian
Mo Bajo Moderado Alte

cumple nivel nivel nivel
(Esle item mide suficienternente bien lo que se 9 # # #
pragunta?
LEl item se comprende bien y su semdntica y su sintaxis ® ® ® ®
son adecuadas?
LEl item se relaciona coherentemente con lo que quiere ® ® ® ®
preguntar?
LEs relevante el item? & & & &

4. Califica esta pregunta (item) sobre las asignaturas en que se puede
trabajar la propuesta segun los indicadores solicitados.
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Valoracion
Mo Bajo Moderada Alto
cumple nivel nivel nivel
£Esle item mide suficientemante bien lo que se & & ® &
pregunta?
4El item sa comprende bien y su semantica y su sintaxis ® ® ® ®

son adecuadas?

LEl item s relaciona coherentemente con lo que quiere
preguntar?

£Es relevante el item?

5. Califica esta pregunta (item) sobre fla forma en que harias la lectura del
texto segun los indicadores solicitados.

Valoracian
Mo Bajo Moderada Alto
cumple nivel nivel nivel
£Esle item mide suficientemente bien lo que se & & ® &
pregunta?
4El item sa comprende bien y su semantica y su sintaxis ® ® ® ®

son adecuadas?

LEl item s& relaciona coherentemente con lo gue quiere
preguntar?

£Es relevante el item?

6. Califica esta pregunta (item) sobre los pasos para el analisis de los
textos segun los indicadores solicitados.
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Valoracion
e Bajo Mederado Ao

cumple nivel nivel nivel
¢Esle item mide suficientemente bien lo que se # # # #
pragunta?
LEl item se comprande bien y su semantica y su sintaxis & ® ® ®
son adecuadas?
(El itemn se relaciona coherenfamente con lo gue quiere & ) ® ®
praguntar?
4Es relevante el item? © © ® ®

7. Califica esta pregunta (item) sobre los pasos para el analisis de los
textos segun los indicadores solicitados.

Esta pregunta del cuestionario del docente trata de valorar si el material cumple o no con los objetivos
especificos de Educacidn literaria que pretende.

Objetive 1. Educacian literaria del alurmado. Valora ded 1 al 8 e grado 06 consecicitn de cada ohjedvo especilics (1=nada conseguido;

B=totalmsanta consagido) ) ) ) . ) ) )
112 |3 |+ 5 |8
Acercameenta & (una o vanash obras clave de la Reratura oo o|Io(d|D
Mara de 1as hatadaces de inlefpeetaciin 9e oS s QIO QI |0|0
WincuBcion o b ieralura (8 ¥avds di Uno 0 VEris leslos) con su realidad aclual wo pesana. . O O O | D D O
Valoracidn
M Bajo Moderado Alto
cumple nivel nivel nivel
¢Esle ilem mide suficientemente bien lo que se ® ® ® ®
pregunta?
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LElitem se comprende bien y su semantica y su sintaxis ® ® ® ®
son adecuadas?

¢El item se relaciona coherentamente con lo gue quiere ® ® #

preguntar?

Es relevanie el item? e @& ®

8. Califica esta pregunta (item) sobre las sesiones y el nimero de textos
que aplicarias en tu aula segun los indicadores solicitados.

Esta pregunta del cuestionario del docente trata de valorar si el material cumple o no con los objetivos
especificos de Educacion ética que pretende.

Owjetive 2: Educacicn ética Valorn del 1 816 el grads de comsecucion de cade abet sspacifics (1 =nada e, |
102 (3 [« |85 |@
Banubibdad dbca (Ensandda coma canscidad pam fomi conckencia da i vartienle lica da siluadnnss concmtas) | O O O O O O
Razoramianio lica aojo|ojo|la|o
Fansamiane (i glo(o|jo|lald
Waloracidn
M Bajo Moderado Allo
cumple nivel nivel nival
¢Esle item mide suficientemente bien lo que se & & & &
pregunta?
£El item se comprende bien y su seméntica y su sintaxis ® ® ® ®
son adecuadas?

4El item o relaciona coherenlemente con lo gue quiene
praguntar?

4Es relevante el ilem?

9. Califica esta pregunta (item) sobre la viabilidad de la propuesta segun
los indicadores solicitados.

Valoracidn
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Ma Bajo Moderado Al
cumple nivel nivel mivel
¢Esle ltem mide suficientemente bien lo que se # # # #
pragunta?
4El item s& comprende bien y su semantica y su sintaxis ® o) & &
son adecuadas?

LEl item s relaciona coherentementea con o gue quiene
praguntar?

4Es relevante el item?

10. Califica esta pregunta (item) de comentarios adicionales segun los
indicadores solicitados.

Valoracion
Mo Bajo Moderado Alto
cumple nivel nivel nivel
¢Esle item mide suficlentemnante bien lo que se & & & ®
pregunta?
LElitemn se comprende bien y su semdntica y su sintaxis ) ) ) )
son adecuadas?

LEl item sa& relaciona coherenlemente con o gue quiens
pregunitar?

¢Es relevante el item?

¢Harias alguna modificacion en alguna de las preguntas que has revisado?

¢ Anadirias alguna otra pregunta al cuestionario que has revisado?
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Otros comentarios.

Contact

Contact Form
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2.2. Resultados del Cuestionario de Validacion |

En los siguientes apartados se expondra para cada una de las preguntas la informacién segun esta

secuencia:

1. Reproduccion de la pregunta (Cuestionario 1) que se ha enviado a validar.
2. Sintesis de las respuestas ofrecidas en el juicio de expertos.

3. Modificacién implementada en el enunciado de la pregunta (Cuestionario 1) si ha lugar.

a) Valoracion de la PREGUNTA 1 del Cuestionario 1
Figura 34

Reproduccion de la pregunta 1 del Cuestionario de Validacion |

1. Califica esta pregunta {item} scbre los criterios de seleccion de textos segin los indicadores
solicitadaos.

1. alora dal 1 al 6' lo sdecuado da | obeas paras lsx gee ia han selaccicnada fragmanbas
segun o criterin indicado 2m cods camo,

[ 112 & £ 81 284
1. fdioeien: Antipowo 3|3 33 3 ala a|alo|o|ojo| of ol o] ol o
B e FIE R B EE R
4 Lupe e Vega Farnfoerjmes (33 37323 3(Q 00 oga|ofajal oo
4 By Shelley: Framilmsieie B i T e e | M | U I | ) )
& Dergner Riwar ) e [ e e | (Wl | S| | | | Q| ) |
G G, Villejec Posmer famaanar |0 0 0 0 0 a2 2 oo o ofof o) af ol oju
I]‘.Il.l.i-:m.hrlur (7 33 3 37 7| A8 0)agalna]aaln
IE.F_MHIHII.I'HI /0 31 3 3 3|3 0| al0)a)agalo]alolalo
9. B, Schinl; Ei fetmr i e [ s (e e |l i | | | i | | | | | | |
10, F. Miamias: & dervin e, 1313123 3]3 330/ oyajojajojao
LLJC. Cwnest Mamadrwsr de e |1 0 7 3 3 )3 23 a3 aja alajal alo
125, Liavid: Ivanlin skl €00 13131133 3)33aafaajaajajajaja
Valoracidn
Ha Bajo Moderada Allo
cumphe nive| riiv| nived

& Esle itern mide suficientemenie bien lo que se pregunia?

,-_F:l iberm =a comprends bien y su semintica y su sinlaxs san

asdecuadas?
LEl itern =e reladona cohereniemente oon o gue guierne preguntar?

£E= redevante o item?
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Resultados obtenidos:
Tabla 37

Valoracion de expertos sobre la pregunta 1 del Cuestionario 1

Calificacion pregunta 1

SUFICIENCIA CLARIDAD COHERENCIA  RELEVANCIA
Media 3,88 3,63 3,88 3,88
Desviacion tipica 0,35 0,52 0,35 0,35

Modificacion implementada:

Aunque la pregunta recibe puntuacién elevada, la presencia de varios treses y la conversacién abierta con

algunos de los docentes sugieren una matizacidén del enunciado en favor de la claridad y el rigor.

ENUNCIADO ORIGINAL ENUNCIADO MODIFICADO

1. Valora del 1 al 6 lo Valora del 1 al 6 (siendo 1 lo menos adecuado y 6 lo mas
adecuado de las obras para adecuado) la adecuacion de los fragmentos literarios escogidos
las que se han seleccionado segun cada uno de los tres criterios indicados.

fragmentos segun el criterio

Puedes contestar solo aquellos textos que conozcas o hayas

indicado en cada caso. . .
revisado en el material.

b) Valoracién de las PREGUNTAS 2 y 3 del Cuestionario 1
Figura 35

Reproduccion de las preguntas 2 y 3 del Cuestionario de Validacion |
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2. Califica esta pregunta {item) sobre los criterios de seleccion de los textos segin los indicadores
solicitados.

Yaloracitn
Ha Bajo Moderada Alio
cumple nivel nivel nived
& Esie itern mide suficientemente bien o que se pregunia? o o o o
El itern ze comprende bien y su semdEntica y 5o sinlaxis son
& P ¥ ¥ o o o o
wiecuadas?
£ El ibern =2 relagony coherenizmenls oon e gue guisne preguntar? o o o
£Es refevanie o item? o o o

3. Califica esta pregunia {item) sobre los criterios de seleccion de los textos segin los indicadores
solicitados.

Waloracitn
Ma Bajo Maderada Al
cumple nivel nivel nived
£ Esle iem mide suficientzmente bien lo que se pregunia? o o o o
El ite der i Syl il
L m sz comprends bien y su semantica y su sinlis san o o o -
adecuadas?
£El it =2 relaciona coherenlemenle oon o gue guiens pregungar? o o o
LEx refevante ol itlem? [} [} [}

Resultados obtenidos:
Tabla 38

Valoracion de expertos sobre las preqguntas 2 y 3 del Cuestionario 1

Calificacidn pregunta 2 Calificacidn pregunta 3

SUFICIENCIA  CLARIDAD  COHERENCIA  RELEVANCIA  SUFICIENCIA  CLARIDAD  COHERENCIA  RELEVANCIA
Media 3,88 3,88 4,00 3,88 3,50 3,75 3,88 3,50
Desv. 0,35 0,35 0,00 0,35 0,76 0,71 0,35 0,76
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Modificacion implementada:

A la vista de las valoraciones de los docentes y las posibles respuestas apuntadas por estos, se decide la

unificacién de estas dos preguntas.

ENUNCIADO ORIGINAL ENUNCIADO MODIFICADO
2. ¢Afadirias algun otro criterio para la ¢Te gustaria afadir algun comentario u
seleccidn de textos? observacién sobre la seleccidn de textos o los

. ., criterios de eleccion?
3. Otras observaciones sobre la seleccidn

de textos y los criterios de eleccion.

c) Valoracién de la PREGUNTA 4 del Cuestionario 1
Figura 36

Reproduccion de la pregunta 4 del Cuestionario de Validacion |

4. Califica esta pregunita {item} sobre las asignaturas en que se puede trabajar la propuesta segin los
indicadores solicitados.

. i Para qué ssignaturss t= parece vilids ssts propussta? (puedss marcar varas opoones),

Langua castellana y aratura  Valores drises Religitn
Gengratia & Histaris D terma inferd acialinar Tutaria
Waloracitn
Ma Bajo Moderada Alln
Cumpe mivel rve nve
mide sulicientemente bien ko que Se pren urila?
prende bien y su semantica y su sinlaxs san
s coherenlemente can o gue guiens preguntar?

Resultados obtenidos:
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Tabla 39

Valoracion de expertos sobre la pregunta 4 del Cuestionario 1

Calificacidn pregunta 4

SUFICIENCIA CLARIDAD COHERENCIA  RELEVANCIA
Media 3,88 3,88 3,75 3,88
Desviacion tipica 0,35 0,35 0,71 0,35

Modificacion implementada:

Una vez tomada la decisién de abrir a otros cursos la propuesta (inicialmente se pensoé para 32 y 42 de

ESO), se afiade la asignatura de Filosofia en el listado propuesto para la pregunta 4.

ENUNCIADO ORIGINAL ENUNCIADO MODIFICADO

4. iPara qué asignaturas te parece valida esta éPara qué asignaturas te parece vdlida esta

propuesta? (puedes marcar varias opciones). propuesta? (puedes marcar varias opciones).
[1 Lengua castellanay literatura [] Lengua castellanay literatura
[J Valores éticos (] Valores éticos
[1 Religidn [ Filosofia
[1 Geografia e Historia [1 Geografia e Historia
[1 De forma interdisciplinar (] Religidn
[J  Tutoria (] Tutoria
[1 Otras [1 De forma interdisciplinar
(] Otras

d) Valoracion de la PREGUNTA 5 del Cuestionario 1
Figura 37

Reproduccion de la pregunta 5 del Cuestionario de Validacion |
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5. Califica esta pregunta (item) sobre fla forma en que harias la lectura del texto segun los indicadores

solicitados.
5. éCamo harias la lectura del texta? (puedes marcar varias opciones).
Z Enwvoz alta por parte del profesor C Envoz baja cada estudiante
_ Envoz alta por parte de los estudiantes [ Grabacién de un lector experto
Valoracion
Mo Bajo Moderado Alto
cumple nivel nivel nivel
i Este item mide suficientemente bien lo que se pragunta?
;Elitemn se comprende bien y su semantica y su sintaxis son
adecuadas?
£El item se relaciona coherentemente con lo que quiere preguntar?
i Es relevante el item?
Resultados obtenidos:
Tabla 40
Valoracidn de expertos sobre la pregunta 5 del Cuestionario 1
Calificacion pregunta 5
SUFICIENCIA  CLARIDAD COHERENCIA  RELEVANCIA
Media 3,88 3,75 3,75 4,00
Desviacion tipica 0,35 0,71 0,46 0,00
Modificacion implementada:
ENUNCIADO ORIGINAL ENUNCIADO MODIFICADO
5. éComo harias la lectura del texto? Para hacer el enunciado mds breve y directo se
(puedes marcar varias opciones) quita la opcion explicita de marcar varias

[1 Envoz alta por parte del profesor

opciones puesto que el sistema permite

hacerlo.

[J Envoz alta por parte de los estudiantes

[0 Envoz baja cada estudiante

[1 Grabacién de un lector experto
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e) Valoracion de la PREGUNTA 6 del Cuestionario 1
Figura 38

Reproduccion de la pregunta 6 del Cuestionario de Validacion |
6. Califica esta pregunta (item) sobre los pasos para el analisis de los textos segun los indicadores
solicitados.

6. Valora del 1 al 6 la pertinencla de cada uno de los pasos gue se proponen para el andlisls,

ANTES D LEBR: contextualizacién y vinculacian de |a lectura com |z realidad y | B [ I

la problemitica de las estudiantes. Explicacian de los ohjetivos.

Comprension, con actividades que trabsjen las destrezas de
competencia lectora: recuperar informacidn, interpretarua texta y | Z | 2| O |2 (0D )| C
reflexionar sobre su contenida

Conversacion, dialcgy  que permita  profundican,  compartin
perspectivas y acercarnas a un razonamiento sdlide identificandola [ C | J| 0|2 | 0| C
realidad actual con |z que s= conecta el texte.

DNESFUES DE LEER

Creacidn pautada de diversas tipalogias textuales (narracidn,
argumentacida, didlogo teatral..), conectando con la wida y la |2 J|C(Z2| 0| C
educacian literaria

Valoracion

Mo Bajo Moderado Alto
cumple nivel nivel nivel

i Este item mide suficientemente bien lo que se pregunta?

;El'itern se comprende bien y su semantica y su sintaxis son
adecuadas?

£El itern =& relaciona coherentemente con lo que quisre preguntar?

i Es relevante el item?

Resultados obtenidos:
Tabla 41

Valoracidn de expertos sobre la pregunta 6 del Cuestionario 1

Calificacidn pregunta 6

SUFICIENCIA  CLARIDAD COHERENCIA  RELEVANCIA
Media 4,00 3,63 4,00 3,88
Desviacion tipica 0,00 0,74 0,00 0,35

Modificacion implementada:
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Aunque la pregunta recibe puntuacién elevada, la presencia de varios 3 y la conversacién abierta con

algunos de los docentes sugieren una matizacidn del enunciado en favor de la claridad y el rigor.

ENUNCIADO ORIGINAL

6. Valora del 1 al

pertinencia de cada uno de

los pasos que se proponen

para el analisis.

6 la

ENUNCIADO MODIFICADO

Valora del 1 al 6 (siendo 1 lo menos pertinente y 6 lo mas
pertinente) la pertinencia de cada uno de los pasos que se
proponen para el analisis de los textos segun el ejemplo de la

unidad modelo (Unidad 5. Frankenstein, p. 28).

f) Valoracién de la PREGUNTA 7 del Cuestionario 1

Figura 39

Reproduccion de la pregunta 7 del Cuestionario de Validacion |

7. Califica esta pregunta (item) sobre los pasos para el analisis de los textos segun los indicadores

solicitados.

Esta pregunta del cuestionaric del docente trata de valorar si el material cumple o no con los objetivos especificos de Educacicn

literaria que pretende.

Cbjetive 1

Valoracion

Educacidn iteraria del akimnado i

wora del 1 al 8 al Qrass de consecucdn de cada ooEtve especiice [1=Na08 conseguin

Mo Bajo
cumple nivel

Moderado Alto
nivel nivel

 Este iterm mide suficientemente bien lo que se pregunta?

£ El itern se comprende bien y su semantica y su sintaxis son
adecuadas?

£ El itern s& relaciona coherentemante con lo que quiers preguntar?

i Es relevante el item?

Resultados obtenidos:
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Tabla 42

Valoracion de expertos sobre la pregunta 7 del Cuestionario 1

Calificacidn pregunta 7

SUFICIENCIA CLARIDAD COHERENCIA  RELEVANCIA
Media 3,50 3,50 4,00 3,50
Desviacion tipica 0,76 0,76 0,00 0,76

Modificacion implementada:

Aunque la pregunta recibe puntuacion elevada, la presencia de varios 2 y 3 y la conversacién abierta con

algunos de los docentes sugieren una matizacién del enunciado en favor de la claridad y el rigor.

ENUNCIADO ORIGINAL ENUNCIADO MODIFICADO

7. iEchas en falta algun paso o tienes ¢Te gustaria anadir algin comentario u
alguna observacién sobre los sefialados observacién sobre los pasos propuestos para el
en el cuadro? analisis de los textos?

g) Valoracion de la PREGUNTA 8 del Cuestionario 1
Figura 40

Reproduccion de la pregunta 8 del Cuestionario de Validacion |
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8. Califica esta pregunta (item) sobre las sesiones y el nimero de textos que aplicarias en tu aula segan

los indicadores solicitados.

Esta pregunta del cuestionario del docente trata de valorar si el material cumple o no con los objetivos especificos de Educacicn

tica que pretends.

Otistivo 2: Edwcacion dtica Valora ol 1 al 6 ol gradn do comsaouncn de eads oheotwn sspacfios (1=nsta comsaguiss: B=totbrents corsogudn)

Valoracidn
Mo Bajo
cumple nivel nivel

; Este itern mide suficientemente bien lo que se pregunta?

£El itern se comprende bien y su semantica y su sintaxis son
adecuadas?

£El itemn se relaciona coherentemente con lo que quiere preguntar?

;Es relevante el item?

Resultados obtenidos:
Tabla 43

Valoracion de expertos sobre la pregunta 8 del Cuestionario 1

Calificacidn pregunta 8

SUFICIENCIA  CLARIDAD COHERENCIA  RELEVANCIA
Media 4,00 4,00 4,00 3,88
Desviacion tipica 0,00 0,00 0,00 0,35

Modificacion implementada:

Moderado

Alto
nivel

ENUNCIADO ORIGINAL

8. ¢Cudantas sesiones dedicarias a cada

texto de los ofrecidos en esta propuesta?

[ Una

[J Dos

ENUNCIADO MODIFICADO

Se mantiene (Unicamente se modifica el
numero doce de la segunda pregunta cuando

se afiaden algunos textos mas)

447
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[l Masdedos

éCuantos de los doce textos propuestos

llevaria a tu aula a lo largo del curso?

] Seis
[l Menos de seis

[l Mas de seis

h) Valoracién de la PREGUNTA 9 del Cuestionario 1
Figura 41

Reproduccion de la pregunta 9 del Cuestionario de Validacion |

9. Califica esta pregunta (item) sobre la viabilidad de la propuesta segun los indicadores solicitados.

9. iVes viable llevar a cabo esta propuesta en tu aula? iPor qué?

Valoracidn

Mo Bajo Moderado Alto
cumple nivel nivel nivel

£ Este item mide suficientemente bien lo que se pregunta?

;Elitem se comprende bien y su semantica y su sintaxis son
adecuadas?

£El itern se relaciona coherentemante con lo que quiere preguntar?

iEs relevante el item?

Resultados obtenidos:
Tabla 44

Valoracion de expertos sobre la pregunta 9 del Cuestionario 1

Calificacidn pregunta 9

SUFICIENCIA  CLARIDAD COHERENCIA  RELEVANCIA
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Media 3,88 3,88 4,00 4,00
Desviacion tipica 0,35 0,35 0,00 0,00

Modificacion implementada:

Aunque la pregunta recibe puntuacién elevada, la presencia de varios 3 y la conversacién abierta con

algunos de los docentes sugieren una matizacidn del enunciado en favor de la claridad y el rigor.

ENUNCIADO ORIGINAL ENUNCIADO MODIFICADO
9. ¢Ves viable llevar a cabo esta ¢Ves viable llevar a cabo esta propuesta en tu
propuesta en tu aula? ¢Por qué? aula? Si tu respuesta es no, épor qué?

i) Valoracién de la PREGUNTA 10 del Cuestionario 1
Figura 42

Reproduccion de la pregunta 10 del Cuestionario de Validacion |

10. Califica esta pregunta (item) de comentarios adicionales segun los indicadores solicitados.

10. Otros comentarios u observaciones

Valoracion

Mo Bajo Moderado Alto
cumple nivel nivel nivel

¢ Este item mide suficientemente bien lo que se pragunta?

iEl'item se comprande bien y su semantica y su sintaxis son
adecuadas?

+El itern se relaciona coherentemente con lo que quiers preguntar?

i Es relevante el item?

Resultados obtenidos:
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Tabla 45

Valoracion de expertos sobre la pregunta 10 del Cuestionario 1

Calificacion pregunta 10

SUFICIENCIA CLARIDAD COHERENCIA  RELEVANCIA
Media 3,50 4,00 4,00 3,75
Desviacion tipica 0,76 0,00 0,00 0,46

Modificacion implementada:

ENUNCIADO ORIGINAL ENUNCIADO MODIFICADO

10. Otros comentarios u observaciones. Se mantiene.

j) Valoracion global del Cuestionario 1

Las tres ultimas preguntas del cuestionario tenian cardcter abierto para que los expertos pudieran
incorporar valoraciones u opiniones no recogidas en las preguntas anteriores:

Figura 43

Reproduccion de las Preguntas abiertas del Cuestionario de Validacion |

iHarias alguna modificacién en alguna de las preguntas que has revisado?
| Z

JAnadirias alguna otra pregunta al cuestionario que has revisado?
| 4|

Otros comentarios.
| |
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Los docentes reflejan en sus respuestas aclaraciones a los puntos anteriores y valoraciones positivas sobre
la herramienta (Docente 01: «El cuestionario es diafano y muy pertinente»; Docente 07: «Creo que el
cuestionario estaba bien elaborado, y trataba de forma amplia y suficiente todos los aspectos de la

propuesta»).
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3. Cuestionario 1 (version final). Valoracién del Material. Docentes.

CUESTIONARIO 1 Valoracion del Material. Docentes

Los campos marcados con * son obligatorios.

Gracias por acceder a este formulario.

Si deseas recibir el cuestionario para tus estudiantes y/o formar parte de
la investigacion, contacta aqui.

=l Doy mi aprobacion para @ uso anonimizado de mis respuastas an la investigacion doctoral sobre
"Desarrollo del razonamiento ético a partir de textos iterarios™ de la profesora Paloma Jover. Ver
informacidn completa agui.

Mombre y cormeo electronico (opcional)
Geénero (opcional)

Experiencia docente.
! Menos de 5 afos
' Entre 5y 10 anos
! Mas de 11 afos

Titularidad del centro en el gque imparte docencia.
! Piblico
! Privado

- Concertado

Ciudad

Asignatura(s) gue imparte
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PREGUNTAS SOBRE LA SELECCION DE TEXTOS

Valora del 1 al 6 (siendo 1 lo menos adecuado y 6 lo mas adecuado) la adecuacidn de los fragmentos
literarios escogidos segln cada uno de los tres criterios indicados.
Puedes contestar solo aguellos textos que conozeas o hayas revisado en el material.

Texto 1. Sofocles: Antigona

Educacidn literaria * {i" * * ﬁ *
Posibilidades de orientacién ética | T T T T AT T
Vinculacion con la realidad actual | TP T T T T T

Texto 2. Ananimo: Las 1007 noches

.Ed.lcaclﬁnllaraﬂa *ﬁ'**ﬁ'ﬁ' .
Posibilidades de orientacidn ética ** * * * *
Vinculacién con la realidad actual *i**iﬁ'

Texto 3. M. de Cervantes: El Quijote

Educacidn literaria "ﬁ' * * * * *
Posibilidades de orientacién élica | A7 T T T T T
Vinculacion con la realidad actual | T T T T T T

Texto 4. Lope de Vega: Fuenteovejuna

Educacidn literaria * ﬁ' * * ﬁ' ﬁ
Posibilidades de orientacién ética | T T T W W T
Vinculacion con la realidad actual | T4 T T T T T

Texto 5. Mary Shelley: Frankenstein

Educacidn literaria 'ﬁ' * * * * *
Posibilidades de orientacién ética * ﬁ ﬁ * ﬁ ﬁ
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Vinculacién con la realidad actual

W W W W W W

Texto 6. G.A. Bécquer: Rimas

Educacion literaria

L8 8. 8.8 & {

Posibilidades de orientacién élica

L8 8. 8.8 & {

Vinculacién con la realidad actual

L8 8. 8.8 & {

Texto 7. F. Garcia Lorca: La casa de Bernarda Alba

Educacién literaria

L8 8 8 & & ¢

Posibilidades de orientacién élica

L8 8 8 & & ¢

Vinculacién con la realidad actual

L8 8 8 & & ¢

Texto 8. C. Vallejo: Poemas humanos

Educacian lileraria

W W W W W W

Posibilidades de orientacidn ética

W W W W W W

Vinculacién con la realidad actual

W W W W W W

Texto 9. H. Lee: Matar un ruisefor

Educacion literaria

1 8 8. 8.8 & ¢

Posibilidades de orientacién élica

L8 8. 8.8 & ¢

Vinculacion con la realidad actual

L8 8. 8.8 & ¢

Texto 10. E. Galeano: Patas arriba

Educacidn literaria

W W W W W

Posibilidades de orientacién élica

L8 8 8 & & ¢

Vinculacién con la realidad actual

L8 8 8 & & ¢

Texto 11. B. Schiink: El lector

Educacian lileraria

W W W W W W
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Peosibilidades de orientacién élica

1L 8 2. 8.8 & ¢

Vinculacién con la realidad actual

1L 8 2. 8.8 & ¢

Texto 12. F. Memissi: El Harén en Occidente

Educacian araria

W W W W W

Posibilidades de orientacidon élica

18 8.8 & & ¢

Vinculacién con la realidad actual

L8 8 8 & &

Texto 13. J. C. Oates: Monstruo de ojos verdes

Educacién [teraria

Wk W |

Posibilidades de orientacion élica

L8 2. 8.8 & ¢

Vinculacién con la realidad actual

L8 2. 8.8 & {

Texto 14. 5. Lioyd: Diarios del CO2

Educacian lieraria

Posibilidades de orientacidon élica

W W W W W W

R KRR |

Vinculacién con la realidad actual

Texto 15. W. Shire: Hogar

L8 2. 8.8 & 4

Educacién teraria

1L 8 2.8 8 & ¢

Posibilidades de orientacion élica

L8 2. 8.8 & 4

Vinculacién con la realidad actual

& Te gustaria afiadir algdin comentario u observacion sobre la seleccion de textos o los criterios de eleccion?

WW W W W W

PREGUNTAS SOBRE LA PROPUESTA

Para responder este apartado no es necesario que revises todo el material, puedes tomar como modelo la
unidad 5: Frankenstein (pag. 28).
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¢ Para qué asignaturas te parece valida esta propuesta? (puedes marcar varias opciones)
= Lengua caslellana y Lileratura
| valeres élicos
| Filosatia
| Geografia e Historia
Ol Religian
| Tutoria
Ol De forma interdisciplinar
| oaras

¢ Como harias la lectura del texto?
Ol Envozala por parte del profesor
| En voz alta por parte de los estudiantes
| Enwvoz baja cada estudiante
| Grabacitn da un lector expera

Valora del 1 al 6 (siendo 1 lo menas pertinente y 6 lo mas pertinente) la pertinencia de cada uno de los
pasos que se proponen para el andlisis de los texios segin el ejemplo de la unidad modelo (Unidad 5. Fran
kenstein, pag. 28).

Antes de leer: conlexivalizacién y vinculacién de la lectura con
la realidad v la problematica de los estudiantes. Explicacién de I S S S T
0% objelivos.

Después de leer: Comprension. Con aclividades gue trabajen
las destrezas de competencia lectora (recuperar informaciin,
Interpretar un lexto, comprender globalmente v reflexionar sobre
su contenido y forma)

Después de leer: Conversaclon. Didlogo que permita

profundizar, compartir perspectivas y acercamaos a un = = = = = =Y
razonamiento sdlido identificando la realidad actual con la que . - - - -
sa conecta el texta.

Después de leer: Creacién. Produccidn pautada de diversas
lipalogias textuales (narracitn, argumentacion, didlego tearal..), 2 | © | © | © | © | D
conectando con la vida y la educacién literaria.

& Te gustaria afiadir algin comentario u observacion sobre los pasos propuestos para el analisis de
los textos?

¢ Cuantas sesiones dedicarias a cada texto de los ofrecidos en esta propuesta?
2 Una
2 Dos
2 Més de dos
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& Cuantos de los textos propuestos llevarias a tu aula a lo largo del curso?
2 Seis
2 Menos de seis
D Mas de seis

iVes viable llevar a cabo esta propuesta en tu aula? Si tu respuesta es no, jpor qué?

Otros comentarios u observaciones.

Contact

Contact Form
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4. Cuestionario 2. Valoracion de la Experiencia. Docentes

CUESTIONARIO 2. Valoracidn de la Experiencia. Docentes

Gracias por acceder a este formulario.

Si deseas recibir el cuestionario para tus estudiantes y/o formar parte de
la investigacién, contacta aqui.

Datos generales

MNombre y cormeo elactrdnico (opcional).

[l Doy mi aprobacion para el uso anonimizado de mis respuestas en la investigacion doctoral sobre
"Desarrollo del razonamiento etico a partir de textos literarios™ de la profesora Paloma Jover. (Puede
consultar agui la informacion detallada)

Titularidad del centro en el que se ha implementado el material.
O] Publico
| Privado
| Concertado

Asignatura(s) en la(s) gue se ha trabajado.
= Lengua caslellana y Literatura
| Literatura universal
I valores éticos
| Filosofia
I Tuteria
O] onras

Momento del curso en gue se ha trabajado.

Inicio Medio Final
1er rimestre = = (]
2% Irimesire = = (]
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Aer rimestre

Curso(s) en el(los) que se ha implementado.

18 ES0
2RESD
J*ESD
4R ESD
12 BACH.
Otro

Marca, solo para los textos gue has trabajado en el aula, cuantas sesiones has dedicado a cada uno.

1 sasién

2 sesiones

3 sesiones

4 0 mas sesiones

Antigona (Séfocles)

®

@

®

Las 1001 noches (Andnirmo)

El Quifote (Cervantes)

Fuenteovejuna (Lope de Vega)

Frankenstain (M. Shelley)

Aimas (G. A. Bécquer)

La casa de Bernarda Alha (F.G. Lorea)

Poemas humanos (C. Vallejo)

Matar un nuisefior (Harper Lee)

Patas arriba (E. Galeano)

El lector (B. Schiink)

El harén en Oceidenta (F. Mernigsi)

Monstruo de ojos verdes (J.C. Oates)

Diarios del CO2 (S. Lioyd)

"Hogar" (W. Shire)

B E G GGG GG G

B @ G G EGE G GG

@le|l el el el clee|le e e

Gl Gl Gl el c|lal e o el e el e

Fichas de trabajo

Ficha del docente. Valora las siguientes afimaciones segin fu grado de acuerdo o desacuerdo (1=muy

en desacuerdo; 6=muy de acuerdo).

Contextualizacién. Las orientaciones de la propuesta (sinopsis,
contexto y relacién con olras obras) son pertinentes y oportunas

para facilitar el acercamiento al texto.
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Motivacidn. Las orientaciones de la propuesia facilitan la ® & & & ® )
vinculacidn con la realidad actual.

Explicacién del propdsito. Las indicaciones contribuyen a ® | ® ® | ® ® 5
comunicar al alumnado el objetive de la propuesta.

Lectura. El fragmento seleccionado es adecuado v perinents ® | ® ® | ® ® &
para trabajar la educaciin literaria vy élica.

Comprender. Las preguntas que se plamtean contribuyen a ®|® ® | ® ) £
facilitar la compransién del fragmento.

Dialegar. El esquema de apoyo resulta Gfil para propiciar un o) ) ) ] # P
didlogo productivo sobre el lexio.

Crear. Las instrucciones resultan claras para favorecer la ® | ® ® | ® ® &
reflexién textual y ética.

Conclusién. El didlogo final gue se plantea es oportuno para ® | ® ® | ® ® &
consolidar ideas clave.

Ficha del alumno/a. Valora el potencial de las actividades para alcanzar los objetivos propuestos
indicando tu grado de acuerdo o desacuerdo con las siguientes afirmaciones (1=muy en desacuerdo;

B=muy de acuerdo).

1 2| 3| 4|5 | &8
Actividad 1. Facilita la conexién personal con el fragmento ® | ® ® | ® ® S
saleccionado.
Actividad 2. Facilla la comprensién del fragmento seleccionade. | © | © | © | © | © | @
Actividad 3. Facilila la sintesis de las reflexiones del didlogo elele @|le|e®
grupal.
Actividad 4. Facilita la ereacién texiual y la reflexién ética. o I T T I T
Actividad 5. Facilita la interiorizacion de alguna de las ideas ®|® ® | ® ) ®
trabajadas.

Evaluacidn. En caso de que hayas utilizado la nibrica de evaluacion propuesta, valora la siguiente
afirmacion segln fu grado de acuerdo o desacuerdo (1=muy en desacuerdo; 6=muy de acuerdo).

1 2 3 4 5 [

Las indicaciones expueslas en la nibrica de evaluacién ayudan

a madir el grado de consacucion de los objetivos por parte de @l @ | | @ |2 |
los astudiantes.
La ribrica proporcionada es partinenta para evaluar los ® & & & ® )

aprendizajes de los estudiantes.

Valora globalmente el grado de pertinencia (1=nada pertinente; 8=muy pertinente) de cada una de las fase
s de la propuesta.
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12| 3| 4|5 &
Antes de leer (global) @ | @ © | @0
Conlexiualizacién @ @ &\ @ | © e
Motivacién @ @ &\ @ | © e
Explicacién del propésite | 2 | @ | © @ | © @
Lectura @l ® || @ |
Después da leer (globaly | & | & | © O | © O
Comprender || e | o |le|e
Dialogar @ @@ | @ |©
Crear @ @@ | @ |©
Conclusion @l @ @\ @ |2 e

El tiempo propuesto en las fichas para la puesta en practica del material es...
| Adecuado al que se le puede dedicar en el aula.
| Escaso, es imprescindible dedicar mas sesiones de las indicadas.
| Excesivo, no es necesaria més de una sesidn por texto.

Consecucion de objetivos

Indica, proporcionalmente al niumero de textos trabajados y al tiempo dedicado en el aula, el grado
de consecucion de cada objetivo.

Objetivo 1: Educacion literaria del alumnado. Valora del 1 al 6 el grado de consecucion de cada
objetivo especifico (1=nada conseguido; 6=totalmente conseguida)

Acercamiento a (una o varias) obras clave de la literatura.

Mejora de las habilidades de interpretacian de los textos.

@ | @ @

@ | @ E|w
@ | @ @|w
@ | @ C| &
@ | @ @w
@ | e @@=

Vinculacién de la literatura (a través de uno o varios lexios) con
su realidad actual yo personal.

Objetivo 2: Educacion ética. Valora del 1 al 6 el grado de consecucion de cada objetivo especifico
(1=nada conseguido; 6=totalmente conseguido)

Sensibilidad ética. (Entendida como capacidad para tomar & £ # & & )
conclencia de la vertiente ética de siluaciones concretas).

Raronamiento ético. 2| @ | 2 | @ @& |9
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Pensamiento crilico. ® | & | & | 8 | & |8

Objetivo 3: Establecimiento de un marco dialogico. Valora del 1 al 6 el grado de consecucion de cada
objetivo especifico (1=nada conseguido; 6=totalmente conseguido)

Comunleacin oral. s | & | ® | & | ® @
Escucha activa. & | & | % | @& | & &

Cooperacién grupal a ravés del didglege. | © | © | © | © | © | ©

Conclusiones

Ventajas y oportunidades que proporciona esta propuesta.

Dificultades y barreras gue has encontrado al aplicar esta propuesta.

Cambios que pueden introducirse para mejorar esta propuesta.

Muchas gracias

Contact

Contact Form
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5. Cuestionario de Validacidn Il sobre Cuestionario 2 (Valoracion Experiencia. Docentes)

5.1. Reproduccion del Cuestionario de Validacion Il

VALIDACION del CUESTIONARIO 2 (Experiencia. Docentes)

El objetivo de este formulario es valorar la adecuacion y pertinencia de las preguntas de un
cuestionario ya existente que mide la experiencia del docente tras la implantacién en el aula del
material “Literatura y ética".

Por favor, observa las preguntas que aparecen sobre fondo azul y anota tu valoracion.

= Doy mi aprobacion para &l uso anonimizado de mis respuestas en la investigacion doctoral sobre
"Desarrollo del razonamiento ético a partir de textos Iiterarios”™ de la profesora Paloma Jowver. Ver
informacian completa agui.

Mombre y apellidos (opcional)

Afos de experiencia docente.
! Menos de 2 afios
' entre 3y 5 anos
! Entra 6y 10 afos
! Mas de 10 anos

Califica esta pregunta (item) sobre la los textos utilizados y las sesiones
empleadas segun los indicadores solicitados.

Esta pregunta del cuestionario del docente trata de conocer los textos que este ha trabajado en el aula y
cuantas sesiones ha dedicado a cada uno:
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Marea, £0lo para los haxios que had tabajade en o aula, cudnlas sosones hat dedicade a cada una.

1 sasibn

2 gacianats

1 zasiones

4 3 mis sesiones

Antigera(Stacios)
| Las IO T moctes | Aranima )
[ £ Cegiove (Cervanies)
[ Fuerieoveins (Lepe da Vega)

]

e J e s

=2

&

=
L&)

L]

[\

Frankansiein M. Sheley)

=)

Rimas |5 A Becquer]

Lz cara oe Sarnards A |F G, Lorca)

5 ]

FPoamas frnanos (G, Vallejo

F B3| >

ety rexEedTer (Harper Lagh

o

Paias areibr (E. Galeara)

[« ]

L Eeetor (B, Schiii]

= J

£ ferdin on Dbcidlanie |F. Mernissi)
AMongimn e qos wevder | LC. Oales)

"Haogar™ (W, Shire)

L A -

&

Valoracian

Mo
cumple

nivel

Moderado
nivel

nivel

£Esle llam permite medir la relacién de textos
implementados y el nimero de sesiones emplaadas?

adecuadas?

4El item sa comprande bien y su semantica y su sintaxis son

preguntar?

£El item se relaciona coherentemente con lo que quiene

£Es relevante el item?

Califica esta pregunta (item) sobre la ficha del docente segun los

indicadores solicitados.

Esta pregunta del cuestionario del docente trata de valorar si los distintos apartados de su ficha le han

resultado pertinentes, adecuados y dtiles.
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Ficha del docente Valora ks sioukantss o Mmaciones. segin 1u grado de acuado 0 desacuardo [1=muy en desatuardo; §=mey de acuerda)

12 |3 |4 |5 |6
Comextuslzacién |5 (FBNIRCINSE 08 B (000Gl (S000ER, CONMETD y Relacin Cor or6s DI G painanins ¥ alalalalolo
oplunas parh fohie ol acecamans & Wda
Molvacion Las crisniacones de in propossiy isoban b vincpiscon mon b mebosd scusl DI |O | 0|0
Esplicaciin del propdaite Lo indcaciones canibisen @ cominica al alinnadn ol objethen da la propiiestn O D00 0D
Lachurn Fl fragmenin cacranad &5 adeciain v parinants 8 Mahssr i esucecin e v @i |00 |0 |00
Comprendar Las pregunins qus == planisan confnboyen a iscirar ks comprensicn del fagmenio [ S T S ]
Dlalogar: £l esquema di apoyn resalia il para propiciar un dédlingo productive sobre o texto alolalo O
Craar o3 ol iones s illen chms par favieecss 1 el esds leaual ¥ dica > ol |O | 0|0
Conclusicn £l deloge fnsl qus o planiss sx sporlun pers cormsclasr icess clawe QIO |00

Valoracion
Nao Bajo Moderado Alte

cumple | nivel nival nivel
£Este ilam mide suficlentemente bien la pertinencia y & ® ) #
adecuacién de los distintes apartados de la ficha del docenta?
LEl item (en lodos sus aparados) se comprende bien y su & & & &
samdntica y su sinlaxis son adecuadas?
LEl item s relaciona coherentemente con lo que quiere & & & &
preguntar?
4Es relevante el item? @ @ @ 5]

Califica esta pregunta (item) sobre la ficha del estudiante segun los
indicadores solicitados.

Esta pregunta del cuestionario del docente trata de valorar si los distintos apartados de la ficha del
estudiante le han resultado potencialmente perinentes, adecuados y Gtiles.

Ficha del shamnava. Valom =1 polencial de ks acividsdes pam alcanzar los chisTvos propussios indicands W grado de actuende o desacusnda con s
siquisnics almacenas (1=muy an deaacuands; B=miry da acsends)

1 (2 |3 (4[5 |6

Actividad 1. Facilila la coneedn persoral oon @l agmenio seletoorama OO ||| D
Astiviciad 2 Faciit la o i il o ko, olo|la|o|lo
Actividad 3. Facilla la sinless do l2s refiaviones ol dadloge gropal OO | S| Q| DO
Activicad 4. Focilin la cresciin eaiual ¥ 8 ekt gk O | Q| Q
Auctivicdad & Faciia 13 InGnorzacon 0o aiguna oo ias Moas Inaha s | (% (o]
Valoracion
Ne Bajo Moderado Aho
cumple | nivel nival nivel
£Este ilam mide suficlentemente bien la pertinencia y
adecuacién de los distintos apantados de la ficha del © @ ® @

esludianta?
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LEl itemn (en lodos sus apartados) se comprende bien y su
samantica y su sinlaxis son adecuadas?

LEl itern sa relaciona coherentemeante con lo que quiere
praguntar?

+Es relevante el item? o & & s

Califica esta pregunta (item) sobre la evaluacion segun los indicadores
solicitados.

Esta pregunta del cuestionario del docente trata de valorar si la propuesta que se hace para la evaluacion
del trabajo con los textos le ha resultado perinente, adecuada y (til.

Evalisaciin. Vakra k sigulonie afiimacian segdn lu grado da acuende o desacueedo [1=muy en desacuardn; S=muy de apsnda)
1 2 3 4 5 | B

Ltk INChCACknes Sxpiecias an la avalinodn ayudan & medir al i o Cofeacuciin e s objelvis por pans de ke

eshuidanins il

Valoracidn
Mo Bajo Moderade Alto
cumple nivel nivel nivel
£Esle llem mide suficientemente bien lo que se y y y y
pregunta? - - ) -
LEl itern & comprende blen y su seméntica y su sintaxis & =y & =Y
son adecuadas? - - ) -
£El itern s& relaciona coherentemente con lo que quiere y y y y
preguntar? ; - ) -
+Es relevante el item? & & & &

Califica esta pregunta (item) sobre las fases de la propuesta segun los
indicadores solicitados.

Esta pregunta del cuestionario del docente trata de valorar si le resultan pertinentes las distintas fases en
que se organiza la propuesta.
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‘alora globalments el gradn de pertmancia (1=nada perinanta; G=muy parlinenis) da cada una de |25 fases de la propuesta.

1 |2 |3 |4 |5 |6

Antes de leer (global) oIQle|0 |00

Contedualizacion QOO0 |0 |0

Modrvaciin QOO0 |Q |0

Explicaciindedpropdsite | O | O | O | O (D | O

Lectura O|10|0|3(0|0

Despuds de werfglobell | O | O (O O [ D | O

Comprendar Oolo|0 | 0|0

Diialesyar (o|Oo|0 (0|0

Crear C|0|0|0 (0|0

Conclusion O|C|0(0 |00

Valoracion
Moy Bajo Moderado Alto
cumple nivel nivel nivel

£Esle ilem mide suficientements bien la pertinencia de las & & & &
distintas fasas de la propuesta?
LEl item se comprende bien y su semdntica y su sintaxis son & & & &
adecuadas?
LEl itemn sa relaciona coherentemente con o que quiere ) # £ £
preguntar?
4Es relevanie el item? o @ @ @

Califica esta pregunta (item) sobre la temporalizacion segun los
indicadores solicitados.

Esta pregunta del cuestionario del docente trata de valorar si el tiempo estimado para la implementacion
de la propuesta es o no adecuado.

El tiempo propueslo en las fichas para la puesta en practica del material es...
) Adecuado al que se le puede dedicar en el aula.
[} Escaso, es imprescindible dedicar mas sesiones de las indicadas.
[[) Excesivo, noes necesana mas de una sesion por texto,

Valoracién
Mo Bajo Moderado Ahg
cumple nivel nivel fival
LEsle ilem mide suficientemente bien lo que se & 3 & &
pregunta?
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4El itemn sa comprande bien y su semantica y su sintaxis
son adecuadas?

LEl itern sa relaciona coherentemente con lo gue quiere
preguntar?

+E= relevanta el itern? B B & &

Califica esta pregunta (item) sobre el objetivo de educacion literaria segun
los indicadores solicitados.

Esta pregunta del cuestionario del docente trata de valorar si el material cumple o no con los objetivos
especificos de Educacion literaria gue pretende.

Objetive 1: Educacion litsraria del alumnade. Valora el 1 al § &l grado e consecucitn de cada chisdve specilicn (1=nada conseguido;
B=tatainsanta conseguica)
1|2 (3|4 (5|8
ACEICAMIENS & (N8 0 ¥ENAS) 0hras clave o8 1a ileratura Dlolo|lo|:

Mapors de las hatiidaoes e nispetacian da oS lexiog (] } 3} |« [

WinCuEc oo 0 |3 lieralura (8 Favds de unoQ vanos BEees ) oon S0 eslidsd aclual wio parsans (] ) 1| D [

Valoracion

Mo Bajo Moderado Allo
cumple nivel nivel nivel

£Esle ltem mide suficlentemente bien el grado de
consecucion del objetive "Educacian literaria del alumnads” @ @ @ @
en los apartados resefiadog?

4El item {en lodos sus apartados) se comprende bien y su
samdntica v su sinlaxis son adecuadas?

LEl itern sa relaciona coherentemente con lo gue quiere
preguntar?

+E= relevanta el itern? (5] & & &

Califica esta pregunta (item) sobre el objetivo de educacion ética segun
los indicadores solicitados.

Esta pregunta del cuestionario del docente trata de valorar si el material cumple o no con los objetivos
especificos de Educacion ética gue pretende.
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Objetvo 2: Ecucacidn abica Valorn del 1 al & e grado de coraecuaiin de cada abpévo especihos (1 =nada conseguds. E=iolaments consspuids|
1 2 3 4 =] a

Sansitibdad dtca (Entndda como canacidad pan omar concincia da @ vattiants alica da sliaciones concratasl | O O O O O O
Reiipcnaimianic ilion GlO(C|D| SO

P v e B alololnololo

Waloracion
Mo Bajo Moderado Ao

cumple | nivel nivel nivel
£Este ltam mide suficientements bien el grado de
cansecucion dal objetivo "Educacién ética” en los apanados 9] o @ 9]
resenados?
£Elitem (en lodos sus apartados) se comprende bien y su & ® ® &
samantica y su sintaxis son adecuadas?
LEl item se relaciona coherentemente con o que quiere # ) & &
praguntar?
4Es relevante el item? @ 8] @ @

Califica esta pregunta (item) sobre el objetivo de establecer un marco
dialogico segun los indicadores solicitados.

Esta pregunta del cusstionario del docente trata de valorar si el material cumple o no con los objetivos
especificos de creacién de un marco dialdgico que pretende.

Gibjetivo J- Estableciméento de un marce dialdgico. “elorm del 1 = G el gredo de comecucon de cada objsteo especifico (1=nada conssguda

B=zaaimants conaaguelog
1|2 |3 4 |5
Comunicackn ol olo|o|olola]
Escubaacti, o|o|c|ofo]a]
Cooperacitn grupal a mves daicidioge. | O (O O O O C‘l

Valoracion

Mo Bajo Moderado Altoy
cumple | nivel nivel nivel

£Esle ilam mide suficientemante bien el grado de
consecuciin del objetivo "Establecimiento de un marco 9] ] @ @
dialdgico” en los apartados resefados?

LEl itemn (en indos sus apartados) se comprende bien y su
samantica y su sintaxis son adecuadas?

£El item se relaciona coherentemente con lo que quiere
preguntar?

4Es relevante el item? @ 5] s @
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Califica esta pregunta (item) sobre la valoracion general de la propuesta

segun los indicadores solicitados.

Esta pregunta del cuestionario del docente trata de recoger otro tipo de valoraciones generales no

incluidas en las preguntas anteriores.

Ventajas y oportunidades que proporciona esta propusesta

Valoracidn

£
Dificultades y barreras que has encontrado al aplicar esia propuesta.
P
Cambies que pueden infroducirse para mejoras esla propuesta
)
Ne Bajo Moderado

cumple nivel

£Esle item mide suficlentemeante bien la valoracién general
de la propuesta?

LEl itern {en sus tres apartados) se comprende blen y su
samdntica y su sinlaxis son adecuadas?

LEl item sa relaciona coheranlamente con 1o gue quiere
praguntar?

LEs relevante el item? & &

nivel

Alte
nivel

¢Harias alguna modificacion en alguna de las preguntas que has revisado?

;Ahadirias alguna otra pregunta al cuestionario que has revisado?

Otros comentarios.

Contact

Contact Form
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5.2. Resultados del Cuestionario de Validacion Il

a) Validacion de la pregunta 1 sobre «Textos y sesiones» (Cuestionario 2)
Figura 44

Reproduccion de la pregunta 1 del Cuestionario de Validacion Il

Califica esta pregunta (item) sobre la los textos utilizados y las sesiones empleadas segun los indicadores
solicitados.

Esta pregunia del cuestionario del docente traia de conocer los textos que este ha trabajado en el aula y cuantas sesiones ha dedicado a cada una

Marca, spio para log lexios gue has rabajado en el aula, cudnias sasiones has dedicaio & cada uno.

Isosidn | 2gesiones | 3sesionas | 4.0 mads sosiones
At {Shloces)
Las 100 noches | Andrima|
£ Qeiote [ Cervanbes)
Fuareoveins [Lops o8 Vagal
Frankensioin M. Shalloy|
Rt (6. A Bécquer,
La casa de Bernarola Aba (F .G, Lorca)
Pogrmas Auranas |C. Vallepo)
Matar un nusedor Hanper Leel
Patas armba (E. Galeara)
£ lector (B, Schlink)
&7 harder on Oocidende (F. Memiss])
Monstrue die gios verdes |J.C. Dates)
Davios ol COF S Lloyd

“Hogar® (W. Shirg|

Valoracion

Mo Eajo Moderado Alto
cumple nive nive nivel

o Este item permite medir |a relacidn de textos implementades y 2l nimero de sesiones - - - -
empleadas?

L El item se comprande bien y su semantica y su sintaxis son adecuadas? [ [ &) [
LEl item se relaciona coherentements con lo que quiere preguntar? 8] [ (& &)

:E= relevaniz &l iiem? 8] [ [ [

Resultados obtenidos:
Tabla 46

Valoracion de expertos sobre la pregunta 1 del Cuestionario 2

Calificacion pregunta 1 «Textos y sesiones»
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SUFICIENCIA  CLARIDAD COHERENCIA RELEVANCIA

Media 4,00 4,00 4,00 4,00

Desv. M. 0,00 0,00 0,00 0,00

b) Validacién de la pregunta 2 sobre la «Ficha del docente»

Figura 45

Reproduccion de la pregunta 2 del Cuestionario de Validacion Il

Califica esta pregunta (item) sobre la ficha del docente segun los indicadores solicitados.

Esta pregunta del cuestionario del docente trata de valorar si los distintos apartados de su ficha le han resultado perfinentes, adecuados y dtiles

Ficha ool docente Vo s SKUIentos ANMAcones sogl

OMIN 3 VPCUDIER 220 O ra0i002 ATk

Mothvanitn. Los crarmcnnes & 1

Expilcesion del proposito Loz

6 Tata Dy

Locira & Fegrealo &
COMPARNON A% [SOLMHS U8 58 Ciarten

DO £l S53.9T 08 30790 &

Crear Lo inst

Conclusion £ derogo snal cus 30 paties 0% cp:MNG DS cormordar deas Sy

Valoracion
No Bajo Moderado

nive

¢ Este item mide suficientemente bien |a pertinencia y adecuacion de los distintos apartados de |2

ficha del docente?

El item (en todos sus apartades) se comprande bien y su semantica y su sintaxis son adecuadas?

item se relaciona coherentemente con lo que quiere OFEQJWIE'T

relevanie el tlem?

m
n

(2

Resultados obtenidos:

Tabla 47

Valoracion de expertos sobre la pregunta 2 del Cuestionario 2

Calificacion pregunta 2 «Ficha del docente»
SUFICIENCIA  CLARIDAD  COHERENCIA  RELEVANCIA
4,00

Media 4,00 4,00 4,00
Desv. M. 0,00 0,00 0,00 0,00

Alto
nivel
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c) Validacion de la pregunta 3 sobre la «Ficha del estudiante»
Figura 46

Reproduccion de la pregunta 3 del Cuestionario de Validacion Il

Califica esta pregunta (item) sobre la ficha del estudiante segun los indicadores selicitados.

Esta pregunta del cuestionario del docente trata de valorar si los distintos apartados de |3 ficha del estudiante le han resultado potencialments
pertinentes, adecuados v Ofiles.

Ficha el shamno's Vales = polsinsl e &

sguenies sfrmaccnes (1-muy an desacusndo;

Andvided 1. | ecits oo

Actvidad 2. | acit

Aciviaad J. | acite

RETRRG A F ] 18 8 TR0 DX LA v 14 PR SBEE
Aemrictad 8. Fac IR B IISN0NZECI0T 39 SOMNA 08 B a6s 1 Dl o

Valoracion
Mo Bajo Moderado Alto
cumple nive! nine nival
;Este item mide suficientemeants bien |z perfinencia y adecuacion de los distntos apartades de |z
l (9] { l
ficha del estudiante?
LEl item (en todos sus spartados) se comprande bien y su semantica y su sintaxis son adecuadas?
LEl item se relaciona coherentemenie con lo que quisre preguntar? O o] O O

iEs relevantz el item?

Resultados obtenidos:
Tabla 48

Valoracion de expertos sobre la pregunta 3 del Cuestionario 2

Calificacidn pregunta 3 «Ficha del estudiante»

SUFICIENCIA  CLARIDAD COHERENCIA  RELEVANCIA
Media 4,00 4,00 4,00 4,00
Desv. M. 0,00 0,00 0,00 0,00

d) Validacidn de la pregunta 4 sobre la «Evaluacion»

Figura 47
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Reproduccidn de la pregunta 4 del Cuestionario de Validacion I

Califica esta pregunta (item) sobre la evaluacién segun los indicadores solicitados.

Esta pregunta del cuestionario del docente trata de valorar si la propuesta que se hace para la evaluacion del trabajo con los textos le ha resultado
pertinente, adecuada y il
Evaluacion Yolora la sgussnte sfrmaccn sequn T qreds oF 2oeerds o desncuerds (1-muy en deskouardo Gomdy o8 acuands
LS NdCacones epussios en @ owdlvacOn avudon o medr e Jrano O C0us e0usOn de 00 CDeete s por pane de 0T

sl

Valoracion
Mo cumple | Bajo nivel Moderado nivel Alto nive

i Este item mide suficientemente bien lo que se pregunta? - - 8 0

LEl item & comprends bien y su semantica y su sintaxis son adecusdas? [ [ (&) [

iEl item se relaciona coherentemente con lo que quiere preguntar?

iEzrelevaniz 2l item? [ & O

Resultados obtenidos:
Tabla 49

Valoracion de expertos sobre la pregunta 4 del Cuestionario 2

Calificacidn pregunta 4 «Evaluacion»

SUFICIENCIA  CLARIDAD COHERENCIA  RELEVANCIA
Media 3,60 3,80 3,80 3,80
Desv. M. 0,55 0,45 0,45 0,45

e) Validacion de la pregunta 5 sobre las «Fases de la propuesta»
Figura 48

Reproduccion de la pregunta 5 del Cuestionario de Validacion Il
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Califica esta pregunta (item) sobre las fases de la propuesta segun los indicadores solicitados.

Esta pregunta del cuestionario del docente frata de valorar si le resultan perfinentes las distintas fases en que se organiza la propuesta.

arfinanta) da cada una da las fases de la propuesta

Lectisra
Despues de leer (global]
oemprends
alogm
sar

Canchmson

Valoracién
Mo cumple | Bajo nive Moderado nive Al nivel

;Este item mide suficieniements bien |a periinencia de |as distintas fases de la propuesta?
LEl item & comprende bien y su semantics y su sintaxis son adecusdas?
ZEl item se relaciona coherentemente con lo que quiere preguntar?

:Ezrelevanie &l item?

Resultados obtenidos:

Tabla 50

Valoracion de expertos sobre la pregunta 5 del Cuestionario 2

Calificacidn pregunta 5 «Fases de la propuesta»
SUFICIENCIA  CLARIDAD ~ COHERENCIA  RELEVANCIA

Media 4,00 4,00 4,00 4,00

Desv. M. 0,00 0,00 0,00 0,00

f) Validacién de la pregunta 6 sobre la «Temporalizacion»

Figura 49

Reproduccion de la pregunta 6 del Cuestionario de Validacion Il
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Califica esta pregunta (item) sobre la temporalizacién segun los indicadores solicitados.

Esta prequnta del cuestionario del docente frata de valorar si el iempo estimado para la implementacion de la propuesta es o no adecuado.

El tiempo propuesto en las fichas para la puesta en practica del matenal es.
] Adecuado al que se le puede dedicar en el aula
] Escaso, es imprescindible dedicar mas sesiones de las indicadas

] Excesivo, no es necesaria mas de una sesion por texto

Valoracion
Mo cumple | Bajo nivel Moderado nived Alto nive
:Este fam mide suficientemeants bien lo que 5= pregunts? [} [} [} O
LEl item se comprande bien y su samantica y suU sintaxis son adecuadas? O O O o
;El itemn se relagiona coherentemente con lo que quisre preguntar? 8] 8] ] -

:Es relevante sl item? 0 ) 8]

Resultados obtenidos:
Tabla 51

Valoracion de expertos sobre la pregunta 6 del Cuestionario 2

Calificacion pregunta 6 « Temporalizaciéon»

SUFICIENCIA  CLARIDAD COHERENCIA  RELEVANCIA
Media 4,00 4,00 4,00 4,00
Desv. M. 0,00 0,00 0,00 0,00

g) Validacién de la pregunta 7 sobre el «Objetivo: Educacion literaria»
Figura 50

Reproduccion de la pregunta 7 del Cuestionario de Validacion Il
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Califica esta pregunta (item) sobre el objetivo de educacion literaria segun los indicadores solicitados.

Esta pregunta del cuestionario del docente trata de valorar si el material cumple o no con los objefivos especifices de Educacion literaria que pretende.

Objetive 1: Educacian lteraria del alumnado Veloradel 1 al 8 &l graso de consacucdn de cada obpstvo especifics (1=na

Valoracion
Mo Bajo Moderado Alto
cumple nivel nive nive
:Este tem mide suficientemente bien el grado de consecucion del objetivo "Educacion literaria del -
slumnade” 2n los apartados resefados? ’
ZE item (2n todos sus =partados) se compranda bien y su semantica ¥ SU sint3xis son adecuadas? ] ] -\::l ()
iEl item se relaciona coherentemente con lo que quiere preguntar? O O 8] O
:Es relevante el ifem? 0 0 o e

Resultados obtenidos:
Tabla 52

Valoracion de expertos sobre la pregunta 7 del Cuestionario 2

Calificacion pregunta 7 «Obj. Educacién literaria»

SUFICIENCIA  CLARIDAD COHERENCIA  RELEVANCIA
Media 4,00 4,00 4,00 4,00
Desv. M. 0,00 0,00 0,00 0,00

h) Validaciéon de la pregunta 8 sobre el «Objetivo: Educacion ética»

Figura 51

Reproduccion de la pregunta 8 del Cuestionario de Validacion Il
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Califica esta pregunta (item) sobre el objetivo de educacion ética segun los indicadores solicitados.

Esta pregunia del cuestionario del docente frata de valorar si el material cumple o no con los objefivos especificos de Educacion ética que pretende

Objetive 2: Educsidn ética Valora del 1 al 1 al grado do commanacsn de cada nbatvn sspacfios | 1=nad oonsequide; B=tomiments corsogudo
£ E 1 apacided pars om ncia o a W
2 i
Valoracion
M Bajo Moderado Alto
cumple nive nive nive

;Este item mide suficieniemente bien el grado de consecucion del objetivo "Educacion éfica” en los
apartados rezefizdos?

iEl item (en todos sus apartades} se comprende bien y su semantica y su sintaxis son adecuadas? (& & o
:El item se relaciona coherentemente con lo que guisre preguntar?

iEsralevants 2l ilem? o L [

Resultados obtenidos:
Tabla 53

Valoracion de expertos sobre la pregunta 8 del Cuestionario 2

Calificacidn pregunta 8 «Obj. Educacion ética»

SUFICIENCIA  CLARIDAD COHERENCIA  RELEVANCIA
Media 3,80 3,80 3,80 3,80
Desv. M. 0,45 0,45 0,45 0,45

i) Validacion de la pregunta 9 sobre el «Objetivo: Marco dialégico»

Figura 52

Reproduccion de la pregunta 9 del Cuestionario de Validacion Il
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Califica esta pregunta (item) sobre el objetivo de establecer un marco dialégico segun los indicadores
solicitados.

Esta pregunta del cuestionaric del docente frata de valorar si el material cumple ¢ no con los objetivos especificos de creacion de un marco dialégico
que prefende.

Objetive 3: Establecimisnto de un marco dinlogica Valora del 1 al § ol grado de comsecucdn de cade obyetvo sspechics (1 =neda consegudo
B=lolakwenic conseguido)

Waloracion

Mo Bajo Moderado Alto
cumple nivel nivel nivel

;Este item mide suficientemants bien el grade de consecucion del cbjefivo "Establecimiento de un
marco dizlégico” en los apartados resedados?

LEl item (2n fodos sus apartades) se comprande bien y su semantica y su sintaxis son adecuadas?
;El itemn se relaciona coherentemente con lo que quiere preguntar?

:Esrelevanie el flem?

Resultados obtenidos:
Tabla 54

Valoracion de expertos sobre la pregunta 9 del Cuestionario 2

Calificacidn pregunta 9 «Obj. Marco dialdgico»

SUFICIENCIA  CLARIDAD COHERENCIA  RELEVANCIA
Media 4,00 4,00 4,00 4,00
Desv. M. 0,00 0,00 0,00 0,00

j) Validacion de la pregunta 10 sobre la «Valoracion general de la propuesta»
Figura 53

Reproduccion de la pregunta 10 del Cuestionario de Validacion Il
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Califica esta pregunta (item) sobre la valoracion general de la propuesta segun los indicadores solicitados.

Esta pregunia del cuestionario del docente frata de recoger ofro fipe de valoraciones generales no incluidas en las preguntas antericres.

Ventajas y oportunidades que (roparciong fsla propuesta

P
Dificultades y barreras gue has encontrado al aplicar sta propussia

s
Cambios qus pusden infroducirse para mejorar esta propussia

e

Valoracion
Mo
cumple
;Este tem mide suficientements bien |z waloracion general de |z propuesta? (8]
LEl item (20 sus tres apartados) se comprende bien y su semantica y su sintaxis son -
(9]
sdecusdss?
LEl item se relaciona coherentemente con lo que quisre preguntar? O

:Es relevaniz 2l ftem?

Resultados obtenidos:
Tabla 55

Valoracion de expertos sobre la pregunta 10 del Cuestionario 2

Calificacion pregunta 10 «Valoracién general de la propuesta»

SUFICIENCIA  CLARIDAD COHERENCIA  RELEVANCIA
Media 4,00 4,00 4,00 4,00
Desv. M. 0,00 0,00 0,00 0,00

k) Valoracion global del cuestionario

Figura 54

Reproduccion de las Preguntas abiertas del Cuestionario de Validacion Il

Moderado
nivel

Alto nivel
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iHarias alguna medificacion en alguna de las preguntas que has revisado?

| 4
SAfRadirias alguna otra pregunta al cuestionario que has revisado?

| 4|
Otros comentarios.

| Z

En los comentarios abiertos, los docentes inciden en su acuerdo con el test presentado, aunque se
sefala la siguiente observacion:

«En la de la evaluacidn afiadiria algo mas. Las indicaciones probablemente pueden "ayudar a...", con
ello se medira su utilidad; pero para medir si son pertinentes y adecuadas quizas haria falta cambiar
el verbo o afiadir otro item» (Docente 03)

Por este motivo se realiza una modificacién en el enunciado de la pregunta a la que alude este

profesor:

ENUNCIADO ORIGINAL ENUNCIADO MODIFICADO

Valora la siguiente afirmacién Valora la siguiente afirmacion segun tu grado
segln tu grado de acuerdo o de acuerdo o desacuerdo (l=muy en
desacuerdo (1=muy en desacuerdo; 6=muy de acuerdo)

desacuerdo; 6=muy de acuerdo) e .,
e Lasindicaciones expuestas en la evaluacion

e Las indicaciones expuestas en ayudan a medir el grado de consecucion de
la evaluacién ayudan a medir el los objetivos por parte de los estudiantes.
grado de consecucién de los e La rdbrica proporcionada es pertinente
objetivos por parte de los para evaluar los aprendizajes de los

estudiantes. estudiantes.
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6. Cuestionario 3. Valoracidn de la Experiencia. Estudiantes

CUESTIONARIO 3. Valoracion de la Experiencia. Estudiantes

Gracias por acceder a este formulario y colaborar con la investigacion.

Datos generales

Escribe el nombre y apellido de tu profesor o profesora o el cédigo que te indique.

Estudio en un centro de titularidad...
' Publica
2 Concertada
) Privada

Estoy estudiando el curso de...
2 1°ESO
© 2ESO
- 3*ESO
D 4°ESO
2 12 BACH
D 28 BACH
9 otrRO

;Qué texto o textos del material de Literatura y Etica has trabajado en el aula?
| Antigona (Séfocles)
| Las 1001 noches (Anénimo)
| E1Quijote (M. de Cervantes)
| Fuenteovejuna (Lope de Vega)
| Frankenstein (M. Shelley)
| Rimas (G. A. Bécquer)
| La casa de Bemarda Alba (F. G. Lorca)
| Poemas humanos (C. Vallejo)
| Matar un ruisedor (Harper Lee)
| Patas arriba (E. Galeano)
| Ellector (B. Schiink)
| El Harén en Occidente (F. Memissi)
| Monstruo de ojos verdes (J. C. Oates)
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O Diarios dal GO2 (S, Lioyd)
] “Hogar” (W. Shire)

Objetivos alcanzados

Indica, segin el texto (o los textos) gue has trabajado, si crees que has avanzado para conseguir estos
objetivos.

Objetivos 1: Educacion literaria. Vialora del 1 al 6 el grado de consecucion de cada objetivo especifico
(1=nada conseguido; G=totalmente conseguido).

Me he acercado a (una o varias) obras clave de la literatura, @ @@ | @ | 0 | D

He mejorado mi comprensidninterprelacién de los lextos
literarios.

He relacionads (uno o varios) textos literarios con mi realidad, @ @@ | @ | 0 | D

Objetivo 2: Educacion ética. Valora del 1 al 6 el grado de consecucion de cada objetivo especifico
(1=nada conseguido; G=totalmente conseguido).

He tomado conclencia de los aspectos élicos que Implican
ciertas siluaciones.

He mejorado mi habilidad para razonar lomando en cuenta
factores dticos.

He desarrollado mi capacidad para elaborar mis proplos
argumentos y juicios (pensamiento crilico).

Objetivo 3: Establecimiento de un marco dialogico (es decir, un ambiente de didglogo colaborativo).
Valora del 1 al 6 el grado de consecucion de cada objetivo especifico (1=nada conseguido; 6=totalmente
conseguido).

He mejorado mi comunicacion oral. e | & | & & | & |@&
He desarrollada la escucha activa. 2| 2| @  © |9 |9

He intercambiado ideas de forma respetuosa y enriquecedora
con mis comparienos.

Valoracidn del material

Sefiala tu grado de acuerdo o desacuerdo con estas afirmacionas (1=totalmente en desacuerdo;
B=totalmente de acuerdo).
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La forma en gue hemos trabajado con el material en el aula me
ha parecido muy interesante.

Las actividades que he realizado en la ficha me han resultado
muy interesantes.

#0ue es lo que mas te ha gustado de este material?

£0ué es lo que menos te ha gustado de este material?

&Qué cambiarias en el material para mejorarlo?

iMuchas gracias!

Contact

Contact Form
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7. Cuestionario de Validacion Il sobre Cuestionario 3 (Valoracion Experiencia.

Estudiantes).

7.1. Reproduccion del Cuestionario de Validacion I

VALIDACION del CUESTIONARIO 3 (Experiencia. Estudiantes)

El objetivo de este formulario es valorar la adecuacion y pertinencia de las preguntas de un
cuestionario ya existente que mide la experiencia del estudiante tras la implantacion en el aula del
material "Literatura y ética”.

Por favor, observa las preguntas que aparecen sobre fondo azul y anota tu valoracion.

Mombre y apellidos (opcional)

=l Doy mi aprobacién para el uso anonimizado de mis respuestas en la investigacion doctoral sobre
"Desarrollo del razonamiento etico a partir de textos literarios” de la profesora Paloma Jover. Ver
informacidn complata agui.

Anos de experiencia docente.
! Menos de 2 afios
! Entre 3 y 5 afios
' Entre & y 10 afos
! Més de 10 aflos

Califica esta pregunta (item) sobre el objetivo de educacion literaria segun
los indicadores solicitados.

Esta pregunta del cuestionario del estudiante trata de valorar si el material cumple o no con los objetivos
especificos de Educacion literaria que pretende, segan la autopercepcion del alumno/a.

Objetivos 1- Educacion literaris Valom del 1 2l & e grado de consscucidn de cads chpstavo sspeciiico [ 1=nads conssguto, =it mere comsesgu do
i 3 5 i 5
s b acarncado @ [une o varias| chias claves de la Henalua
He megorada my comprensscninisoprelscan de kos e e,
Hé rardacion adc fung © varics) bl ifamnies con mi raskdasd
Valoracion
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Ne Bajo Moderado Ao
cumple nivel nivel nivel

+Esle item mide suficlentemente bien la aulopercapcion
sobre el grado de consecucién del objetive "Educacién ® ® ® ®
literaria” en los apartados resefados?

LEl item (en todos sus apartados) se comprende bien y su
seméntica y su sinlaxis son adecuadas?

4El item se relaciona coherentemente con lo gue quiere
preguntar?

+Es relevante el item? o B & &
Califica esta pregunta (item) sobre el objetivo de educacion ética segin

los indicadores solicitados.

Esta pregunta del cuestionario del estudiante trata de valorar si el material cumple o no con los objetivos
especificos de Educacion ética que pretende, segin la autopercepcion del alumno/a.

Cejetive I: BEducacidn dtica. Valom dal 1 8 8 6l grado do (oS ecucidn b coda ohpsiv eapacliog [1=nade cors g, S=10kmante COfmag ikl

1 2 |3 4 |5 &

He lomado onciencia e os aspecins. dios que implican cors sluacknes GO0 |0 O

He meporado mi habidad pam sazonar iomando &n cuenin faciores Fioos L A Q0 2

He desamolbdo mi capacalsd paes shborer mis propios argumenios y jucos (pememimbcic. | O 0 D O 1O O
Valoracidn

Nao Bajo Maoderado Aho
cumple nivel nivel nivel

4 Esle ilem mide suficientemente bien la aulopercepcion
sobre el grado de consecucién del objelive *Educacién élica® e ® ® o
en los apartados resefados?

LEl item (en lodos sus apartados) se comprende bien y su
semantica y su sintaxis son adecuadas?

LEl item sa relaciona coherentementa con lo que quiere
preguntar?

+Es relevante el item? ] & & &

Califica esta pregunta (item) sobre el objetivo de establecer un marco
dialogico segun los indicadores solicitados.

Esta pregunta del cuestionario del estudiante trata de valorar si el material cumple o no con los objetivos
especificos sobre el establecimiento de un marco dialdgico que pretende, segin la autopercepcion del
alumnoda.
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Gibjetive 3: Establecimisnto d= un marce dialdgico. Yalors del 1 = & el grado de comecucdn d= csda ohistvo especifco (1=nada conssguida
B-ietaimantas congaguidod

i (2 (3 ]4 (5|8
Comunicackin ol LT s B T I o I I
Esoucha acira. Olo|lo|lo|0|O
Cooperacon grupal ainmes deldidogo. | O (O O | O D | D

Valoracion

Mo Bajo Moderado Alto
cumple | nivel nivel nivel

£Esle ltlam mide suficientements bien la autopercapcion
sobre el grado de consecucion del objetivo *Establecimiento @ e @ ®
de un marco dialdgico® en los apartados resefados?

LEl item {en pdos sus apanados) se comprende bien y su

© @ @ ®
semdntica y su sinlaxis son adecuadasg?
£El item so relaciona coherentemente con lo que quiere & & & &
preguntar?
4Es relevante el ilem? @ @ @ @

Califica estas preguntas (item) sobre la valoracion general de la propuesta
segun los indicadores solicitados.

Esta pregunta del cuestionario del estudiante trata de valorar si la forma de trabajar el material le ha
resultado o no interesante al alumno/a.

Sedlala tu grade de acusrde o desacderdo con estas afimaciones (1=tetalmente en desacuerds; B=totalments de acuerda).
1 z 3 | 4 5 5]
La forma que hamos fabajado allos texdos en el aula ma ha perecido muy interesanta. | O O O | O | O O

Las actividades que he realzads en |a Hcha me e resullado muy ineresantes QIO 0|00 0
Valoracion
No Bajo Moderado Alto

cumple | nivel nivel nivel
£Esle item mide suficlentemente bien la parcepcion del & & & &
alumnado sobre la forma de trabajo de la propuesta?
LEl item {en sus res apartados) se comprende bien y su # # & #
semdntica y su sinlaxis son adecuadas?
LEl item s relaciona coherentemente con o gue quiera & & & &
preguntar?
4Es relevante el ilem? @ @ & @
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Estas preguntas del cuestionario del estudiante tratan de recoger otro tipo de valoracionas generales no
incluidas en las preguntas anteriores.

LO0E e 10 gue MAS te ha gustado da esle matanal?

LOué es o gue menos te ha gustado de este malerial?

LG cambiarias en el matenal para mejoraric?

Valoracién

No Bajo Moderado Allo
cumple nivel nivel nivel

LEsle item mide suficientemeants bien la valoracidn general
de la propuesta?

LEl itern {en sus tres apartados) se comprenda blen y su
samantica y su sinlaxis son adecuadas?

LEl item se relaciona coherentemeante con lo que quiere & = & &
preguntar?

4Es relevanta el item? & & & &

¢Harias alguna modificacion en alguna de las preguntas que has revisado?

Anadirias alguna otra pregunta al cuestionario que has revisado?

Otros comentarios.

Contact

Contact Form
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7.2. Resultados del Cuestionario de Validacion Il

En los siguientes apartados se expondra, como en el andlisis de los cuestionarios de validacién que
se han mostrado anteriormente, para cada una de las preguntas la informacidn segln esta

secuencia:

1. Reproduccion de la pregunta que se ha enviado a validar.
2. Sintesis de las respuestas ofrecidas en el juicio de expertos.
3. Modificacién implementada en el enunciado de la pregunta si ha lugar (solo pertinente

en el Ultimo caso).

a) Validacion de la pregunta 1 sobre el «Objetivo: Educacidn literaria»
Figura 55

Reproduccion de la pregunta 1 del Cuestionario de Validacion Il

Califica esta pregunta (item) sobre el objetivo de educacién literaria segun los indicadores solicitados.

Esta pregunta del cuestionario del estudiante trata de valorar si el material cumple o no con los objetivos especificos de Educacion literaria que
pretende. segln |a autopercepcion del alumnoda

Qbjetivos 1: Educacion literaria Yalora dol 1 ol 6 o groda da conzecis it omseguds; Grtolaimoni consaguedn

aloracion
Mo Bajo Moderado Altg
cumple nivel nivel nive
:Este item mida suficientemeante bien |2 autopercepcion sobre el grado de consecucion dal objetivo
'Educzcidn ltzraria” en los apartados resedzdos?
LElitem (2n fodos sus apartados) se comprande bien y su semantica v su sintaxis son adecuadas?
LEl item se relaciona coherentemente con lo que quisre preguntar? 0 o O 8]

:Esrelevaniz &l item?

Resultados obtenidos:
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Tabla 56

Valoracion de expertos sobre la pregunta 1 del Cuestionario 3

Calificacion pregunta 1 «Obj. Educacién literaria»

SUFICIENCIA  CLARIDAD COHERENCIA  RELEVANCIA
Media 4,00 3,60 4,00 4,00
Desv. M. 0,00 0,89 0,00 0,00

b) Validaciéon de la pregunta 2 sobre el «Objetivo: Educacidn ética»
Figura 56

Reproduccion de la pregunta 2 del Cuestionario de Validacion Il

Califica esta pregunta (item) sobre el objetivo de educacicon ética segun los indicaderes solicitados.

Esta pregunta del cuestionario del estudiante trata de valorar si el material cumple o no con los objetivos especificos de Educacion ética que pretende,
segln la autopercepcion del alumnoda.

Ol 3 Educacién dtica Valoin del 1 8l 6 ol giado de coman cGon de cods s5jelve aseeciicn {1 “nada GonsagLi olnimaie consegudc)

JomarToARn M COPACiTnd PIN] GHEbOE TIE PTRIET QUIrID ¥ T 0 (SO e o

Valoracidn

Mo Bajo Mederado Alto
cumple nive nivel nive

;Este item mide suficienternants bien |2 sutopercepsion sobre el grado de consecucion del abjetivo
"Educzcion &tica”’ en los apartados resefiados?

AElitem (2n todos sus apartados) se comprands bien y su semantica v su sintaxis son adecuadas?
LElitem se relaciona coherentemente con lo que quiere preguntar?

s relevantz el item?

c

Resultados obtenidos:
Tabla 57

Valoracion de expertos sobre la pregunta 2 del Cuestionario 3

Calificacidn pregunta 2 «Obj. Educacién ética»

SUFICIENCIA  CLARIDAD COHERENCIA  RELEVANCIA
Media 4,00 4,00 4,00 4,00
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Desv. M. 0,00 0,00 0,00 0,00

¢) Validacion de la pregunta 3 sobre el «Objetivo: Marco dialégico»
Figura 57

Reproduccion de la pregunta 3 del Cuestionario de Validacion Il

Califica esta pregunta (item) sobre el objetivo de establecer un marco dialogico segun los indicadores
solicitados.

Esta pregunia del cuestionario del estudiante trata de valorar =i el material cumple o no con los objetivos especificos sobre el establecimiento de un
marco dialégice que pretende. segun la autopercepcion del alumno/a.

Oojetive 3- Establecimisnio de un marce diakégica Volor del 1 ol G ol grado de cormaecucdn de cade obyebve sepochico (1 -node conzegudo
B=lola kel conscguido)

Camensacan onl

Valaoracion

Mo Bajo Moderado Alto
cumple e nivel nivel

:Este tem mide suficieniemente bien la autopercepcion sobre el grado de consecucidn del objetiva

'Establecimients de un marco disldogice” en los spariados resefiados?
LEl item (2n fodos sus apartados) se compranda bien y su samantica y su sintaxis son adecuadas?
:El item se refaciona coherentemente con lo que quiere preguntar?

:E=srelevaniz 2l ifem?

Resultados obtenidos:
Tabla 58

Valoracion de expertos sobre la pregunta 3 del Cuestionario 3

Calificacidn pregunta 3 «Obj. Marco dialdgico»

SUFICIENCIA  CLARIDAD COHERENCIA  RELEVANCIA
Media 3,40 3,60 3,80 3,80
Desv. M. 0,89 0,89 0,45 0,45
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ANEXO 1l = VALIDACION DEL CUESTIONARIO 3. VALORACION EXPERIENCIA (ESTUDIANTES)

d) Validacidn de la pregunta 4 sobre la «Valoracidn general de la propuesta: Forma de trabajo»

Figura 58

Reproduccion de la pregunta 4 del Cuestionario de Validacion Il

Califica estas preguntas (item) sobre la valoracion general de la propuesta segun los indicadores

solicitados.

Esta pregunta del cuestionario del estudiante trata de valorar si la forma de frabajar el material le ha resuliado o no inferesante al alumno’a

Sediala tu grado de acuerdo o dessceendo con estas afinmaciones {1=iolaiments en desacuendo;

a paracidn muy interesants

e la ficha ma han resultado muy nieresantas

Valoracicn
Ma Bajo
cumple nivel
:Este item mide suficientements bien |z percepoion del alumnado sobra |2 forma de trabajo de |z
oropuesta’?
SElitem (2n zus tres apartadeos) se comprende bien y su semantics y su sintaxis son adecuadas?
:El item se relaciona coherentemente con lo que quiere preguntar?
iE=zrelevaniz el itlem?
Resultados obtenidos:
Tabla 59
Valoracion de expertos sobre la pregunta 4 del Cuestionario 3
Calificacion pregunta 4 «Forma de trabajo»
SUFICIENCIA  CLARIDAD COHERENCIA  RELEVANCIA
Media 4,00 3,60 4,00 4,00
Desv. M. 0,00 0,89 0,00 0,00

Moderado Alio
nivel nivel

e) Validacién de la pregunta 5 sobre la «Valoracion general de la propuesta: otros comentarios»

Figura 59

Reproduccion de la pregunta 5 del Cuestionario de Validacion 111
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ANEXO 11l —=VALIDACION CUESTIONARIO 3 (VALORACION EXPERIENCIA..ESTUDIANTES)

Estas pregunias del cuestionarie del estudiante tratan de recoger ofro tipe de valoraciones generales no incluidas en las preguntas anteriores

LIS &5 10 que mas te ha qustadn de aste matenal?

LA a5 |0 que manos ta ha gustado de aste matanal?

L0wé cambiarias en el matenial para mejarario®

Valoracion
Mo Bajo

cumpla nivel
;Este item mide suficieniemeants bien |z waloracion general de la propuests?

LEl item {en sus tres apartados) se comprende bien y su semantica y su sintaxis son
adecuadas?

LEl item se relaciona coherentemenie con lo que quisre greguntar?

;Ez relevaniz al item?

Resultados obtenidos:
Tabla 60

Valoracion de expertos sobre la pregunta 5 del Cuestionario 3

Calificacidn pregunta 5 «Valoracién general»

SUFICIENCIA  CLARIDAD COHERENCIA  RELEVANCIA
Media 4,00 4,00 4,00 4,00
Desv. M. 0,00 0,00 0,00 0,00

f) Valoracion global del cuestionario
Figura 60

Reproduccion de las Preguntas abiertas del Cuestionario de Validacion Il

£
£
A
Moderado .
Alig nivel
nive
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¢éHarias alguna medificacion en alguna de las preguntas que has revisado?

| £
JARadirias alguna otra pregunta al cuestionario que has revisado?

| £
Otros comentarios.

| Z

En los comentarios abiertos, los docentes inciden en su acuerdo con el test presentado, aunque se
sefalan algunas sugerencias relacionadas con la forma de expresién de la pregunta relacionada con

el marco dialégico para detallar con mayor sencillez y claridad cada uno de los objetivos especificos:

ENUNCIADO ORIGINAL ENUNCIADO MODIFICADO
L e He mejorado mi comunicacidn oral.
e Comunicacién oral.

. e He desarrollado la escucha activa.
e Escucha activa.

., , e He intercambiado ideas de forma
e Cooperacion grupal a través

., respetuosa enriguecedora con mis
del diadlogo. P y q

compaiieros.
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ANEXO IV — CONSENTIMIENTOS

4. Consentimiento informado docentes
5. Consentimiento informado centros
6. Consentimiento informado estudiantes menores de edad

7. Hoja informativa familias
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ANEXO IV - CONSENTIMIENTOS

1. Consentimiento informado docentes

s

COMILLAS

T
CONSENTIMIENTO INFORMADO DOCENTES

A los efectos previstos en ¢l Reglamento (UE) 2016/679 v la Ley Organica 3/2018, de 5 de
diciembre, de Proteccion de Datos Persendesy Garantia delos Derechos Digitales v conmotivo
delarealizacidn delatesis doctoral de D° Paloma Jover Gomer Ferrer docente v estudiante de
doctorado y docente de Ia Universidad Pontificia Comillasen el que Ud. participa, através del
presente documento consiente que losdatos de caracter personal que nos comunique en el marco
del atado proyecto'tesis doctoral sean tratados por 1a Universidad Pontificia Comillas con la
finalidad de realizar la investigacion doctoral de esta profesora

Larealizacién dd citado provecto contribuird alamejora deunapropuesta pars el desarrollo dd
razonamiento énco en adelescentes a partir de los textos literarios

El abajo firmante declara haber leido el contenido del presente escrito, v presta su
CONSENTIMIENTO libre, informado e inequivoco para el tratamiento de sus datos, segin las
especificas finalidades v condiciones recogidas en el presente documento.

Nombre y apellidos:

Fecha v firma:

Puede encontrar informacion detallada aqui.

Politica de privacidad: www comillas.edu/ProteccionDeDatos

Consultas: dpo@comillas edu
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3. Consentimiento informado centros

.

COMILLAS

T
CONSENTIMIENTO INFORMADO CENTROS

A los efectos previstos en el Reglamento (UE) 2016/679 v la Ley Orgdnica 3/2018, de 5 de
diciembre, de Proteccion de Datos Personalesy Garantia delos Derechos Digitales, y con motivo
delarealizacion del proyecto de investigacion'tesis doctoral de ©* Paloma Jover Comez Femer
docente y estudiante de docrorado de la Universidad Pontificia Comillas en el que su cenmo
paricipa, através del presente documento consiente quelos datos de caracter personal quenos
comunique en el marco del citado proyecto'tesis doctoral sean tratados por la Universidad
Pontificia Comillas de forma znomma v confidencial conla finalidad derealizar |z investizgzcon
ioctoral de esta profesora

Larealizacion delacitadatesisdoctora contribuiraalamejoradeunapropuestaparacl desamollo
del razonamiento ético en adolescentes 3 partir de los textos literanos

El abajo finmante declara haber leido el conmtenido del presente escrito, v presta su
CONSENTIMIENTO libre. informado e inequivoco para el tratamiento de sus datos, segun las
especificas finalidades v condiciones recogidas en el presente documento.

Nombre y apellidos:

Fechay firma:

Puede encontrar informacion detallada aque.
Politica de privacidad: www comillas.edu/ProteccionDeDatos

Consultas: dpo@comillas.edu
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4. Consentimiento informado estudiantes menores de edad

COMILLAS

i e

CONSENTIMIENTO INFORMADO ESTUDIANTES MENORES DE EDAD

Pormedio delapreseniese solicitala participacionde su hijo/aen lavaloracion del matenal sobre
desarrollo del razonamiento etico a partirdelos textos literanos disenado por la profesora Paloma
Jover, docente de la Universidad Pontificia Comillas. El tratamiento de los datos de los
esmdiantes serd andnimo v confidencial

Esta valoraciom serealizard a través de una breve encuesdta v/o una conversaoim grupal abeta
con lainvestigadora, sobre s experiencia con el material, en presencia del docenteresponsable
En caso derealizar estaconversacion, sellevard a cabo una grabacién (exclusivamente de audio)
de |2 mizma con el unico fin de recoger los dates con mayer fidelidad. Una vez tratada la
informacion relaivaa lainvestigacin, siempre de forma anérima, se eliminardla grabaciin. Se
procurard que los datos se recojan fuera del horario laboral.

Nombre v apelhidos.

Fecha v firma:

Puede encontrar informacién detallada aqui.

Politica de privacidad: www comillas eduProteceionDeDatos

Consultas: dpe@comillas edu
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5. Hoja informativa familias

HOJA INFORMATIVA FAMILIAS

Proyecto: Literatura y ¢ética en el aula

Estimadas familias:

A lo largo de las siguientes sesiones de clase con sus hijos/as, se llevard a cabo el
trabajo con un material elaborado por la profesora Paloma Jover (UP Comillas) en el
contexto de una investigacion doctoral.

El material esta compuesto por una serie de unidades. Cada una de ellas parte de un
fragmento literario a partir del cual se trabajara la educacion literaria de los
estudiantes, al mismo tiempo que se fomentan en ellos herramientas para desarrollar
su razonamiento ético y sus habilidades de dilogo.

Este trabajo se realizard a través de propuestas escritas, conversacién en el aulay
trabajos de creacién individual.

Pueden encontrar la informacion completa y detallada de cada una de las unidades del
proyecto en el siguiente enlace: Literatura y ética :: Paloma-jover (webnode.es)|

Adjuntamos el consentimiento informado para contar con la participacion de los
estudiantes en la investigacion. Los alumnos/as rellenarén, de forma anonima y
confidencial, un breve cuestionario sobre sus aprendizajes a partir del trabajo en el
aula con los materiales de referencia (y/o conversaran sobre su experiencia). Pueden
ademas retirar su consentimiento e cualquier momento de |z investigacion si asilo
consideran oportuno,

Muchas gracias por su atencion






