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DATOS ESPECIFICOS DE LA ASIGNATURA

Aportacion al perfil profesional de la titulacion

Los contenidos formativos propios de la asignatura Aprendizaje y ensefianza de la Fisica y la Quimica ofrecen un cuerpo de conocimientos
necesarios para fundamentar la actuacion didactica de los futuros profesionales en el area de las ciencias naturales, asi como un amplio
conjunto de estrategias metodoldgicas adecuadas para facilitar el aprendizaje de los estudiantes en esta area. Asimismo, esta materia
constituye un espacio de reflexion sisteméatica donde los futuros profesores de educacién secundaria pueden hallar ocasién de ir

construyendo modelos personales de actuacién docente a la luz de los contenidos tedricos y de la continua practica reflexionada.

El objetivo de esta asignatura es conocer los desarrollos tedrico-practicos de la ensefianza y el aprendizaje de la Fisica y Quimica en los
cursos de la E.S.O. y Bachillerato, ademas del Programa Diploma del Bachillerato Internacional, y transmitir a los futuros profesores los

elementos necesarios para transformar los curriculos en programas de actividades y de trabajo, ayudandolos a adquirir criterios de
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seleccion y elaboracion de materiales educativos. Se trata también de fomentar un clima que facilite el aprendizaje en el aula y valore las

aportaciones de los estudiantes.

Tener los conocimientos de Fisica y Quimica necesarios para impartir los contenidos propios de las asignaturas de esta area en Educacion

Secundaria.

Competencias - Objetivos

Competencias
GENERALES
CGlOo1 Capacidad de analisis y sintesis
CGlO03 Capacidad de organizacion y planificacion
CGl04 Habilidades de gestién de la informacion proveniente de fuentes diversas
CGIO05 Conocimientos generales basicos sobre el area de estudio
CGl06 Comunicacién oral y escrita en la propia lengua
CGP0O7 Habilidades interpersonales
CGP08 Trabajo en equipo
CGP09 Capacidad critica y autocritica
CGP10 Compromiso ético
CGS11 Capacidad de aprender
CGS12 Capacidad para adaptarse a nuevas situaciones
CGS14 Preocupacién por la calidad
RA4 Muestra apertura a la innovacion y al trabajo colaborador.
.
CET15 Conocer contextos y situaciones en las que se usan o aplican los diversos contenidos curriculares
CET17 Conocer los desarrollos tedricos-practicos de la ensefianza y el aprendizaje de la materia correspondiente
CET18 Transformar los curriculos en programas de actividades y de trabajo
CET19 Adquirir criterios de seleccién y elaboraciéon de materiales educativos
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CET20 Fomentar un clima que facilite el aprendizaje ponga en valor las aportaciones de los estudiantes

CET21 Integrar la formacién en comunicacién audiovisual y multimedia en el proceso de ensefianza y aprendizaje

CET22 Conocer estrategias y técnicas de evaluacion y entender la evaluacién como un instrumento de regulaciéon y estimulo al
esfuerzo

Analizar criticamente el desempefio de la docencia, de las buenas practicas y de la orientacion utilizando indicadores de

calidad

CET24

BLOQUES TEMATICOS Y CONTENIDOS

BLOQUE 1: LA ENSENANZA DE LAS CIENCIAS EXPERIMENTALES: FiSICA Y QUIMICA

Tema 1. Recursos.
Tema 2. Metodologias activas: IBSE, Trabajo cooperativo, Flipped Classroom, Paisajes de aprendizaje y gamificacion.

Tema 3. Disefio de unidades didacticas.

BLOQUE 2: ESTRATEGIAS PARA EL DISENO DE PROPUESTAS INTERDISCIPLINARES

Tema 4. Paisajes de aprendizaje.

Tema 5. Gamificacion

BLOQUE 3: LA FiSICA Y QUIMICA DENTRO DEL PROGRAMA DE BACHILLERATO INTERNACIONAL

Planificacién de la ensefianza
Enfoques de aprendizaje y ensefianza dentro del Programa Diploma

Evaluacién interna y externa

METODOLOGIA DOCENTE

El enfoque metodoldgico sera variado tanto en el espacio de la clase presencial como en las sesiones de trabajo autonomo de los

estudiantes. En las clases presenciales las presentaciones por parte de la profesora se acompafaran de practicas guiadas y otras
actividades participativas, y en algunos casos cooperativas, tales como debates, puestas en comun, exposiciones por parte de los alumnos

y alumnas, anélisis de documentos, etc. En los tiempos destinados al trabajo auténomo se contemplaran, igualmente, diversas actividades
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orientadas al aprendizaje: estudio individual, tutorias académicas, tareas cooperativas, elaboracién de trabajos tedrico-practicos, etc.
Ademas, se manejaran fuentes directas relacionadas con el ambito de la materia (textos legales, programaciones de aula, etc.), fuentes

electrénicas y otros recursos de la Biblioteca. Dado el caracter de la materia, las distintas actividades de aprendizaje constituiran, ademas

del vehiculo esencial para aprender, un objeto de reflexion en si mismas.

Metodologia Presencial: Actividades

Las actividades formativas que se llevaran a cabo en las sesiones presenciales seran variadas. A las explicaciones de la profesora y a las
pruebas de evaluacion se afiadiran una serie de propuestas de caracter practico que los alumnos realizaran en el aula a lo largo del curso,
de forma individual, en parejas y en grupo, entre las que destacan: Presentaciones orales de los alumnos de los trabajos realizados,
Actividades de aprendizaje cooperativo sobre lecturas realizadas, Exposicion de una unidad didactica de biologia y geologia con

propuesta.

Metodologia No presencial: Actividades

En el tiempo dedicado al trabajo auténomo del alumno se contemplaran diferentes actividades orientadas al aprendizaje:

e Estudio individual: para adquirir un conocimiento basico de los contenidos de la materia.

¢ Informes de investigacion Recogida de informacién sobre proyectos de innovacion en el ambito de la didactica de la fisica y
quimica.

e Realizacion de actividades grupales que favorezcan el aprendizaje cooperativo.

e Elaboracién de una unidad didactica.

RESUMEN HORAS DE TRABAJO DEL ALUMNO

HORAS PRESENCIALES

) ) Actividades dirigidas en el Actividades intra-aula )
Lecciones magistrales o Presentaciones y debates
aula (individuales y/o grupales)
40.00 8.00 6.00 6.00

HORAS NO PRESENCIALES

Trabajo autébnomo sobre Realizacién de unidades Lecturas y trabajo Anélisis de materiales y

Realizacién guia estudio

contenidos tedricos didacticas completas sobre las mismas recursos didacticos

25.00 25.00 25.00 25.00 20.00

CREDITOS ECTS: 6,0 (180,00 horas)

EVALUACION Y CRITERIOS DE CALIFICACION

El uso de IA para crear trabajos completos o partes relevantes, sin citar la fuente o la herramienta o sin estar permitido

expresamente en la descripcion del trabajo, sera considerado plagio y regulado conforme al Reglamento General de la

Universidad.

Actividades de evaluacion Criterios de evaluacion Peso

e Comprensién de los conceptos tratados.
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. » i e Desarrollo de propuestas personales.
Lectura, analisis y preparacion de pésters y o o
. e Aplicacién de conceptos, procedimientos y
actividades. 10

técnicas.

e Correccion gramatical y ortogréfica.

e Exposicion oral de diversos contenidos de
forma adecuada (correccion, fluidez,
expresividad, entonacién...)

Propuestas de paisajes interdiciplinares. e Respeto por las aportaciones de los demas. 40

e Comunicacion escrita (rigor, fluidez,
sistematizacion, ortografia)

e Personalizacion

e Atencion e interés por los contenidos tratados.

e Implicacion, esfuerzo y participacién en las
tareas propuestas.

e Comprensién de los conceptos tratados.

e Andlisis, sintesis e interpretacion de la
informacion.

e Exposicién oral de diversos contenidos de
forma adecuada (correccion, fluidez,
expresividad, entonacion...)

Flipped Classroom. e Respeto por las aportaciones de los demas.

e Estar al dia en la lectura de referencias o de la

Actividades experimentales con indagacién sobre los . .. .
documentacion con la que se esté” trabajando.

contenidos del curso. e .
e Preparar los textos especificos, si los hay, para
o o una clase determinada.

Paisajes de Aprendizaje. . Lo . o
e Aportar en las sesiones practicas el material de 50 %
. . e referencia necesario.
Busqueda de lecturas de indole cientifica para su
e Tener una conducta activa en la clase.

analisis en el aula.

e Puntualidad en el comienzo de la clase.

e Comunicacion escrita (rigor, fluidez,
sistematizacion, ortografia)

e Comprension de conceptos.

e Personalizacion

e |Interpretacién y valoracion personal de
propuestas bibliogréficas

e Puntualidad en las entregas.

e Presentacion fisica de los trabajos (orden,
estética).

e Uso e identificacién de bibliografia.

Calificaciones

El sistema de evaluacion sera continuo, siempre y cuando haya suficientes elementos de juicio para determinar la calificacion del alumno.
Este sistema de evaluacion podréd comprender ejercicios para hacer fuera de clase, ejercicios tedrico-practicos, ejercicios de

autoevaluacion, trabajos escritos, actividades cooperativas y actividades dirigidas.

Cuando el sistema de evaluacién continua requiera de informaciéon adicional, se podréan plantear exdmenes finales, trabajos y/o
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exposiciones que aporten dicha informacién con el objetivo de realizar una evaluacion y posterior calificacion lo mas ajustadas posible.

Para superar la asignatura serd necesario: Entregar todas las actividades presenciales y no presenciales. La no entrega en los tiempos y
plazos definidos por el profesor de cualquiera de las otras actividades objeto de evaluacién, acarreara la calificacion de NO PRESENTADO.
Por otro lado, las competencias transversales se tendran presentes en la realizacion de cualquier actividad de evaluacién, pudiendo ser

motivo de suspenso en caso de un bajo nivel de desarrollo por parte del alumno.

El uso de IA para crear trabajos completos o partes relevantes, sin citar la fuente o la herramienta o sin estar permitido expresamente

en la descripcion del trabajo, serd considerado plagio y regulado conforme al Reglamento General de la Universidad.
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mathematics (STEM) approach. (2nd ed.). Sense Publishers.
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Canal, P. (coord.) (2011) Diddctica de la biologia y la geologia. Barcelona. Grad
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