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Resumen

El presente trabajo constituye el disefio de una programacion didactica anual para
la asignatura de Geografia e Historia en 4° ESO, elaborada en el contexto del Master
Universitario en Profesor de Educacion Secundaria y Bachillerato de la Universidad
Pontificia Comillas durante el curso 2025-2026. En primer lugar, se analiza el marco
normativo aplicable a la ensefianza de la asignatura, tanto en el plano estatal como
autonomico, para, a continuacion, contextualizar la programacion en el IES Villablanca,
centro publico ubicado en el distrito de Vicalvaro, en Madrid, cuyas caracteristicas
socioeconomicas, culturales y educativas condicionan directamente las decisiones
didécticas adoptadas. Partiendo de este contexto, se formulan los objetivos de esta
programacioén y se detalla la contribuciéon de la materia a las competencias clave
establecidas por el curriculo de la LOMLOE. Los contenidos se organizan en doce
unidades didacticas distribuidas a lo largo de los tres trimestres, acompafiadas de una
propuesta metodoldgica que combina la clase magistral, el aprendizaje cooperativo, el
aprendizaje basado en proyectos, el aprendizaje-servicio y el e-learning. El sistema de
evaluacion es continuo, formador e integrador, contando con mecanismos de recuperacion
y autoevaluacion docente. Asimismo, la programacion contempla medidas de atencion a
la diversidad y un sistema de orientacion y tutoria, coordinados con el Plan Educativo del
Centro, asi como el desarrollo en profundidad de dos unidades didacticas con todos sus
elementos constitutivos y la guia de aprendizaje de una de ellas. Se espera con este
trabajo, por tanto, ofrecer una propuesta curricular que demuestre que la Geografia e
Historia puede ensefiarse rigurosamente y, al mismo tiempo, conectarse con la realidad

mas cercana del alumnado.

Palabras clave: programacion didactica, Geografia e Historia, metodologia

activa, aprendizaje-servicio, LOMLOE.



Abstract

This work presents the design of an annual teaching programme for the subject of
Geography and History in the fourth year of Compulsory Secondary Education,
developed within the framework of the Master’s Degree in Secondary and Baccalaureate
Teaching at Comillas Pontifical University during the 2025-2026 academic year. Firstly,
the regulatory framework applicable to the teaching of the subject is analyzed at both
national and regional levels, before contextualizing the programme within IES
Villablanca, a public school located in the district of Vicalvaro, Madrid, whose
socioeconomic, cultural and educational characteristics directly shape the didactic
decisions adopted. On this basis, the programme’s objectives are formulated and the
subject’s contribution to the key competences set out in the LOMLOE curriculum is
detailed. The contents are organized into twelve didactic units distributed across the three
trimesters, accompanied by a methodological proposal that combines lecture-based
instruction, cooperative learning, project-based learning, service-learning, and e-learning.
The assessment system is continuous, formative and integrative, incorporating recovery
mechanisms and teacher self-evaluation. Likewise, the programe includes measures to
address diversity, and a guidance and tutorial system coordinated with the Centre’s
Educational Plan, as well as the in-depth development of two didactic units with all their
constituent elements and the learning guide for one of them. Ultimately, this work aims
to provide a curricular proposal which demonstrates that Geography and History can be
taught rigorously while, at the same time, remain closely connected to the

students immediate reality.

Key words: didactic unit, Geography and History, active methodology, service-

learning, LOMLOE.
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1. INTRODUCCION

El presente trabajo, dentro del marco de la asignatura de Geografia e Historia
dirigida a alumnos de 4° ESO, constituye el disefio de una programacion didactica anual.
Esta misma se elabora en el contexto del Méster Universitario en Profesor de Educacion
Secundaria Obligatoria y Bachillerato, especialidad en Geografia e Historia, de la
Universidad Pontificia de Comillas, durante el curso académico 2025-2026. Para ello, se

desarrollan diferentes apartados que se proceden a mencionar.

En primer lugar, se introduce el marco legal a nivel estatal y autonémico que
regula la ensefianza de la materia en cuestion, haciendo mencién a los elementos que
ambos marcos comparten, asi como la fundamentacion curricular propia de la Comunidad
de Madrid. Se toma como referencia el IES Villablanca, proporcionando informacion
sobre su ubicacion geografica, entorno socioeconémico y caracteristicas del alumnado al
que va dirigida esta programacion. Posteriormente, se indicaran sus objetivos de acuerdo
a la legislacion vigente, y el valor que afiade la asignatura a la adquisicion de las

competencias clave de la LOMLOE.

El bloque de contenidos recoge los saberes basicos de la asignatura repartidos en
doce unidades didécticas a ser impartidas durante los tres trimestres de duracion el curso
académico, indicando su temporalizacion y respectivas actividades. A continuacion, la
propuesta metodologica se justificard académicamente por autores de referencia. En lo
que respecta al sistema de evaluacion, se detallan los criterios, instrumentos, porcentajes
y mecanismos de recuperacion. Finalmente, se exponen las medidas de atencion a la
diversidad y el sistema de orientacion y tutoria, asi como el desarrollo en profundidad de

dos unidades didécticas junto a la guia de aprendizaje de una de ellas.

Se ha seleccionado al curso de 4° ESO obedeciendo a razones curriculares,

pedagogicas y personales que conviene especificar:

4° ESO representa un momento importante en el alumnado, pues con ¢l se cierra
una etapa académica que, ademds de obligatoria, resulta esencial por consolidar los
conocimientos que la escuela se compromete a garantizar. La asignatura de Geografia e
Historia, en concreto, cubre la historia de mundo contemporaneo a través de un curriculo
de gran relevancia social que vincula el pasado con el presente, con el fin de que el

alumnado pueda ejercer una ciudadania informada y critica.



La edad media de los alumnos de 4° ESO se encuentra entre los 15 y 16 afios, por
lo que, desde el punto de vista pedagogico, se encuentran en una etapa de consolidacion
del pensamiento que les permite trabajar con mayor complejidad y profundidad que en
los cursos pasados. Por tal madurez personal, académica y cognitiva, se posibilita la
introduccion de metodologias activas que fomenten la participacion, autonomia,

responsabilidad, capacidad de investigacion y mejora de habilidades de comunicacion.

De esta manera, la propuesta metodoldgica se respalda por autores de referencia
para cada una de las estrategias empleadas: Vygotsky (1978), de cara a fundamentar el
papel mediador docente en lo que se refiere a la clase magistral; Herndndez (2000), quien
concibe los proyectos de trabajo como espacios abiertos de construccion donde se
desarrolla la capacidad critica y la autodireccion; Domingo (2008), justificando el
aprendizaje cooperativo como estructura garante de la interdependencia positiva y la
responsabilidad individual; Furco (1996), que define el aprendizaje-servicio como la
herramienta que conecta, intencional y efectivamente, el aprendizaje académico con el
servicio a la comunidad; y Espinosa-Izquierdo et al. (2021), que comprenden el e-learning
no como el mero uso de dispositivos digitales, sino como la gestacion de nuevos entornos

de aprendizaje que amplian las posibilidades acceso al mismo.

Asimismo, resulta prioritario indicar que el alumnado diana se enfrenta a una
eleccion relevante: ha de tomar una importante decision en cuanto a su itinerario
formativo posterior. Es por ello que a la asignatura de Geografia e Historia se le otorga
una dimension orientadora adicional, ya que el trabajo con fuentes, el pensamiento critico,
la argumentacion y comunicacion constituyen competencias transversales de alto valor

en cualquier trayectoria posterior.

Desde el punto de vista personal y formativo, la seleccion del centro y curso
académico responde a la experiencia de précticas en el IES Villablanca, que tuvo lugar en
4° ESO, entre otros niveles. La experiencia de inmersion real el aula ha permitido, por
tanto, gozar de una vision global de las caracteristicas del alumnado, dinamicas de grupo,
intereses y dificultades mas habituales a las que se enfrentan, asi como de los recursos del

centro e instalaciones.

Con lo cual, la eleccion del IES no ha sido, por tanto, aleatoria, si no que responde
a un conocimiento directo y prolongado del mismo, su proyecto educativo, perfil del

alumnado y recursos propios del centro, permitiendo proporcionar a este trabajo un punto



de partida fundamentado. Asi, el conocimiento de que el centro disponga de una dotacioén
digital actualizada hace posible la integracion de herramientas tecnoldgicas que la

programacion contempla, sin que la brecha digital suponga una barrera.

De tal manera, el objetivo de esta programacion consiste en disefiar una propuesta
curricular coherente, contextualizada y realista, pero metodologicamente innovadora
respecto a imparticiones previas. Todo ello se desarrolla con el fin de que el alumnado,
ademas de adquirir conocimientos, desarrolle las competencias y actitudes necesarias
para, no so6lo comprender el mundo contemporaneo, sino desarrollar una soélida
conciencia histdrica a la vez que ejercer una ciudadania activa y critica. Al fin y al cabo,
la ensefianza de la Geografia e Historia persigue el formar a ciudadanos capaces de
comprender el presente a partir del pasado, y de orientarse hacia el futuro con criterio y

responsabilidad, siendo esta premisa el principio que sustenta la programacion.



2. NORMATIVA
2.1. Marco normativo estatal y autonémico

La presente programacion didactica esta basada en la legislacion vigente que regula
la ordenacion y el curriculo de la Educacion Secundaria Obligatoria en Espafia, y de
manera especifica, en la Comunidad de Madrid. De acuerdo a un principio de jerarquia,
la normativa estatal establece los minimos que garantizan la consistencia del sistema
educativo a lo largo de todo el territorio nacional, mientras que la autondémica los
desarrolla, completa y adapta a las caracteristicas de cada Comunidad Autonoma. A

continuacion, se listan los marcos legislativos de referencia para este trabajo.

Ley Organica 3/2020, de 29 de diciembre, por la que se modifica la Ley Orgadnica
2/2006, de 3 de mayo, de Educacion:

A nivel del estado, se trata de la ley imperante, pues define como funciona el
sistema educativo espafiol, esto es, sus principios, fines y elementos basicos del curriculo.
Introduce cambios significativos frente a la legislacion anterior, como es en la concepcion
de una evaluacion competencial y continua, o en la ordenacidon de los itinerarios de la

ESO, que esta programacion tiene en cuenta para su disefio.

Real Decreto 217/2022, de 29 de marzo, por el que se establece la ordenacion y

las ensefianzas minimas de la Educacion Secundaria Obligatoria:

Esta normativa concreta como aplicar la LOMLOE para la etapa de ESO, fijando
objetivos, competencias clave, criterios de evaluacion de cardcter basico y lineas
metodoldgicas orientadoras, estableciendo, de la misma manera, que las administraciones

competentes completaran y contextualizardn estos minimos.

Decreto 65/2022, de 20 de julio, del Consejo de Gobierno, por el que se
establecen para la Comunidad de Madrid la ordenacion y el curriculo de la

Educacion Secundaria Obligatoria:

El Decreto 65/2022 aplica de forma que concreta la ordenacion y el curriculo en
la Comunidad de Madrid al adaptar y ampliar los minimos estatales, detallando las
competencias especificas por materia, los saberes basicos y los criterios de evaluacion.
Para la asignatura de Geografia e Historia en 4° ESO, se fija una carga lectiva de tres
horas por semana y se establecen nueve competencias especificas, partir de las cuales se

organiza el disefio curricular de la materia.



Los principales puntos de convergencia entre las mencionadas normativas son los

siguientes:

Ordenacion de la etapa: organizando la ESO en cuatro cursos distribuidos en dos
ciclos, prestando especial atencion al ultimo por la relevancia del mismo en
cuanto a la eleccion del alumnado respecto a su hoja de ruta académica, con
implicaciones directas sobre la configuracion de asignaturas especificas de cada
opcion.

Objetivos: tanto la legislacion estatal como la autonémica tienen como objetivo
el formar a los alumnos de manera integral en diversas materias, asentandoles asi
las bases de cara a etapas académicas posteriores, y permitiéndoles una futura
incorporacion responsable a la vida social y laboral.

Contenidos: dichas normativas organizan los saberes basicos de Geografia e
Historia de 4° ESO, basandose en la ensefianza de distintos bloques en torno a la
historia contemporanea mundial, historia de Espafia, geopolitica y globalizacion,
retos del mundo actual, sociedades y territorios, asi como compromiso civico
local y global.

Competencias: ambas legislaciones adoptan el marco de las ocho competencias
claves definidas en la Recomendacion del Consejo de la Union Europea de 22
de mayo de 2018, relativa a las competencias claves para el aprendizaje
permanente. A ellas se suman las competencias especificas propias de cada
material, concretadas y detalladas en el Decreto 65/2022, especificadas en el
apartado siguiente.

Criterios de evaluacion: como se ha mencionado previamente, el Real Decreto
217/2022 establece los criterios de evaluacidon basicos, vinculados a las
competencias especificas y a los saberes basicos, dejando atras el modelo anterior
basado en estandares de aprendizaje. Es el Decreto 65/2022 el que desarrolla y
precisa tales criterios para el contexto madrilefio y contando la evaluacion, en
ambos casos, con caracter competencial, continuo e integrador.

Atencion a la diversidad: la LOMLOE introduce el Disefio Universal para el
Aprendizaje como punto de partida de cara a la atencion a la diversidad existente
entre el alumnado, con el fin de garantizar por igual el acceso y participacion en

el curriculo ordinario. Las medidas ordinarias y extraordinarias aplicables en la



Comunidad de Madrid se estipulan en el Decreto 65/2022 y se concretan

detalladamente en el Decreto 23/2023.
2.2 Fundamentacion curricular

Como se ha indicado anteriormente, el Decreto 65/2022 establece para la
asignatura de Geografia e Historia en 4° ESO una carga horaria de tres horas a la semana,
lo que equivale aproximadamente a 108 sesiones a lo largo del curso, considerando 36
semanas lectivas, distribuidas en 3 trimestres de 36 sesiones, aproximadamente, cada uno.
Sobre esta base se organiza la temporalizacion de las 12 unidades didacticas que

componen esta programacion.

Las competencias especificas de la materia en la Comunidad de Madrid, tal y
como se indican en el Decreto 65/2022, son las que conforman el disefio curricular de
esta programacion y determinan sus objetivos, criterios de evaluacion y decisiones

metodologicas. Se presentan a continuacion:

1. Buscar, seleccionar, fratar y organizar informacion sobre temas relevantes del
presente y del pasado, usando criticamente fuentes historicas y geograficas, para
adquirir conocimientos, elaborar y expresar contenidos en varios formatos.

2. Indagar, argumentar y elaborar productos propios sobre problemas geograficos,
historicos y sociales que resulten relevantes en la actualidad.

3. Conocer los principales desafios a los que se han enfrentado distintas sociedades a
lo largo del tiempo, identificando las causas y consecuencias de los cambios
producidos y los problemas a los que se enfrentan en la actualidad, mediante el
desarrollo de proyectos de investigacion y el uso de fuentes fiables.

4. Identificar y analizar los elementos del paisaje y su articulacion en sistemas
complejos naturales, rurales y urbanos, asi como su evolucion en el tiempo,
interpretando las causas de las transformaciones y valorando el grado de equilibrio
existente en los distintos ecosistemas, para promover su conservacion, mejora y uso
sostenible.

5. Analizar de forma critica planteamientos historicos y geograficos explicando la
construccion de los sistemas democraticos y los principios constitucionales que rigen
la vida en comunidad, asi como asumiendo los deberes y derechos propios de nuestro
marco de convivencia, para promover la participacion ciudadana y la cohesion social.

6. Comprender los procesos geograficos, histéricos y culturales que han conformado
la realidad multicultural en la que vivimos, conociendo y difundiendo la historia y
cultura de las minorias étnicas presentes en nuestro pais y valorando sus aportaciones.



7. Identificar los fundamentos que sostienen las diversas identidades propias y las
ajenas, a traves del conocimiento y puesta en valor del patrimonio material e inmaterial
que compartimos para conservarlo y respetar los sentimientos de pertenencia, asi como
para favorecer procesos que contribuyan a la cohesion y solidaridad territorial en orden
a los valores del europeismo y de la Declaracion Universal de los Derechos Humanos.

8. Tomar conciencia del papel de los ciclos demograficos, el ciclo vital, las formas de
vida y las relaciones intergeneracionales y de dependencia en la sociedad actual y su
evolucion a lo largo del tiempo, analizandolas de forma critica, para promover
alternativas saludables, sostenibles, enriquecedoras y respetuosas con la dignidad
humana y el compromiso con la sociedad y el entorno.

9. Conocer y valorar la importancia de la seguridad integral ciudadana en la cultura de
convivencia nacional e internacional, reconociendo la confribucion del Estado, sus
instituciones y otras entidades sociales a la ciudadania global, a la paz, a la cooperacion
internacional, para promover la consecucion de un mundo mas seguro, solidario y
justo.

Estas competencias no se desarrollan aisladamente en unidades didacticas concretas,
si no que se trabajan transversalmente a lo largo del curso, haciendo distintos énfasis

segun los contenidos y metodologia de cada unidad.



3. ANALISIS DEL CONTEXTO
3.1 Introduccion

Para disefiar una programacion didéactica que resulte eficaz desde el punto de vista
educativo y pertinente desde el punto de vista social, es necesario tener un conocimiento
riguroso y detallado del contexto en el que esta misma se va a desarrollar. Como sefiala
Zabala (1995), las decisiones sobre qué ensefiar, como ensefiar y como evaluar no pueden
tomarse en abstracto, si no que deben estar fundamentadas en la realidad concreta del
centro de ensefianza, de sus alumnos y del entorno sociocultural en el que se insertan. Es
necesario poner todos estos componentes en contexto, no por tratarse de un requisito
burocratico, sino por resultar una condicién necesaria para que la ensefianza tenga
sentido. El aprendizaje significativo, tal como lo define Ausubel (1963), s6lo se produce
cuando el nuevo conocimiento se conecta con los previos, los intereses y la experiencia

vital del aprendiz.

En esta seccion se presenta el andlisis del contexto del IES Villablanca,
organizandolo en torno a cuatro vertientes: su localizacion geografica, el contexto
socioecondmico de su entorno, las caracteristicas generales del centro educativo y los

rasgos especificos del grupo de 4° ESO al que se dirige esta programacion.
3.2. Localizacion

El IES Villablanca se ubica en el distrito de Vicalvaro, situado en el extremo
oriental del término municipal de Madrid. Este, es uno de los 21 distritos en los que la
capital se organiza desde el punto de vista administrativo, limitando al norte con el distrito
de San Blas-Canillejas, al sur con Rivas-Vaciamadrid, al este con Coslada y al oeste con
el distrito de Moratalaz. Cuenta con una superficie aproximada de 36,9 Km?y una

poblacion de alrededor de casi 90.000 habitantes, (Ayuntamiento de Madrid, 2025).

Vicélvaro tiene un componente historico muy singular dentro de la ciudad de
Madrid: el barrio fue durante siglos un municipio independiente de la corona de Castilla
y es especialmente conocido por la Revolucién de 1854, hito conocido popularmente
como la Vicalvarada. En 1951, tuvo lugar su anexion al municipio de Madrid, pero sigue
manteniendo su propia identidad gracias a las asociaciones del barrio y al orgullo vecinal

de pertenecer al mismo. Esta historia local tiene, para la presente programacion, un valor



pedagogico evidente, ya que constituye el punto de partida, muy cercano y significativo,

desde el que abordar la historia contemporanea.

El entorno inmediato del IES Villablanca incluye equipamientos culturales,
educativos y sociales de interés directo para las actividades contempladas, contando, entre
otros, con el Centro Cultural El Madrofio, la Biblioteca Publica Municipal Francisco
Ayala, la Residencia de Mayores Amavir (escenario del ApS 1) y el CEIP Pedro Duque
(escenario del ApS 2).
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Imagen 1: entrada del IES Villablanca (fuente:
https.//redmadridtolerante.org/ies-villablanca-con-sistema-de-
gestion-de-la-tolerancia.php)

Imagen 2: entrada del CEIP Pedro Duque (fuente:
https://www.buscocolegio.com/madrid/colegio-pedro-duque)

-

Imagen 3: fachada de la Residencia de mayores Amavir Vicalvaro (fuente:
https://www.amavir.es/amavir-vicalvaro/ )



https://www.buscocolegio.com/madrid/colegio-pedro-duque
https://redmadridtolerante.org/ies-villablanca-con-sistema-de-gestion-de-la-tolerancia.php
https://redmadridtolerante.org/ies-villablanca-con-sistema-de-gestion-de-la-tolerancia.php
https://www.amavir.es/amavir-vicalvaro/

El centro se encuentra bien comunicado con el resto de la ciudad. Cuenta con
acceso desde la linea 9 de Metro, con varias lineas de autobuses de la EMT (4, 100, 106,
E3, ES5, etc.), con tres lineas de trenes de cercanias (C-2, C-7, C-8), asi como con algunas
de las vias de circunvalacion mas transitadas de Madrid (M-30 y M-40), por lo que el
barrio se conecta idealmente con el centro de Madrid y otros distritos limitrofes. Dicha
conectividad facilita la movilidad del alumnado, haciendo posible las salidas y

actividades fuera del centro que esta programacion contempla.
3.3. Contexto socioeconémico

Vicalvaro presenta un perfil socioecondémico bastante heterogéneo, con
diferencias significativas entre sus zonas: segln los datos del Ayuntamiento de Madrid
(2022), la renta neta media por hogar se sitia en torno a los 39.505€ anuales, frente a los
46.651 de la media municipal, lo que sitia al barrio por debajo de la media de la capital.
Tal diferencia se hace especialmente evidente entre los vecinos ubicados en el Casco
Historico, donde la renta media por hogar desciende a los 30.224€ y el porcentaje de
poblacion con ingresos por unidad de consumo por debajo del 60% de la mediana alcanza

el 26,8%, lo cual supone un indicador directo de vulnerabilidad econdmica significativa.

La tasa absoluta de paro registrado en el distrito es del 6,02%, ligeramente superior
a la media de Madrid (5,57%), siendo el 55,9% la proporcion de personas desempleadas
que no percibe prestacion de desempleo, lo cual indica, de nuevo, una situacion de
vulnerabilidad real y evidente para gran parte del vecindario (SSGPPS, 2025). Este
contexto socioecondmico tiene implicaciones directas para el disefio de la programacion,

principalmente en lo que respecta al acceso a recursos digitales fuera del aula.

Asi pues, con el fin de garantizar la igualdad en la participacion de las actividades
propuestas, se contemplan tres vias de acceso: hacer uso de los portatiles de préstamo del
IES Villablanca durante las horas lectivas; hacer uso de los ordenadores del Centro
Cultural El Madrofio y de la Biblioteca Publica Francisco Ayala en horario extraescolar;
y asegurar que, en los trabajos grupales, al menos un miembro integrante disponga de un
dispositivo digital y conectividad desde su domicilio, permitiendo asi la inclusion al resto

de componentes que no disponen de ello.

Desde el punto de vista demografico, el distrito de Vicalvaro se caracteriza por
una notoria diversidad cultural y étnica, pues la proporcion de inmigrantes extranjeros en

el barrio alcanza el 10,2% de la poblacidn total, con una representacion significativa de
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comunidades latinoamericanas (Ecuador, Republica Dominicana y Colombia,
principalmente), asi como de poblacién de origen rumano y marroqui (SGPPS, 2025).
Esta diversidad poblacional se extrapola directamente al alumnado del IES Villablanca y
constituye, desde la perspectiva de esta programacion, una condicién pedagodgica de
primer orden para facilitar el aprendizaje ante un alumnado tan variopinto. Esto es,
trabajar teniendo presente las diferentes perspectivas y conocimientos culturales sobre
hechos histéricos, dar voz a las diversas experiencias y abordar contenidos, como pueden
ser la descolonizacion, las migraciones o la ciudadania global, enriqueciendo asi el

aprendizaje de todos los companeros.
3.4 E1IES Villablanca
El centro en si:

El IES Villablanca es un instituto publico de Educacion Secundaria, dependiente
de la Consejeria de Educacion de la Comunidad de Madrid, que comenz6 su actividad
lectiva en la década de los 90, impartiendo niveles de Formacion Profesional e
incorporando posteriormente los estudios de ESO y Bachillerato. Por tanto, cuenta con
una amplia trayectoria educativa en el barrio de Vicdlvaro y goza de una imagen
consolidada y positiva entre las familias del entorno. El Proyecto Educativo de Centro lo
define como una comunidad educativa comprometida con los valores de igualdad,
tolerancia, solidaridad, responsabilidad y apertura al exterior, valores impregnados en
toda su organizacion y proyectados directamente en el disefio de esta programacion

didactica.

En el ambito de la convivencia, el centro desarrolla un Plan de Tolerancia cuya
prioridad consiste en fomentar el respecto a todas las personas sin ningun tipo de
distincion, prevenir situaciones de desigualdad y/o discriminatorias, mejorar las
relaciones de centro y aprender a gestionar y resolver conflictos. Asimismo, el Plan de
Convivencia contempla medidas de prevencion y lucha contra el acoso escolar y de
igualdad de género, competencia transversal explicita en el PEC y aspecto que esta

programacion recoge en sus unidades.

En materia de atencién a la diversidad, el centro tiene programas propios y
especificos que se encuentran activos durante el curso académico 2025-2026,
coordinados desde el Departamento de Orientacion: un programa especifico de dislexia

para alumnado de ESO con dificultades de aprendizaje, y un programa de funciones
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ejecutivas para alumnos con trastorno del déficit de atencion e hiperactividad. Ambos
tienen incidencia directa sobre las medidas de atencion a la diversidad contempladas mas

adelante.

Respecto a la sostenibilidad, el IES Villablanca cuenta con un Plan de Eficiencia
Ambiental, relacionado directamente con los Objetivos de Desarrollo Sostenible de la
Agenda 2030, el cual cuenta con actuaciones concretas para dar de conocer estos
objetivos al alumnado e incorporar competencias de desarrollo sostenible entre las

programaciones didacticas del centro.

En cuanto al europeismo, el centro desarrolla el Proyecto Union Europea, el cual,
coordinado precisamente por el Departamento de Geografia de Historia, tiene como
objetivo fomentar entre el alumnado el conocimiento de las instituciones europeas, los
valores democraticos y el espiritu critico constructivo. Este compromiso tiene un reflejo
directo en esta programacion, ya que, por ejemplo, el viaje a Bruselas que realizaran
algunos alumnos durante el segundo trimestre se incorpora como fuente primaria de

investigacion.

Desde el punto de vista tecnoldgico, el IES Villablanca dispone de equipamiento
digital que hace posible la propuesta metodoldgica de esta programacion. Esto es, pizarras
digitales en sus aulas, aulas de informéatica con ordenadores fijos y portatiles accesibles
para los alumnos, carros de carga de portatiles de uso colectivo, al igual que conectividad
a internet desde todas las aulas. Este equipamiento constituye un elemento estructural en
el disefio pedagogico de la programacion, al integrar el uso de las herramientas digitales

en todas sus unidades didacticas.

El curso de 4° ESO:

El grupo de 4° ESO para el que se ha disefiado esta programacion lo componen
27 alumnos con edades medias comprendidas entre los 15 y 16 afios, siendo los
integrantes del grupo un reflejo fiel a la diversidad caracteristica del centro y del barrio
en el que se encuentra. Aproximadamente, el 30% del alumnado tiene origen familiar
extranjero o es la primera generacion nacida en Espafia de familiares inmigrantes,
circunstancia que enriquece las perspectivas desde las que se abordan los contenidos del

curriculo y exige la ensefianza de una manera sensible e inclusiva.
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Tal diversidad y heterogeneidad se refleja directamente en el nivel de implicacion
de los miembros, ya que existe un nucleo de alumnos especialmente comprometidos con
la asignatura y su aprendizaje, mientras que, en paralelo, aparece un grupo mas reducido
que muestra mas dificultad para ello. Por tanto, las metodologias activas contempladas
en esta programacion estan concebidas, entre otras razones, para responder a dicha
pluralidad y asi ofrecer multiples vias de participacion y expresion del aprendizaje, con

el fin de que resulte inclusiva para todos los alumnos del grupo.

En lo que respecta al alumnado con Necesidades Especificas de Apoyo Educativo,
el grupo cuenta con los siguientes perfiles, cuyas medidas de atencion se listan y detallan

en el apartado correspondiente de esta programacion:

e Alumno con dislexia moderada que presenta dificultades en la lectura y escritura

(recibe apoyo del Departamento de Orientacion).

e Alumna con TDAH que muestra dificultades de atencion sostenida y de
autorregulacion del comportamiento en situaciones de trabajo prolongado (que

recibe, también, apoyo del Departamento de Orientacion).

e Alumno con altas capacidades intelectuales con tendencia a la desmotivacion
cuando las tareas no presentan el nivel de complejidad o desafio suficiente para el

mismo.

o Tres alumnos de incorporacion reciente al sistema educativo espaiol, con distintos

niveles de dominio del castellano.

e Un alumno en situacion socioecondmica de especial vulnerabilidad, cuyas
condiciones tienen implicaciones directas en su participacion en las actividades

de la programacion.
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4. OBJETIVOS

Los objetivos de esta programacion se formulan tomando como referencia los

objetivos generales de la etapa ESO, desarrollados en el articulo 7 del RD 217/2022.

a) Asumir responsablemente sus deberes, conocer y ejercer sus derechos en el respeto a las
demas personas, practicar la tolerancia, la cooperacion y la solidaridad entre las personas y
grupos, ejercitarse en el dialogo afianzando los derechos humanos como valores comunes de
una sociedad plural y prepararse para el ejercicio de la ciudadania democratica.

b) Desarrollar v consolidar habitos de disciplina, estudio y trabajo individual v en equipo
como condicion necesaria para una realizacion eficaz de las tareas del aprendizaje y como
medio de desarrollo personal.

c) Valorar y respetar la diferencia de sexos y la igualdad de derechos y oportunidades entre
ellos. Rechazar estereotipos que supongan discriminacion entre hombres y mujeres.

d) Fortalecer sus capacidades afectivas en todos los ambitos de la personalidad y en sus
relaciones con las demas personas, asi como rechazar la violencia, los prejuicios de cualquier
tipo, los comportamientos sexistas y resolver pacificamente los conflictos.

e) Desarrollar destrezas basicas en la utilizacion de las fuentes de informacion para, con
sentido critico, adquirir nuevos conocimientos. Desarrollar las competencias tecnologicas
bésicas y avanzar en una reflexion ética sobre su funcionamiento y utilizacion.

f) Concebir el conocimiento cientifico como un saber integrado. que se estructura en
distintas disciplinas, asi como conocer y aplicar los métodos para identificar los problemas
en los diversos campos del conocimiento y de la experiencia.

g) Desarrollar el espiritu emprendedor v la confianza en si mismo, la participacion, el
sentido critico, la iniciativa personal y la capacidad para aprender a aprender, planificar, tomar
decisiones y asumir responsabilidades.

h) Comprender y expresar con correccion, oralmente y por escrito, en la lengua castellana
y, si la hubiere, en la lengua cooficial de la comunidad autonoma, textos y mensajes
complejos, e iniciarse en el conocimiento, la lectura y el estudio de la literatura.

h) Comprender y expresar con correccion, oralmente y por escrito, en la lengua castellana
y, si la hubiere, en la lengua cooficial de la comunidad autonoma, textos y mensajes
complejos, e iniciarse en el conocimiento, la lectura y el estudio de la literatura.

1) Comprender y expresarse en una o mas lenguas extranjeras de manera apropiada.

j) Conocer, valorar y respetar los aspectos basicos de la cultura y la historia propias y de las
demas personas, asi como el patrimonio artistico y cultural.

k) Conocer y aceptar el funcionamiento del propio cuerpo y el de los otros, respetar las
diferencias, afianzar los habitos de cuidado y salud corporales e incorporar la educacion fisica
y la practica del deporte para favorecer el desarrollo personal y social. Conocer y valorar la
dimension humana de la sexualidad en toda su diversidad. Valorar criticamente los habitos
sociales relacionados con la salud, el consumo, el cuidado, la empatia y el respeto hacia los
seres vivos, especialmente los animales, y el medio ambiente, contribuyendo a su
conservacion y mejora.

1) Apreciar la creacion artistica y comprender el lenguaje de las distintas manifestaciones
artisticas, utilizando diversos medios de expresion y representacion.
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La presente programacion no se aleja de los objetivos indicados en la normativa, si
no que realiza una doble operacion de seleccion y contextualizacion, para asi adaptar la

ensefianza a la realidad del centro y de su alumnado.

6 9

Los objetivos “a”, “b”, “d”, “e” y “g” constituyen los de mayor peso en la programacion:

e El objetivo “a” se concreta en el OD 8 y se trabaja especialmente en las UDs
9, 10y 12, ala vez que en las dos experiencias de ApS.

e El objetivo “b” se concreta en OD6 y se desarrolla a través del trabajo
cooperativo y las memorias de sesion presentes en todas las unidades.

e El objetivo “d” se concreta en los ODs 4 y 5, siendo el eje metodologico de la
programacion desde la UD1.

e El objetivo “e” es el niicleo de la materia y se concreta en los ODs 1, 2 y 3.

e El objetivo “g” se concreta en los ODs 6 y 7 a través de los proyectos

cooperativos y el aprendizaje-servicio.

Los objetivos “c”, “f”, “h” y “j” cuentan con una presencia secundaria en la

programacion:

e El objetivo “c” se trabaja de forma especifica en las UDs 4 y 9.

e El objetivo “f” aparece de manera transversal en el andlisis histérico y
geografico sin constituir un eje prioritario.

e El objetivo “h” se trabaja de forma instrumental a través de debates,
exposiciones y redaccion de proyectos.

e El objetivo “j” se solapa, en gran medida, con el objetivo “e” y se concreta

igualmente en ODs 1, 2, 3, 7y 8.

4619,

Los objetivos “1”, “k” y “I” tienen un peso muy reducido o no aplican directamente a la

materia por las siguientes razones:

[13%2]
1

e El objetivo “i” no es competencia de la asignatura.
e El objetivo “k” no tiene cabida en los contenidos de esta programacion.
e El objetivo “I” aparece de forma puntual en ciertos epigrafes de las UDs 5 y

6, sin constituir el eje metodoldgico de la programacion.
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Partiendo de este andlisis y de las competencias especificas de la asignatura, esta
programacioén pretende cubrir los siguientes objetivos didacticos especificos, que

concretan los propdsitos de etapa en el contexto del IES Villablanca:

e ODI1: conocer y comprender los principales procesos histéricos del mundo
contemporaneo, partiendo desde la Primera Guerra Mundial hasta la actualidad,
identificando el origen de sus causas, consecuencias y actores mas relevantes.

e (OD2: analizar la historia reciente de Espafia, abarcando desde el reinado de Alfonso
XIIT hasta el presente, valorando asi el significado historico de la Transicion, de la
Constitucion de 1978 y del sistema democratico actual.

e (OD3: interpretar la estructura geopolitica del mundo actual, entendiendo las
organizaciones internacionales, el rol de las grandes potencias y conflictos, asi
como sus alianzas para el establecimiento el orden global.

e OD4: ayudar al desarrollo de habilidades de pensamiento historico y geografico.
Esto es, elaborar juicios argumentados y desarrollar conciencia historica mediante
el andlisis y contraste de fuentes de informacion e identificacion de sesgos o
interpretaciones.

e ODS5: hacer uso de Internet y herramientas digitales de forma responsable,
competente reflexiva y ética de cara a la busqueda, tratamiento, comprension,
valoracion y comunicacion de informacion en materia de Geografia e Historia.

e OD6: trabajar en equipo, asumiendo diferentes roles y responsabilidades dentro del
mismo, desarrollando competencias para establecer una correcta comunicacion y
negociacion, respetando la diversidad de opiniones y perspectivas de sus
integrantes.

e (OD7: aterrizar el aprendizaje académico en la realidad social mediante actividades
de aprendizaje-servicio, contribuyendo asi al mantenimiento de la memoria
historica del barrio y a la formacion como ciudadano dentro de la comunidad.

e (ODS&: poner en valor la democracia, los derechos humanos, la igualdad de género,
la sostenibilidad y la diversidad cultural como premisas basicas y fundamentales

siendo para la convivencia y el bien comun.
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5. CONTRIBUCION A LA ADQUISICION DE COMPETENCIAS

La contribucion de la asignatura de Geografia e Historia realiza a las 8
competencias clave establecidas por la LOMLOE se lleva a cabo de manera transversal,
acumulativa y articulada a lo largo de las 12 unidades didacticas en las que se dividen los
contenidos de la presente programacion. Tal contribucidon, como se ha mencionado
previamente, no se produce de forma aislada en momentos puntuales del curso, sino que
se integra en el disefio de cada actividad, instrumento de evaluacién y decision
metodoldgica. Con ello, se destaca, a continuacion, tanto la naturaleza como el alcance
de cada competencia, estableciendo su relacion con las especificas de la materia y los

descriptores operativos del perfil de salida.

Competencia en comunicacion lingiiistica. La asignatura desarrolla esta
competencia consistentemente a través de practicas variadas: la lectura comprensiva y
analitica de textos historicos, periodisticos y académicos; la elaboracion de distintas
producciones escritas (dossieres, diarios, revistas, informes, reflexiones); la exposicion
oral de proyectos ante la clase; y la participacion en debates formalmente estructurados.
Asi, la materia exige argumentar con precision, seleccionar el registro adecuado y hacer
un uso reflexivo del lenguaje historico y geografico. Esta competencia se vincula con las
CEl, 2,5y 9, através de los descriptores CCL1, CCL2, CCL3 y CCL5, y se encuentra

presente en todas las unidades.

Competencia plurilingiie. Esta se trabaja de forma especifica en las unidades que
incluyen actividades que incorporan la diversidad de perspectivas culturales y lingiiisticas
como recurso de aprendizaje. Se observa a través del descriptor CP3, enlazada con la
CE7, y se activa cuando el alumnado aporta fuentes y testimonios de compaiieros
vinculados con paises extranjeros, cuando establece un didlogo entre distintas

generaciones, o cuando asume el rol de eurodiputados de distintos paises y culturas.

Competencia matematica y en ciencia, tecnologia e ingenieria. La asignatura
contribuye a esta competencia a partir de la interpretacion y elaboracion de
representaciones graficas estadisticas, mapas tematicos o lineas el tiempo. De tal manera,
el analisis cuantitativo de fendémenos historicos (como las tasas de desempleo durante la
Gran Depresion, los indicadores de desarrollo humano en un mundo globalizado, o los

esquemas comparados entre regimenes) desarrolla habilidades de razonamiento
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matematico aplicado a contextos historico-sociales. Se vincula con las CE1, 3 y 8, a través

de los descriptores STEM3, STEM4 y STEMS.

Competencia digital. Esta constituye una de las competencias a las que esta
programacion didactica presta mas atencion, ya que el uso sistematico de una variedad de
herramientas digitales (como Canva, Genially, Google Docs, Mentimeter, Capcut, Padlet,
Piktochart, Prezi o TikTok) se contempla como soporte transversal a todas y cada una de
las actividades, con el fin de crear una gran diversidad de productos comunicativos
digitales (videos, infografias, presentaciones, etc.). En este caso, se vincula con las CE1,

2y 8, através de los descriptores CD1, CD2 y CD4.

Competencia personal, social y de aprender a aprender. El trabajo por
proyectos y las actividades de reflexion metacognitiva (autoevaluacion individual final
tras cada proyecto, memorias de sesion, retroalimentacion de la docente) contribuyen al
autoconocimiento, la gestion emocional, la responsabilidad y la capacidad de aprender
auténoma y cooperativamente. Con ello, esta competencia se vincula con las CE3, 4, 6, 7

y 8, a través de los descriptores CPSAA1, CPSAA2, CPSAA3 y CPSAAS.

Competencia ciudadana. Esta competencia es, sin duda, la mas directamente
relacionada con la naturaleza de la asignatura, pues el conocimiento de la historia
contemporanea, sistemas politicos, derechos humanos, los grandes conflictos del siglo
XX y retos del mundo actual generan una aportacion esencial a la formacion de
ciudadanos criticos y comprometidos con los valores democraticos. En referencia a las
actividades previstas, los dos ApS constituyen la expresion maxima de esta dimension.
Se vincula con las todas las CE a través de los descriptores CC1, CC2, CC3 y CC4, pero

estando especialmente presente en las CE4, 6,7, 8 y 9.

Competencia emprendedora. La contribucion en este aspecto se observa en los
proyectos de cada unidad, con sus componentes de planificacion, organizacion, toma de
decisiones, produccion de un resultado comunicable y presentacion publica, incidiendo
todo ello en el desarrollo de la iniciativa personal, la creatividad y el sentido de
responsabilidad individual y colectiva. Por ejemplo, las experiencias ApS son las que mas
reflejan lo mencionado, en las que el alumnado disefa y facilita talleres para una
audiencia real. Asi, se relaciona con las CE2, 3,4 y 9, a través de los descriptores CE1l y

CE3.
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Competencia en conciencia y expresion culturales. Tanto el estudio de las
manifestaciones artisticas del siglo XX, como la valoracion del patrimonio cultural e
historico del entorno cercano al alumnado, contribuyen a la adquisicion de esta
competencia. Ademas, la creacion de productos culturales propios (como videos
documentales o carteleres de contrapropaganda) desarrolla la dimension expresiva y
creativa de manera amena e interactiva. Se vincula con las CE2, 3, 5,6, 7y 9, a través de

los descriptores CCEC1 y CCEC3.

Con ello, la relacion entre competencias especificas, descriptores operativos y
competencias clave queda recogida sistematicamente en las respectivas tablas de cada
unidad didactica desarrollada en el apartado de contenidos, garantizando asi la coherencia

entre el diseflo curricular y el marco competencial establecido por la normativa aplicable.
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6. CONTENIDOS
6.1. Saberes basicos

La normativa vigente establece los contenidos que se desarrollardn a lo largo del
curso, los cuales han sido organizados secuencialmente siguiendo un orden cronolédgico
que parte desde los grandes conflictos del siglo XX y llega hasta los retos del mundo
actual. Asi, se han tomado como referencia los bloques de saberes basicos del Decreto
65/2022 de la Comunidad de Madrid de cara a estructurar las unidades didacticas. Estas
se organizan en doce de ellas y se adaptan tanto a al contexto de IES Villablanca como a

la propuesta metodoldgica de la programacion:
e UDI. El conocimiento histdrico y herramientas de analisis.
e UD2. La Primera Guerra Mundial.
e UD3. La Revolucion rusa y la URSS.
o UDA4. Crisis de entreguerras y totalitarismos.
e UDS. La Segunda Guerra Mundial.
e UDG. La Guerra Fria y el mundo bipolar.
e UD7. Descolonizacion y Tercer Mundo.
o UDS. Espaiia: de Alfonso XIII a la Guerra Civil.
e UDO. Franquismo y Transicion.
e UDIO0. Espana democratica y Union Europea.
o UDI1I. Geopolitica y globalizacion.
e UDI2. Retos del mundo actual y ciudadania.

Todos los bloques de saberes basicos se atienden con esta secuenciacion para la
asignatura de Geografia e Historia en 4° ESO, actuando la UD1 como unidad introductoria
con caracter metodologico, y dotando al alumnado de las herramientas conceptuales y

procedimentales necesarias para abordar el resto de curso con rigor y autonomia.

Las tres dimensiones propias de toda programacion didéactica se integran en los

contenidos de cada unidad: la conceptual (referida a hechos, conceptos, procesos e ideas
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histéricas y geograficas recogidos en los epigrafes), la procedimental (presente en el
analisis de fuentes, elaboracion de productos, debate y trabajo cooperativo, latentes en
todas las actividades) y la actitudinal (desarrollada mediante la reflexion critica, respeto

a la diversidad y compromiso democratico).
6.2. Temporalizacion

Se presenta, a continuacion, la distribucion de las unidades a lo largo del curso,
indicandose para cada una sus epigrafes, nimero de sesiones asignado, equivalencias con

los bloques de contenido del Decreto 65/2022, actividad y competencias desarrolladas.

Al contar la asignatura con una carga lectiva de tres horas semanales (martes,
jueves y viernes), lo que corresponde a aproximadamente 108 sesiones en un curso que
se inicia el martes 9 de septiembre y finaliza oficialmente el 19 de junio, los contenidos
se distribuyen en las mencionadas doce unidades didacticas de 9 sesiones cada una
organizadas en tres trimestres. El primero abarcara de las unidades 1 ala 5, el segundo de
la6ala9y el tercero de la 10 a la 12. De tal manera, la programacion completa las 108
sesiones el 12 de junio, quedando la semana del 15 al 19 como margen para absorber
posibles reajustes en la temporalizacion, asi como para llevar a cabo recuperaciones

pendientes antes del cierre del curso.

Unidad 1. El conocimiento historico y herramientas de analisis.

SEPTIEMBRE 2025
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Imagen 4: temporalizacion UDI (fuente: elaboracion propia)
La primera unidad se desarrolla desde la sesion 1 a la 9, combinando la clase
magistral con el aprendizaje basado en proyectos y el aprendizaje cooperativo, y
apoyandose en todo momento transversalmente en el e-learning a través de Canva y

Google Docs como recursos digitales.

1.1. Las fuentes historicas como fundamento del saber historico
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1.2. Perspectivas e interpretaciones en la historiografia

1.3. Pensamiento histoérico y construccion de juicios propios

1.4. Lectura y comentario de textos histdricos

1.5. Cartografia, esquemas y sintesis como herramientas de analisis

1.6. Representacion visual e interpretacion de imagenes a través de

recursos digitales

La unidad se divide en seis epigrafes que cumplen con los siguientes criterios del

curriculo marcado por el Decreto 65/2022:

BLOQUE CONTENIDO EXACTO DE LALEY
E. Sociedades Las fuentes historicas como base para la construccion del
y territorios. conocimiento sobre el pasado contemporaneo. Contraste entre

interpretaciones de historiadores.

Conciencia historica. Elaboracion de juicios propios y
argumentados ante problemas de actualidad contextualizados
histéricamente. Defensa y exposicion critica de los mismos a través
de presentaciones y debates.

Meétodos y técnicas de las Ciencias Sociales: analisis de textos,
interpretacion y elaboraciéon de mapas, esquemas y sintesis,
representacion de graficos e interpretacion de imagenes a traves de
medios digitales accesibles.

Tabla 1: saberes basicos de la UDI

Actividad: el proyecto de esta unidad se titula “investigacion sobre una fuente
historica local”, a partir del cual los alumnos se organizaran en grupos cooperativos de
tres o cuatro personas y elaboraran un dossier de analisis de dicha fuente historica. El

proceso se dividird en tres fases:

e Seleccion: se propondrd, como opcidon especialmente recomendada,
trabajar con fuentes del Museo de Vicalvaro, gestionado por la Asociacion
de Investigacion Historica Vicus Albus, que custodia centenares de objetos
y miles de fotografias sobre la historia del barrio, todo ello accesible de
manera gratuita. Esta opcion permitird al alumnado trabajar con fuentes

histdricas reales de su entorno mas inmediato y comprender que la historia
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no supone algo ajeno sino algo que también ha tenido lugar en las calles
que recorren cada dia, y que las propias personas del barrio llevan décadas
preservandola (Asociacion Vicus Albus, 2014).

e Analisis: cada grupo, aplicando los procedimientos trabajados en clase,
cumplimenta una ficha de anélisis en la debe constar la identificacion,
tipologia de fuente, contextualizacidon historica, analisis del contenido,
valoracion critica y contraste con, al menos, otra fuente sobre el mismo
tema.

e Presentacion y debate: Canva se utilizard para maquetar el producto final,
el cual se expondrd brevemente al grupo-clase en la ultima sesion,
disponiendo cada grupo de cinco minutos para presentar su fuente, analisis
y conclusiones a las que ha llegado, abriendo un pequefio debate posterior
sobre la importancia del rol del investigador en el conocimiento de la

historia.

Esta actividad, aparte de introducir al alumnado en el trabajo con fuentes
historicas, marca desde el comienzo de curso los héabitos de trabajo cooperativo y uso
critico de los recursos digitales, mantenidos como hilo conductor de toda la
programacion. Complementariamente, se podra explorar la posibilidad de invitar a un
miembro de la asociacion al aula para que presente su labor de investigacion, o bien

organizar una visita guiada a las instalaciones del museo.

Competencias implicadas en la unidad:

OD | CE CRITERIOS DE DESCRIPTORES OPERATIVOS
EVALUACION (vinculados a las CC)
1,4] 1 1.1,1.2 CCL2, CCL3, STEM4, CD1, CD2, CC1
4,5 21,22 CCL1, CCL2, CD2, CC1, CC3, CE3,
CCEC3
3 3 3.1 STEM3, STEM4, CPSAA3, CC3, CEl

Tabla 2: competencias implicadas en la UDI
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Unidad 2. La Primera Guerra Mundial.

SEPTIEMBRE 2025 OCTUBRE 2025
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Imagen 5: temporalizacion UD2 (fuente: elaboracion propia)
La primera unidad se desarrolla desde la sesion 10 a la 18, combinando la clase

magistral con el aprendizaje basado en proyectos y el aprendizaje cooperativo, y

apoyandose en todo momento transversalmente en el e-learning a través de Genially y

Prezi como recursos digitales.

2.1. Origenes y factores desencadenantes de la Primera Guerra Mundial
2.2. Naturaleza y desarrollo del conflicto bélico

2.3. Los escenarios del enfrentamiento y sus protagonistas

2.4. Repercusiones de la guerra en el orden mundial

2.5. Lareorganizacion del mapa europeo: los tratados de paz y Versalles

La unidad se divide en cinco epigrafes que cumplen con los siguientes criterios

del curriculo marcado por el Decreto 65/2022:

BLOQUE CONTENIDO EXACTO DE LALEY
A. Historia del Mundo La Primera Guerra Mundial (1914-1918). Causas.
contemporaneo Caracteristicas y desarrollo del conflicto. Consecuencias.
Los tratados de paz.

Tabla 3: saberes basicos de la UD2

Actividad: el proyecto de esta unidad se titula “diario de un soldado en la Primer
Guerra Mundial”, a partir del cual los alumnos se organizaran en grupos cooperativos de
tres o cuatro personas y recrearan la experiencia de un soldado en las trincheras en

formato de diario personal. El proceso se dividira en tres fases:
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Investigacion y reparto de roles: cada grupo elige un frente del conflicto y un perfil
de soldado determinado (con su nacionalidad, bando, situacidon personal) para que,
a partir de las explicaciones de la docente y los recursos proporcionados en clase,
investigue las condiciones reales de vida en ese frente (trincheras, batallas mas
relevantes, relaciones entre soldados, vida cotidiana), asumiendo cada miembro
del grupo un rol (redactor principal, documentalista, disefiador, portavoz).
Redaccion: el grupo, con la informacion recopilada, redacta entre cinco y siete
entradas de diario en primera persona, mientras que integra datos historicos reales
a través de una narracion que trabaje con la empatia histdrica. Tales entradas deben
reflejar momentos clave del conflicto y mostrar como los distintos eventos afectan
a la experiencia personal del soldado.

Presentacion: a partir de Genially o Prezi, se maqueta el diario, incluyendo
imagenes de época, mapas del frente elegido y una linea del tiempo del conflicto.
Cada grupo presenta el producto al resto en la sesion final, explicando las
decisiones tomadas, respondiendo preguntas de sus compaieros y abriendo un

debate reflexivo sobre las condiciones vitales de la época.

Competencias implicadas en la unidad:

OD | CE CRITERIOS DE DESCRIPTORES OPERATIVOS
EVALUACION (vinculados a las CC)
1,4] 1 1.1, 1.2 CCL2, CCL3, STEMA4, CD1, CD2, CCl1
4,5 2.1,2.2 CCL1, CCL2, CD2, CCl1, CC3, CE3,
CCEC3
8 5 5.2 CCL5, CC1, CC2, CCEC1
6 6 6.1 CCLS5, CPSAA3, CC1, CC2, CC3,
CCEC1
1,8 9 9.1,9.2 CCL2, CC1, CC2, CC3, CC4, CELl,
CCEC1

Tabla 4: competencias implicadas en la UD2
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Unidad 3. La Revolucion Rusa y la URSS.

OCTUBRE 2025 NOVIEMBRE 2025
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Imagen 6: temporalizacion UD3 (fuente: elaboracion propia)
La tercera unidad se desarrolla desde la sesion 19 a la 27, combinando la clase

magistral con el aprendizaje basado en proyectos y el aprendizaje cooperativo, y

apoyandose en todo momento transversalmente en el e-learning a través de Canva y

Google Docs como recursos digitales.

3.1. Causas y etapas del proceso revolucionario ruso

3.2. La consolidacion bolchevique bajo el liderazgo de Lenin
3.3. La construccion de la URSS y el modelo comunista

3.4. La transicion al estalinismo: continuidades y rupturas

La unidad se divide en cuatro epigrafes que cumplen con los siguientes criterios

del curriculo marcado por el Decreto 65/2022:

BLOQUE CONTENIDO EXACTO DE LALEY
A. Historia del Mundo La Revolucion rusa y la creacion de la URSS. De
contemporaneo Lenin a Stalin. El modelo comunista.

Tabla 5: saberes basicos UD3

Actividad: el proyecto de esta unidad se titula “revista digital sobre la URSS”, a partir
del cual los alumnos se organizaran en grupos cooperativos de tres o cuatro personas y

elaboraran una revista digital sobre los principales hitos de la Revolucion rusa y el modelo

soviético. El proceso se dividira en tres fases:

e Reparto de secciones y documentacion: los grupos se dividen internamente en

equipos de redaccion, responsabilizindose cada uno de una seccion de la
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revista (siendo las secciones propuestas: la Revolucion de octubre, Lenin y los
bolcheviques, el modelo comunista, el estalinismo, la propaganda soviética o
el rol de la mujer en la URSS). Asi, cada uno investiga su seccion asignada a
partir de recursos proporcionados por Google Docs, priorizando la
informacion y contrastando fuentes.

e Redaccion y maquetacion: cada equipo, con la informacidon recopilada,
redacta su articulo siguiendo un formato periodistico de titular, subtitulo,
cuerpo del texto e imagen ilustrativa. Se maqueta con Canva y el conjunto de
articulos se integra en una misma revista digital, comin y editada
colaborativamente por toda la clase.

e Presentacion y debate: cada grupo presenta su revista al resto de compafieros
en la sesion final y destaca los aspectos mas relevantes de cada seccion. Se
abre un debate sobre las similitudes y diferencias entre el modelo comunista
y el sistema democratico actual, cabiendo destacar que diversidad cultural del
IES Villablanca, presente en el aula con alumnado de origen latinoamericano

y paises del antiguo bloque soviético, permite enriquecer el mismo.

Competencias implicadas en la unidad:

CE CRITERIOS DE DESCRIPTORES OPERATIVOS
EVALUACION (vinculados a las CC)
14| 1 1.1,1.2 CCL2, CCL3, STEM4, CD1, CD2, CCl1
4,5 2 2.1,2.2 CCLI, CCL2, CD2, CCl1, CC3, CE3,
CCEC3
3 3.1,3.2 STEM3, STEM4, CPSAA3, CC3, C(C4,
CEl, CCEC1
6 6.1 CCLS, CPSAA3, CCl1, CC2, CC3,
CCEC1
9 9.1 CCL2, CCl, CC2, CC3, CC4, CEL,
CCEC1

Tabla 6: competencias implicadas UD3
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Unidad 4. Crisis de entreguerras y totalitarismos.

NOVIEMBRE 2025
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Imagen 7: temporalizacion UD4 (fuente: elaboracion propia)

La cuarta unidad se desarrolla desde 1a sesion 28 a la 36, combinando la clase

magistral con el aprendizaje basado en proyectos y el aprendizaje cooperativo, y

apoyandose en todo momento transversalmente en el e-learning a través de Canva y

Genially como recursos digitales.

4.1. El hundimiento econdémico de 1929: causas, alcance y respuestas

4.2. Fragilidad de las democracias y ascenso de los regimenes autoritarios

4.3. El fascismo en Italia y el nazismo en Alemania

4.4. Fundamentos ideoldgicos y mecanismos de poder de los totalitarismos

4.5. La resistencia democratica frente al avance totalitario

4.6. Movimiento sufragista y feminista: mujeres que cambiaron la historia

La unidad se divide en seis epigrafes que cumplen con los siguientes criterios del

curriculo marcado por el Decreto 65/2022:

BLOQUE

CONTENIDO EXACTODE LALEY

A. Historia del
Mundo
contemporaneo

El crack del 29 y la Gran Depresion. Consecuencias. Intentos de solucion.

La crisis de las democracias y el auge de los totalitarismos. El fascismo italiano. La
Alemania nazi. Regimenes comunistas. Caracteristicas de las ideologias y regimenes
fascistas. Causas y consecuencias de la expansion de las ideologias totalitarias.

E. Sociedades y
territorios

Las democracias liberales y los origenes de los totalitarismos. La defensa de la
verdad vy la libertad.

Origen, evolucion y adaptacion de los sistemas liberales en el mundo a través de las
fuentes.

La accion de los movimientos feministas y sufragistas. Mujeres relevantes de la
historia contemporanea.

Tabla 7: saberes basicos UD4
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Actividad: el proyecto de esta unidad se titula “carteles propagandisticos”, a partir
del cual los alumnos se organizaran en grupos cooperativos de tres o cuatro personas y
trabajaran en dos etapas diferenciadas, ya que primero analizaran carteles reales de la
propaganda totalitaria y luego crearan los suyos propios de contrapropaganda

democratica. El proceso se dividira en tres fases:

e Analisis: se proporciona a cada grupo una serie de carteles reales de
propaganda fascista italiana y nazi alemana, cumplimentando los alumnos una
ficha de andlisis. Esta incluye identificacion del régimen y periodo, publico al
que va dirigido y funcién social del cartel, posteriormente abriéndose un
debate sobre como la propaganda totalitaria manipulaba a las masas y qué
mecanismos se utilizaban para ello. En este punto, la salida a la Residencia de
Estudiantes, que se hard al final de la unidad y se detallard a continuacion,
servira como complemento a este analisis.

e Creacion: cada grupo, utilizando Canva o Genially, disefia su propio cartel de
contrapropaganda democratica, situado en el mismo periodo histérico y
defendiendo los valores de libertad, igualdad y dignidad humana frente al
avance totalitaria. Este mismo debe incluir una justificacion critica de entre 10
y 15 lineas que explique las decisiones de disefio adoptadas.

e Exposicion y debate: en la sesion final se exponen todos los carteles al resto
de la clase en formato de galeria virtual, presentando cada grupo su cartel y
justificacion y valorando los demds si los recursos visuales empleados
cumplen con su efectividad para transmitir el mensaje deseado. Para cerrar la
unidad, y el trimestre, se abre un debate sobre como los mecanismos
analizados (simplificacion del mensaje, apelacion emocional, construccion del

enemigo) siguen presentes, conectando el andlisis histdrico con la actualidad.

Actividad complementaria entre la UD4 y UDS: la mencionada visita a la exposicion
“Intolerancia. Espafia en una Europa convulsa, 1914-1945” en la Residencia de
Estudiantes de Madrid, se ubica entre dichas unidades por conectar los contenidos sobre
crisis de entreguerras y totalitarismos con la Segunda Guerra Mundial y la historia de
Espana. De tal manera, el alumnado puede observar como la intolerancia y los discursos
de odio repercutieron en la politica, cultura y sociedad, fomentando una reflexion critica

sobre los valores democraticos y derechos humanos.

29



Competencias implicadas en la unidad:

OD | CE CRITERIOS DE DESCRIPTORES OPERATIVOS
EVALUACION (vinculados a las CC)

1,4] 1 1.1,1.2 CCL2, CCL3, STEM4, CD1, CD2, CClI

4,5 2 2.1,2.2 CCL1, CCL2, CD2, CC1, CC3, CE3,
CCEC3

4,8 5 51,52 CCL5, CCl1, CC2, CCEC1

6,8 6 6.1 CCL5, CPSAA3, CCI1, CC2, C(C3,
CCECI1

1,8] 9 9.1,9.2 CCL2, CCl, CC2,CC3, CC4, CEL,
CCECI

Tabla 8: competencias implicadas UD4

Unidad 5. La Segunda Guerra Mundial.
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Imagen 8: temporalizacion UDS5 (fuente: elaboracion propia)
La quinta unidad se desarrolla desde la sesion 37 a la 45, combinando la clase
magistral con el aprendizaje basado en proyectos y el aprendizaje cooperativo, y
apoyandose en todo momento transversalmente en el e-learning a través de CapCut,

TikTok e Inshot como recursos digitales.
5.1. Antecedentes, causas y fases de la Segunda Guerra Mundial
5.2. Escenarios del conflicto y evolucion de las operaciones militares
5.3. El Holocausto y los crimenes perpetrados contra la humanidad

5.4. El nuevo orden internacional: consecuencias de la guerra y nacimiento

de la ONU

5.5. Analisis comparado de los conflictos y las violencias de la primera

mitad del siglo XX
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5.6. Panorama general artistico en la primera mitad del siglo XX

La unidad se divide en seis epigrafes que cumplen con los siguientes criterios del

curriculo marcado por el Decreto 65/2022:

BLOQUE CONTENIDO EXACTO DE LALEY
A. Historia del La Segunda Guerra Mundial (1939-1945). Causas y etapas.
Mundo Principales escenarios y evolucion del conflicto. Crimenes
contemporaneo contra la Humanidad. Consecuencias de la Guerra. La creacion
de la ONU.

Panorama general del arte en la primera mitad del siglo XX.

E. Sociedades y Las relaciones internacionales y estudio critico y comparativo
territorios de conflictos y violencias de la primera mitad del siglo XX.

Genocidios y crimenes contra la humanidad en el siglo XX. El
Holocausto. Situacién y evolucion del pueblo judio a partir del
Holocausto.

Tabla 9: saberes basicos UDS5

Actividad: el proyecto de esta unidad se titula “documental breve sobre la

Segunda Guerra Mundial”, a partir del cual los alumnos se organizaran en grupos

cooperativos de tres o cuatro personas y elaboraran un video documental de entre 3 y 5

minutos sobre un aspecto concreto del conflicto. El proceso se dividira en tres fases:

Eleccion del tema y guion: cada grupo elige uno de los temas entre varios
propuestos (un frente del conflicto, Holocausto y campos de concentracion,
creacion de la ONU, el arte como testimonio de la guerra, etc.) y desarrolla un
guion que incluya introduccion, desarrollo, iméagenes, fuentes seleccionadas y
conclusidn critica sobre las consecuencias del conflicto o genocidio.
Produccién: el grupo, con el guion preparado, grabard y montara el
documental utilizando mapas, imagenes, testimonios, narracion en off'y titulos
de créditos con las fuentes utilizadas, eligiendo la herramienta de edicion entre
CapCaut, Inshot o TikTok.

Proyeccion y debate: los documentales se proyectan al grupo-clase y, tras cada
uno, se abre un debate en el que el resto valora la seleccion de fuentes,
argumentacion historica y capacidad comunicativa. Asimismo, se afiade una
reflexion final sobre la vigencia del Holocausto y crimenes contra la

humanidad en el mundo actual (negacionismo en redes sociales, conflictos
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genocidas recientes como Ruanda o Bosnia, situacion de los refugiados).
Ademas, el alumnado de origen latinoamericano o de antiguos paises
soviéticos pueden aportar en cuanto a vivencias cercanas de dictaduras y

crimenes contra la humanidad en el siglo XX.

Competencias implicadas en la unidad:

OD | CE CRITERIOS DE DESCRIPTORES OPERATIVOS
EVALUACION (vinculados a las CC)

1.4 1 1.1, 1.2 CCL2, CCL3, STEM4, CD1, CD2, CC1

4.5 2 2.1,2.2 CCL1, CCL2, CD2, CC1, CC3, CE3,
CCEC3

1,3| 3 3.1,3.2 STEM3, STEM4, CPSAA3, CC3, CC4,

CEl, CCEC1

7.8 7 7.1,7.2 CP3, CPSAAL, CCl1, CC2, CC3, CCEC1

1,8 9 9.1,9.2 CCL2, CC1, CC2, CC3, CC4, CEL,
CCEC1

Tabla 10: competencias implicadas UD5

Unidad 6. La Guerra Fria y el mundo bipolar.
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Imagen 9: temporalizacion UD6 (fuente: elaboracion propia)
La sexta unidad se desarrolla desde la sesion 46 a la 54, combinando la clase
magistral con el aprendizaje basado en proyectos y el aprendizaje cooperativo, y
apoyandose en todo momento transversalmente en el e-learning a través de Mentimeter y

Google Docs como recursos digitales.
6.1. El origen del enfrentamiento entre bloques y el inicio de la Guerra Fria
6.2. Alianzas, tensiones y principales focos de conflicto

6.3. La espiral armamentistica y la amenaza nuclear
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6.4. Dos modelos de sociedad: capitalismo y comunismo frente a frente

6.5. El desmoronamiento del bloque soviético y la caida del Muro de

Berlin
6.6. Panorama general artistico en la segunda mitad del siglo XX

La unidad se divide en seis epigrafes que cumplen con los siguientes criterios del

curriculo marcado por el Decreto 65/2022:

BLOQUE CONTENIDO EXACTO DE LALEY
A. Historia del El surgimiento de la politica de bloques y de la Guerra Fria.
Mundo Sistemas de alianzas y tensiones. Evolucion del conflicto y
contemporaneo principales escenarios. La carrera armamentistica.

Capitalismo, socialismo y comunismo. Diferencias politicas,
economicas, sociales y culturales entre ambos bloques.

El fin de la Guerra Fria y del bloque soviético. Caida del
muro de Berlin y fin de los regimenes comunistas en Europa.

Panorama general del arte en la segunda mitad del siglo XX.

Tabla 11: saberes basicos UD6

Actividad: el proyecto de esta unidad se titula “debate: capitalismo vs.
comunismo”, a partir del cual los alumnos se organizardn en grupos cooperativos de tres
0 cuatro personas para preparar y llevar a cabo un debate estructurado respecto a los dos
grandes sistemas que dividieron al mundo durante la segunda mitad del siglo XX. El

proceso se dividira en tres fases:

e Preparacion: se dividira a la clase en dos bloques, capitalista y comunista,
asignando a cada grupo dentro de cada bloque un ambito especifico de
argumentacion (politico, econdmico, social o cultural). Cada uno investiga y
refleja en Google Docs los argumentos de su sistema en ese ambito,
apoyandose también en recursos proporcionados por la docente. De nuevo, el
alumnado de origen latinoamericano o del antiguo bloque soviético puede
realizar aportaciones cercanas y significativas que vayan mas alla del
enfrentamiento entre las dos superpotencias.

e Desarrollo: se desenvuelve el debate siguiendo el mencionado formato
estructurado por el que cada bloque expone sus argumentos, responde a los
del contrario y elabora una conclusion final. Con ello, Mentimeter, se utilizara
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antes y después con el fin de recoger en tiempo real las posiciones del
alumnado, pudiendo observar asi si la dindmica ha logrado modificar o
matizar las opiniones iniciales del mismo. Se cerrard reflexionando sobre
como la tension entre bloques no desparecio con la caida del Muro de Berlin,

sino que sigue latente en casos como el de Ucrania o China, por ejemplo.

Competencias implicadas en la unidad:

OD | CE CRITERIOS DE DESCRIPTORES OPERATIVOS
EVALUACION (vinculados a las CC)

1,4 1 1.1, 1.2 CCL2, CCL3, STEM4, CDI, CD2, CCl

4,5 2.1,22 CCL1, CCL2, CD2, CC1, CC3, CE3,
CCEC3

1,3 3 3.1,32,33 STEM3, STEM4, CPSAA3, CC3, CC4,

CEl, CCECI1

4,8 5 5.1,5.2 CCLS, CCl1, CC2, CCECI

7.8 7 7.1,7.2 CP3, CPSAAL, CC1,CC2, CC3

1,8 9 9.1,9.2 CCL2, CClL, CC2, C(C3, CC4, CEL,
CCECI

Tabla 12: competencias implicadas UD6

Unidad 7. Descolonizacion y Tercer Mundo.
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Imagen 10: temporalizacion UD7 (fuente: elaboracion propia)
La séptima unidad se desarrolla desde la sesion 55 a la 63, combinando la clase
magistral con el aprendizaje basado en proyectos y el aprendizaje cooperativo, y
apoyandose en todo momento transversalmente en el e-learning a través de Piktochart,

Canva y Genially como recursos digitales.
7.1. Los procesos de independencia en Asia y sus conflictos

7.2. La descolonizacion en el continente africano
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7.3. El Tercer Mundo: desigualdades, dependencia y subdesarrollo
7.4. Hispanoamérica entre la revolucion y la dependencia
7.5. Los movimientos sociales como motor del cambio contemporaneo

La unidad se divide en cinco epigrafes que cumplen con los siguientes criterios

del curriculo marcado por el Decreto 65/2022:

BLOQUE CONTENIDO EXACTO DE LALEY
A. Historia del Mundo | Los conflictos de la descolonizacion en Asia y en Africa.
contemporaneo Fases. El Tercer Mundo. Hispanoamérica en la segunda
mitad del siglo XX.
E. Sociedades y La accion de los movimientos sociales en el mundo
territorios contemporaneo.

Tabla 13: saberes basicos UD7

Actividad: el proyecto de esta unidad se titula “infografias sobre la
descolonizacion y el Tercer Mundo”, a partir del cual los alumnos se organizaran en
grupos cooperativos de tres o cuatro personas y llevardn a cabo una infografia digital
sobre las caracteristicas del Tercer Mundo en la actualidad o sobre un proceso de

descolonizacidn concreto. El proceso se dividira en tres fases:

e FEleccion e investigacion: los grupos de trabajo acordaran entre ellos sobre qué
proceso de descolonizacion concreto o caracteristicas del Tercer Mundo van a
realizar su trabajo, debiendo seleccionar la informacion mas relevante,
plasmando las imagenes y mapas mas determinantes. Asimismo, se invita a
que el alumnado que provenga o tenga lazos con un pais de origen colonizado
aporte alguna fuente relacionada con tal proceso. Para ello, podra aportar una
imagen, periodico, mapa historico, discurso de independencia o una cancion
o fragmento de un poema en relacion al movimiento independentista. Tal
fuente se evaluara con el mismo rigor que el resto de materiales investigados,
afiadiéndose al trabajo como una fuente primaria mas, sin transformar la

experiencia personal del alumnado en el foco de la actividad.

e Disefio: una vez recopilada la informacion, los grupos acuerdan con qué
herramienta digital realizar el proyecto, siendo validas tanto Piktochart como

Canva o Genially. A través de dichos recursos sintetizaran la informacion
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clave de forma visual (causas, desarrollo, actores, consecuencias y conexion
con el mundo actual), debiendo ser la infografia clara, atractiva y rigurosa en

los datos que presenta.

e Exposicion y debate: en la sesion final, con un tiempo maximo de cinco
minutos, se exponen las infografias al resto de la clase en formato de galeria
virtual, ademds de responder cualquier pregunta que surja sobre el trabajo.
Para cerrar la unidad, se abre un debate sobre como los procesos de
descolonizacion siguen condicionando el mundo actual: las desigualdades
Norte-Sur, los conflictos en el Sahel, las migraciones o la deuda histérica de

las potencias coloniales.

Competencias implicadas en la unidad:

OD | CE CRITERIOS DE DESCRIPTORES OPERATIVOS
EVALUACION (vinculados a las CC)

1,4 1 1.1,1.2 CCL2, CCL3, STEM4, CDI, CD2, CCl

4,5 2.1,2.2 CCL1, CCL2, CD2, CC1, CC3, CE3,
CCEC3

6,8 6 6.1 CCLS5, CPSAA3, CCl1, CC2, CC3,
CCEC1

7,81 7 7.1,72 CP3, CPSAAL, CCl1, CC2, CC3,
CCEC1

Tabla 14: competencias implicadas UD7

Unidad 8. Espaiia: de Alfonso XIII a la Guerra Civil.
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Imagen 11: temporalizacion UDS (fuente: elaboracion propia)

La octava unidad se desarrolla desde la sesion 64 a la 72, combinando la clase
magistral con el aprendizaje basado en proyectos, el aprendizaje cooperativo y el

aprendizaje-servicio, apoyandose en todo momento transversalmente en el e-learning a
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través de Canva y Padlet como recursos digitales, asi como en recursos fisicos

proporcionados por el centro.
8.1. Monarquia de Alfonso XIII: problema de Marruecos y crisis de 1917
8.2. La dictadura de Primo de Rivera
8.3. La Segunda Republica: reformas, tensiones y fractura social
8.4. La Guerra Civil: causas, desarrollo y dimension internacional
8.5. Las transformaciones estructurales de la Espafia contemporanea
8.6. El esplendor cultural de la Edad de Plata

La unidad se divide en seis epigrafes que cumplen con los siguientes criterios del

curriculo marcado por el Decreto 65/2022:

BLOQUE CONTENIDO EXACTO DE LALEY
B. Historia de Espaiia: del El reinado de Alfonso XIII: el problema de
reinado de Alfonso XIII a Marruecos. La crisis de 1917. La dictadura de
nuestros dias Primo de Rivera.

La Segunda Republica. La Guerra Civil. La Edad
de Plata de la cultura espaiiola.

E. Sociedades y territorios La transformacion de la Espafia contemporanea.

Tabla 15: saberes basicos UDS8

Actividad: se llevaré a cabo el ApS 1, titulado “memoria historica y didlogo entre
generaciones” en la Residencia de Mayores Amavir de Vicalvaro, incorporando esta
unidad la primera experiencia de aprendizaje-servicio que conecta de forma directa al
entorno mas cercano del alumnado con los contenidos histéricos a estudiar. El proceso se

dividira en tres fases:

e Preparacion: el alumnado, tras estudiar los contenidos de la unidad, prepara
en clase un panel historico sobre la Guerra Civil y la posguerra en el barrio y
sus alrededores. Para ello, investigara fuentes historicas locales (como
documentos, fotografias o testimonios escritos) accesibles a través de la
Asociacion Vicus Albus, recogiendo también experiencias a través de

testimonios orales de familiares o personas mayores de su entorno.
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Visita: el grupo-clase visita la residencia, donde presenta el panel historico a
los mayores y establece un dialogo entre generaciones sobre, no inicamente
Espafia, sino la memoria historica del propio barrio. Asi, los residentes aportan
sus propios recuerdos y enriquecen el aprendizaje del alumnado con
experiencias de primera mano.

Reflexion: el panel elaborado se apoya en Canva para el disefio, Padlet para la
recopilacion de testimonios y cartulinas y demas materiales escolares para su
maquetacion fisica. Tras la visita, se realizard una reflexion escrita individual
sobre lo aprendido, tanto a nivel histérico como personal (respondiendo a
cuestiones como “;qué me ha aportado este didlogo?”, ;qué aspectos de la
historia de Espana me han llamado mas la atencion?”, ;cémo conecta lo
estudiado con el presente?”), asi como un informe de evaluacion grupal sobre

la actividad.

Competencias implicadas en la unidad:

OD | CE CRITERIOS DE DESCRIPTORES OPERATIVOS
EVALUACION (vinculados a las CC)
1,4 1 1.1,1.2 CCL2, CCL3, STEM4, CD1, CD2, CCl
2,3 3 3.1,33 STEM3, STEM4, CPSAA3, CC3, CC4,
CEl

4,8 5 5.1,5.2 CCL5, CCl, CC2, CCECI1

7,8 7 7.1,7.2 CP3, CPSAAL, CC1, CC2, CC3, CCECI
7 8 8.1 STEMS, CD4, CPSAA2, CPSAAS, CCl1,

CC2,CC3

Tabla 16: competencias implicadas UDS8

Unidad 9. Franquismo y Transicion.
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Imagen 12: temporalizacion UD9 (fuente: elaboracion propia)
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La novena unidad se desarrolla desde la sesion 73 a la 81, combinando la clase
magistral con el aprendizaje basado en proyectos y el aprendizaje cooperativo, y
apoyandose en todo momento transversalmente en el e-learning a través de Canva y

Genially como recursos digitales.
9.1. La dictadura franquista: caracteristicas, etapas y represion
9.2. El camino a la democracia: la Transicion espafiola

9.3. La Constitucion de 1978 como norma fundamental del Estado de

derecho
9.4. Sistema de derechos y deberes fundamentales: implicaciones practicas

9.5. La arquitectura normativa autondémica, constitucional y supranacional

como garantia de derechos

La unidad se divide en cinco epigrafes que cumplen con los siguientes criterios

del curriculo marcado por el Decreto 65/2022:

BLOQUE CONTENIDO EXACTO DE LALEY
A. Historia de La dictadura franquista.
Espaia: del ., o,
reinado de Alfonso La ,T_ranswlon‘ La Constitucién de 1978 y sus valores
X1II a nuestros democraticos como norma fundamental del Estado de Derecho
dias. Espatfiol. Principios. Derechos y deberes fundamentales y sus

implicaciones. Ordenamiento normativo autonémico,
constitucional y supranacional como garante del desarrollo de
derechos y libertades para el ejercicio de la ciudadania.

Tabla 17: saberes basicos UD9

Actividad: el proyecto de esta unidad se titula “nuestros derechos hoy gracias a
la Transicion”, a partir del cual los alumnos se organizaran en grupos cooperativos de tres
o cuatro personas y elaboraran una presentacion digital que conecte un derecho
fundamental de la Constitucion de 1978, con su ausencia o limitacion durante el
franquismo, su conquista durante la Transicion y su vigencia y retos en el momento actual.

El proceso se dividira en tres fases:

e Eleccion e investigacion: entre los derechos de la Constitucion propuestos, los
grupos de alumnos deberan elegir uno con el fin de investigar acerca de como

se abordaba tal derecho durante la época del franquismo, qué ocurrid con ¢él
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en la Transicion y en qué estado se encuentra en la actualidad. Como fuentes
de investigacion, podran utilizar leyes franquistas, noticias actuales, articulos
constitucionales o fragmentos de discursos parlamentarios. Asimismo, se
propone al alumnado que hablen con un familiar sobre la época franquista y
la experiencia vivida en la Transicion (por ejemplo, qué cambid en su vida
cotidiana, qué derechos sintieron que ganaban, etc), todo ello incorporandose
a su trabajo como fuente primaria. Para los alumnos de origen extranjero, se
les propone lo mismo, pero haciendo referencia a la nacion de la que
provengan en relacion algan proceso de pérdida o conquista de derechos, con
el fin de hacer una enriquecedora comparativa entre paises.

Elaboracion de la presentacion: una vez recopilada la informacion necesaria,
el alumnado realizara la presentacion utilizando Genially o Canva, incluyendo
una contextualizacion historica del derecho elegido durante el franquismo,
aspectos clave de su conquista durante la Transicion, el articulo constitucional
que lo recoge y su vigencia actual, aparte de una reflexion critica sobre los
desafios a los que ese derecho se enfrenta hoy.

Exposicion y debate: en la tltima sesion, los grupos realizaran una exposicion
oral sobre el derecho elegido, la cual finalizara con un debate sobre qué
derecho consideran ser mas importante en la actualidad, y cudles perciben

estar mas amenazados.

Competencias implicadas en la unidad:

OD | CE CRITERIOS DE DESCRIPTORES OPERATIVOS
EVALUACION (vinculados a las CC)

1,4] 1 1.1, 1.2 CCL2, CCL3, STEM4, CD1, CD2, CCl1

4,51 2 21,22 CCL1, CCL2, CD2, CCl, CC3, CE3,
CCEC3

4,8 5 51,52 CCLS, CC1, CC2, CCECI

2,81 9 9.1,9.2 CCL2, CCl, CC2, CC3, CC4, CEL,
CCEClI

Tabla 18: competencias implicadas UD9Y
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Unidad 10. Espaiia democratica y Union Europea.
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Imagen 13: temporalizacion UDI10 (fuente: elaboracion propia)

La décima unidad se desarrolla desde la sesion 82 a la 90, combinando la clase
magistral con el aprendizaje basado en proyectos y el aprendizaje cooperativo, y
apoyandose en todo momento transversalmente en el e-learning a través de Mentimeter y

Google Docs como recursos digitales.
10.1. La consolidaciéon democratica y la integracion de Espafia en Europa
10.2. El terrorismo de ETA: origen, desarrollo y derrota
10.3. Las instituciones garantes de la seguridad y la convivencia en Espafia
10.4. La construccion europea: de la CEE a la Union Europea
10.5. El entramado institucional europeo y sus Estados miembros
10.6. Los retos del proyecto europeo y la ciudadania comunitaria

La unidad se divide en seis epigrafes que cumplen con los siguientes criterios del

curriculo marcado por el Decreto 65/2022:

BLOQUE CONTENIDO EXACTO DE LALEY
B. Historia de Espaiia: del reinado Los gobiernos de la democracia. La
de Alfonso XIII a nuestros dias. integracién europea.
El terrorismo de ETA.

Instituciones actuales del Estado que
garantizan seguridad integral y convivencia
social.

C. Geopolitica y globalizacion Integracion econémica y monetaria: de la CEE
a la Union Europea.

Las instituciones europeas. Estados miembros.

El futuro de Europa.

Ciudadania europea.
Tabla 19: saberes basicos UDI10
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Actividad: el proyecto de esta unidad se titula “simulacion del Parlamento

Europeo”, a partir del cual los alumnos se organizaran en grupos cooperativos de tres o

cuatro personas de cara a asumir el rol de eurodiputados de diferentes grupos

parlamentarios y paises miembros, debatiendo posteriormente sobre una propuesta

legislativa de la actualidad europea. El proceso se dividira en tres fases:

Asignacion e investigacion: los alumnos en grupo investigaran sobre la
posicion real del grupo parlamentario europeo y pais miembro concreto
respecto a una propuesta legislativa elegida, las cuales pueden ser una
directiva sobre sostenibilidad medioambiental, derechos digitales, sobre
politica migratoria, etc., siempre siendo respaldadas por fuentes verificadas.
Con el objetivo de que el alumnado tome conciencia de lo que significa la UE
en la vida diaria, se propone al alumnado dos tareas sencillas previas: la
busqueda de diferentes instalaciones o elementos que indiquen “financiado
con fondos europeos” y fotografiarlos; y recoger, aprovechando el viaje de
parte del alumnado a Bruselas, imagenes, materiales o testimonios. Ambas
tareas se incluyen en el trabajo como fuentes primarias, sirviendo para que el
alumnado viva el debate parlamentario tomando conciencia de que la UE no
es una abstraccion lejana sino una realidad presente en su entorno. Para el
alumnado de origen extranjero esta dinamica puede resultar enriquecedora al
proporcionarles sobre la region en la que residen, principalmente en los casos
de incorporacion tardia.

Debate: el Parlamento Europeo sera la referencia sobre la cual basarse en
cuanto a procedimiento (turno de presentacion de posiciones, turno de réplica
y votacién final). Para la votacion en tiempo real, se recurre a Mentimeter,
herramienta que permite una visualizacion del resultado inmediato y una
simulacion del funcionamiento de toma de decisiones democraticas, actuando
la docente como presidente de la sesion.

Conclusion: una vez finalizada la dinamica, cada grupo deberd recoger en
Google Docs una breve acta de sesion, agrupando los principales argumentos
de cada grupo parlamentario, el resultado de la votacion y una valoracidon
critica del proceso. Para dar cierre a la unidad, se invita a los alumnos a
reflexionar sobre el significado de ser ciudadano europeo desde Vicélvaro y

en qué aspectos cotidianos podemos ahora identificarlo.

42



Competencias implicadas en la unidad:

OD | CE CRITERIOS DE DESCRIPTORES OPERATIVOS
EVALUACION (vinculados a las CC)
1.4 1 1.1, 1.2 CCL2, CCL3, STEM4, CD1, CD2,
CCl1

4,5 2 21,22 CCL1, CCL2, CD2, CC1, CC3, CE3,
CCEC3

4,8 5 5.1,5.2 CCL5, CC1, CC2, CCEC1

7,8 7 7.1,7.2 CP3, CPSAAL, CC1, CC2, CC3,
CCEC1

2,3, 9 91,92 CCL2, CC1, CC2, CC3, CC4, CE1,

8 CCEC1

Tabla 20: competencias implicadas UD10

Unidad 11. Geopolitica y globalizacion.
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Imagen 14: temporalizacion UDI1 (fuente: elaboracion propia)

La undécima unidad se desarrolla desde la sesion 91 a la 99, combinando la clase
magistral con el aprendizaje basado en proyectos y el aprendizaje cooperativo, y
apoyandose en todo momento transversalmente en el e-learning a través de Canva,

Genially y Google Docs como recursos digitales.

11.1. Los fundamentos geopoliticos y la organizacion politica de las

sociedades contemporaneas
11.2. Del mundo bipolar al multipolar: nuevas potencias y equilibrios
11.3. Alianzas internacionales, terrorismo global y compromisos de paz

11.4. Las tecnologias de la informacion geografica al servicio del andlisis

internacional

11.5. La globalizacion y mundializacion del capitalismo
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11.6. Desigualdades, dependencias y conflictos en el mundo globalizado

La unidad se divide en seis epigrafes que cumplen con los siguientes criterios del

curriculo marcado por el Decreto 65/2022:

BLOQUE CONTENIDO EXACTODE LALEY

C. Geopolitica y | Factores y elementos geograficos en el analisis geopolitico. La
Globalizacion organizacion politica de las sociedades: el Estado. La organizacion
politica y territorial de Espaiia.

Los fundamentos geoestratégicos desde la segunda mitad del siglo
XX hasta la actualidad: orden bipolar, unipolar y multipolar. El
nuevo orden mundial. Las nuevas potencias mundiales y
regionales. Las amenazas a la libertad. China y Rusia.

Alianzas e instituciones internacionales. El papel de los
organismos internacionales, mediacion y misiones de paz.

Guerras y terrorismo.

Los compromisos internacionales de nuestro pais en favor de la
paz, la seguridad y la cooperacion internacional. Injerencia
humanitaria y Justicia Universal.

La importancia de las Tecnologias de la Informacion Geografica
en las relaciones internacionales.

La globalizaciéon y la mundializacion del capitalismo. Nuevas
subordinaciones econémicas y culturales. Problemas politicos y
sociales en el mundo actual.

Tabla 21: saberes basicos UDI11

Actividad: el proyecto de esta unidad se titula “informe geopolitico: el mundo
actual”, a partir del cual los alumnos se organizaran en grupos cooperativos de tres o
cuatro personas para elaborar un informe geopolitico sobre una zona de conflicto o de

tension internacional actual. El proceso se dividird en tres fases:

e FEleccion e investigacion: de acuerdo con diferentes propuestas que se le
ofrecen al alumnado, cada grupo tendra que elegir una, incluyendo entre estas
Ucrania, Oriente Medio, China y Taiwan, el Sahel, etc. La misidon consistira
en investigar diferentes intereses en juego, organismos internacionales
involucrados, actores implicados y comparar diferentes perspectivas de
resolucion (dada la diversidad existente en el aula, esta actividad puede

enriquecerse por los distintos contextos y origenes del alumnado). Una vez

44



recogida la informacion, el alumnado la selecciona y verifica, plasméandola en
Google Docs.

Elaboracion: el nucleo de la actividad consistira en realizar el mencionado
informe geopolitico en formato digital, utilizando Canva o Genially, a partir
de la informacion recopilada. Este debera incluir una contextualizacion
histérica del conflicto, un analisis de sus actores y sus diferentes intereses
geopoliticos, un mapa de la zona y el papel de las alianzas e instituciones
internacionales, asi como el rol de Espafia en relacion al conflicto y su posible
resolucion. El informe incluird también diferentes graficas de datos, mapas y
fuentes periodisticas verificadas, aplicando las Tecnologias de la Informacion
Geografica trabajadas.

Presentacion y debate: las presentaciones orales se intencionan con la idea de
que los alumnos se conviertan en analistas geopoliticos mientras que el resto
de la clase actua como periodistas en una rueda de prensa. Por anadidura, se
propone a estos que busque algiin elemento en las redes sociales que refleje el
conflicto que estan presentando a sus comparfieros para observar como aparece
representado (pudiendo ser un video viral de TikTok, un hilo de X, una
publicaciéon de Instagram, un meme, etc.). A continuacidon, se analizara
criticamente como fuente geopolitica (quién es el autor, qué transmite, qué
intereses pueden existir detras, si coincide o contradice con lo encontrado en
fuentes verificadas). Por ultimo, para cerrar la unidad, se abre una reflexion
acerca de la globalizacion y de como esta determina la inevitabilidad de que
ninguno de esos conflictos sea ajeno a la realidad del alumnado: el coste de la

energia, las migraciones o la desinformacion, entre otros.

Competencias implicadas en la unidad:

OD | CE CRITERIOS DE DESCRIPTORES OPERATIVOS
EVALUACION (vinculados a las CC)

1,4 1 1.1,1.2 CCL2, CCL3, STEM4, CDI1, CD2, CCl1

4,5 2 2.1,2.2 CCL1, CCL2, CD2, CCl1, CC3, CE3,
CCEC3

3 3 31,3233 STEM3, STEM4, CPSAA3, CC3, C(C4,
CEl

3.4] 4 4.1 CPSAA2, CCl1, CC2, CC3,CC4, CEl

1.3 9 9.1,9.2 CCL2, CCl1, CC2, C(C3, CC4, CEL,
CCEC1

Tabla 22: competencias implicadas UD11

45



Unidad 12. Retos del mundo actual y ciudadania.
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Imagen 15: temporalizacion UD12 (fuente: elaboracion propia)

La duodécima unidad se desarrolla desde la sesion 100 a la 108, combinando la
clase magistral con el aprendizaje basado en proyectos, el aprendizaje cooperativo y el
aprendizaje-servicio, apoyandose en todo momento transversalmente en el e-learning a
través de Canva y Genially como recursos digitales, asi como en recursos fisicos

proporcionados por el centro.
12.1. La era de la informacion: desinformacion, Big Data y alfabetizacion
mediatica
12.2. Medio ambiente y sociedad: degradacion, riesgos y sostenibilidad

12.3. Igualdad y diversidad: sexismo, minorias y pluralismo en las

sociedades libres

12.4. Violencia organizada: trafico de personas, fanatismo, terrorismo y

crimen
12.5. Dignidad humana, derechos universales y responsabilidad digital

12.6. Compromiso civico: solidaridad, europeismo y cuidado del

patrimonio comun

La unidad se divide en seis epigrafes que cumplen con los siguientes criterios del

curriculo marcado por el Decreto 65/2022:
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BLOQUE

CONTENIDO EXACTO DE LALEY

D. Retos del

mundo actual

Busqueda, tratamiento de la informacion, uso de datos en entornos
digitales y evaluacion y contraste de la fiabilidad de las fuentes.
Cultura mediatica. El problema de la desinformacion y de la
sobrecarga de informacion. El Big Data.

Procesos de degradacion del mundo natural y sus causas. Prevencion
de riesgos naturales y de catastrofes humanitarias.

La Geografia como disciplina y profesion centrada en la sostenibilidad
y la ordenacion del territorio. Técnicas, tecnologias y métodos para el
diagnostico de problemas y crisis de naturaleza geografica.

Actitudes y comportamientos sexistas. Historia y reconocimiento del
pueblo gitano y otras minorias étnicas de nuestro pais. La pluralidad
en las sociedades libres. Los problemas sociales del presente a través
de la lectura de prensa plural.

La libertad, la igualdad ante la ley y el respeto a los demas en la
Constitucion espafiola y en el Codigo Penal. Edad penal y
responsabilidad.

El respeto a la mujer. El respeto a las minorias en el mundo. El trafico
de personas y la esclavitud. El matrimonio forzoso.

El fanatismo, las sectas y el terrorismo. El narcotrafico y el crimen
organizado. El suicidio y las autolesiones. Las drogas, las adicciones y
la pérdida de libertad.

El papel del Estado y los jueces. La legitima defensa. La mision
protectora de las Fuerzas Armadas y las Fuerzas y Cuerpos de
Seguridad. Misiones internacionales de Paz.

E. Sociedades y
territorios

Las transformaciones cientificas y tecnologicas. Dimension ética de la
ciencia y la tecnologia. Cambios culturales y movimientos sociales.
Los medios de comunicacion y las redes sociales. Los Objetivos de
Desarrollo Sostenible y los avances tecnoldgicos. La exploracion del
espacio.

F. Compromiso
civico local 'y
global

Dignidad humana y derechos universales. Declaracion Universal de
los Derechos Humanos.

Ciudadania ética digital. Compromiso civico y participacion
ciudadana. Apoyo a las victimas de la violencia y del terrorismo.

Solidaridad, cohesion social y cooperacion para el desarrollo. La
igualdad de oportunidades de mujeres y hombres. La conquista de
derechos en las sociedades democraticas contemporaneas.

Empleo y trabajo en la sociedad de la informacion. Los valores del
europeismo.

Iniciativas para mostrar respeto y sensibilidad por la conservacion del
patrimonio material e inmaterial. Importancia y cuidado del espacio
publico.

Tabla 23: saberes basicos UD12
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Actividad: se llevara a cabo el ApS 2, titulado “talleres de ciudadania digital” en

el CEIP Pedro Duque en Vicalvaro, constituyendo esta unidad la segunda y ultima

experiencia de aprendizaje-servicio que conecta, de nuevo, directamente los contenidos

estudiados con el entorno mas proximo del alumnado. El proceso se dividira en tres fases:

Preparacion: tras trabajar los contenidos de la unidad, los alumnos, en los
mismos grupos cooperativos, diseiaran los talleres sobre ciudadania digital y
retos actuales que iran dirigidos a las clases de 5° y 6° de primaria. Cada grupo
selecciona un tema relacionado con los trabajados (desinformacion y redes
sociales, ODS y sostenibilidad, respeto a las minorias y diversidad, etc.) y
disefia el taller adaptando el lenguaje, materiales y actividad al nivel de
primaria. Tales materiales se elaboran con Canva y Genially en formato
digital, y se complementan con los materiales escolares (cartulinas y demas)
proporcionados por el centro. Desde el punto de vista cognitivo, esta fase
resulta relevante, ya que, para poder ensefiar algo, debe comprenderse en
profundidad, lo que obliga a consolidar y reorganizar los aprendizajes.

Visita: el grupo-clase visita el CEIP y lleva a cabo los talleres con el alumnado
de primaria, conduciendo cada grupo cooperativo el suyo de forma autonoma
y adaptando el ritmo y reacciones al grupo de nifios. En este punto se alcanza
un alto grado de conexidn con el barrio, pues el Pedro Duque es el colegio del
que muchos alumnos del Villablanca proceden, lo que afiade un gran
componente de identidad y responsabilidad comunitaria.

Reflexion: cada grupo, tras los talleres, elabora un breve informe de
evaluacion de la actividad, incluyendo descripcion del taller desarrollado,
valoracion de la respuesta del alumnado de primaria, reflexion sobre los
aprendizajes adquiridos y propuestas de mejora para una futura edicion
(ademas de una reflexion individual a entregar). Con ello, se cierra la unidad
y el curso con una reflexion conjunta sobre el recorrido realizado a lo largo
del afio, donde el alumnado ha construido un aprendizaje que conecta el

pasado con el presente y el aula con la comunidad.

Competencias implicadas en la unidad:
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OD | CE CRITERIOS DE DESCRIPTORES OPERATIVOS
EVALUACION (vinculados a las CC)
1.4 1 1.1,1.2 CCL2, CCL3, STEM4, CD1, CD2,
CCl1
56 | 2 21,22 CCL1, CCL2, CD2, CC1, CC3, CE3,
CCEC3
7,8 | 4 4.1 CPSAA2, CCl, CC2,CC3,CC4, CEI
6,7 | 6 6.1 CCLS5, CPSAA3, CCl1, CC2, CC3,
CCEC1
1,3, | 9 9.1,9.2 CCL2, CCl1, CC2, CC3, CC4, CEL,
8 CCEC1

Tabla 24: competencias implicadas UD12
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7. METODOLOGIA
7.1. Principios didacticos y fundamentos psicopedagégicos

Esta programacion sigue un disefio metodolégico basado en el aprendizaje
entendido como un proceso activo, significativo y socialmente adaptado, lo cual influye
directamente en las decisiones didacticas llevadas a cabo, asi como en las metodologias
escogidas, la organizacion de los grupos, los resultados esperados del alumnado y la
evaluacion de todo el proceso. Por tanto, la premisa principal de esta propuesta parte de
la conviccidon de que el conocimiento histérico y geografico no se transmite de forma
pasiva, sino que se construye activamente mediante la implicacion del alumnado,

investigando, debatiendo, creando y exponiendo lo aprendido.

Vygotsky (1978) ya explicd como el aprendizaje surge en el espacio entre lo que
el aprendiz puede hacer de forma auténoma y lo que puede llegar a hacer con la guia de
alguien con mayor formacion, lo que se entiende por zona de desarrollo proximo. Esto
mismo, aplicado al ambito metodoldgico, reconoce la figura fundamental del docente,
puesto que, sin su labor como guia que establece el marco conceptual, el alumnado carece
de una base de informacion imprescindible para su desarrollo. Por otro lado, resulta igual
de importante el aprendizaje entre iguales, ya que los compafieros, especialmente cuando
comparten un nivel de desarrollo cognitivo proximo, también pueden actuar como

mediadores dentro de tal zona (Domingo, 2008).

Con ello, la programacion que se expone a continuacién cuenta con la clase
magistral y el trabajo cooperativo como el sustento metodolégico que permite la

involucracion de demads estrategias que se detallaran a continuacion.

Cabe destacar que el presente trabajo queda enmarcado dentro del Disefio
Universal para el Aprendizaje, establecido por la LOMLOE, siguiendo como eje principal
la atencion a la diversidad al ofrecer distintos medios de representacion, expresion y
motivacion (a través de las estrategias sefialadas), con el fin de garantizar la participacion
de todo el alumnado de forma equitativa, independientemente de sus caracteristicas

individuales y socioecondmicas.
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7.2. Estrategias metodolégicas

La programacion sigue cinco estrategias, complementarias entre si, adaptadas
todas ellas al contexto especifico del IES Villablanca: la clase magistral, el aprendizaje

basado en proyectos, el aprendizaje cooperativo, el aprendizaje-servicio y el e-learning.

Clase magistral

La clase magistral se establece como estrategia de referencia para la transmision
de contenidos conceptuales en cada unidad, estando su papel en esta programacion
directamente fundamentado en la teoria de Vygotsky (1978): como se menciona
previamente, es el docente el que dota al futuro trabajo autdbnomo del alumno de sentido
y rigor, ya que, por ejemplo, un proyecto cooperativo careceria de conocimiento historico
sin tal intervencion experta previa que lo traduce y estructura adecuadamente. Asi, la clase
magistral se convierte en el punto de partida de cada unidad, ya que ofrece el andamiaje

esencial sobre el que se pueden desarrollar el resto de metodologias.

En concreto, en el centro IES Villablanca, donde el alumnado procede de
contextos socioculturales muy heterogéneos, existiendo, incluso, en ciertos casos, una
barrera lingliistica significativa o una reciente incorporacion al sistema educativo espafiol,
la clase magistral busca cumplir una funcidn equitativa: nivelar el acceso al conocimiento
para evitar que las diferencias de partida se conviertan en barreras antes de que ocurra el

trabajo cooperativo.

Aprendizaje Basado en Proyectos

En segundo lugar, el Aprendizaje Basado en Proyectos es otra de las estrategias
en las que se fundamenta esta propuesta. Hernandez (2000) aclara que los proyectos no
constituyen necesariamente un conjunto de pasos predeterminados, sino que deben
comprenderse como un marco abierto donde el alumnado pueda desarrollar su
conocimiento de forma autdnoma, potenciando simultaneamente su identidad, capacidad
critica y sus habilidades para afrontar problemas complejos. Esto, supone una gran
ventaja en comparacion con otros métodos, como son las actividades cerradas o los
ejercicios de aplicacion, pues permite que se lleven a cabos distintos procesos de
aprendizaje y pensamiento, al mismo tiempo que se adquieren competencias conceptuales

y actitudinales que la ley prescribe.
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En el IES Villablanca, el ABP resulta especialmente pertinente dada la
heterogeneidad de la poblacion diana, ya que los proyectos dan la oportunidad a todos los
alumnos de encontrar su propio rol o responsabilidades al ofrecer multiples vias de
participacion y expresion: el alumnado con menor dominio del castellano contribuye a
través del disefo visual o busqueda de fuentes en su idioma de origen; el alumno con
dislexia puede asumir roles de oralidad o documentacion; el alumno con altas capacidades
puede realizar aportaciones profundizando mas alla de los minimos, etc. De esta manera,
la diversidad dentro del grupo, canalizada adecuadamente, se transforma en un recurso

pedagogico, en lugar de un punto de desencuentro o conflicto.

Aprendizaje cooperativo

El aprendizaje cooperativo supone la estructura organizativa que sigue cada
unidad didéctica, trabajando en todas ellas los alumnos en grupos heterogéneos de tres o
cuatro personas, con roles definidos y responsabilidad tanto individual como colectiva en

el producto final.

Segun plantea Domingo (2008), el auténtico aprendizaje cooperativo no consiste
en el mero agrupamiento de alumnos y la division de tareas, sino en garantizar dos
condiciones esenciales: por un lado, que cada miembro dependa del resto para alcanzar
el objetivo comun (lo que denomina “interdependencia positiva”) y, por otro lado, que
cada uno se responsabilice individualmente de su parte, sin posibilidad de ser delegada
sobre sus compafieros. Esta distincion es clave, ya que, sin interdependencia positiva y
exigibilidad individual, el trabajo grupal tiende, en lugar de corregir, a reproducir las

desigualdades de partida.

Ademas, el mismo autor expone que la comprension de conceptos complejos, en
ocasiones, es mayor cuando se recibe, complementariamente al docente, la explicacion
de otros iguales, debido a la proximidad del nivel de desarrollo cognitivo, que facilita la
comunicacion y la identificacion entre emisor y receptor, idea estrechamente relacionada

con el mencionado planteamiento de la zona del desarrollo proximo de Vygotsky (1978).

En el caso del IES Villablanca, dada la diversidad del alumnado nombrada en el
apartado anterior, el trabajo cooperativo cuenta, por tanto, con una funcion integradora,
creando espacios de trabajo compartidos entre personas que se convierten en un

intercambio de informacion no sélo didactico, sino también social e intercultural. Asi,
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esta programacion, con el fin de garantizar el seguimiento del proceso, contempla, al final
de cada sesion cooperativa, que uno de los miembros de cada grupo comparta a través de
la plataforma EducaMadrid una breve memoria de sesion indicando el estado del trabajo

y la aportacion concreta de cada miembro.

Aprendizaje-Servicio

El aprendizaje-servicio, incorporado en las unidades didacticas 8 y 12, es
justificado por Furco (1996) estableciendo un valor que reside precisamente en el
equilibrio deliberado entre el aprendizaje y servicios. A diferencia del voluntariado
(enfocado en el beneficiario) o las practicas de campo (enfocadas en el estudiante), el
ApS persigue simultdneamente ambos objetivos con el mismo peso, generando un tipo de
aprendizaje Unico: el contenido académico se aplica y prueba en un contexto real,
observandose las consecuencias directas en la comunidad con la que se trabaja,
produciendo en los alumnos un incomparable grado de implicacion, responsabilidad y

motivacion que un aula convencional dificilmente podria gestar.

En el contexto del IES Villablanca, se ha escogido la Residencia de Mayores
Amavir y el CEIP Pedro Duque como escenarios para llevar a cabo el ApS, puesto que
son dos centros ubicados en el mismo distrito de Vicédlvaro y ofrecen una amplia
poblacion generaciones muy diversas, haciendo visible al alumnado que su conocimiento
cuenta con un valor y utilidad real para las personas que les rodean. El ApS refuerza, asi,
el sentimiento de pertenencia comunitaria a través de un ejercicio de ciudadania activa 'y

responsable, muy importante en el desarrollo de la adolescencia.

E-learning

En quinto lugar, el e-learning se utilizard como soporte transversal en todas las
metodologias anteriores, el cual, Espinosa-Izquierdo et al. (2021) recalcan que no consiste
meramente en el uso de dispositivos digitales en el aula, sino en la creacion de un nuevo
entorno de aprendizaje que aumenta el acceso al conocimiento y favorezca la autonomia
de los alumnos y el trabajo cooperativo mas alla de los limites fisicos del. De esta manera,
actia como potenciador de las metodologias mencionadas, no como sustituto,
proporcionando herramientas que materializan nuevos tipos de productos que de otro

modo no serian realizables en el aula ordinaria.
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La principal desventaja de este recurso es la falta de equidad que se plantea cuando
el alumnado procede de distintos contextos socioecondmicos y no cuenta con el material

digital necesario para llevar a cabo los proyectos propuestos por el docente.

En el caso del IES Villablanca, el e-learning no deja atrés la cuestion de la equidad,
ya que, como se ha explicado en apartados previos, el centro cuenta con el equipamiento
necesario para garantizar el acceso a las herramientas pertinentes en horario lectivo, de la
misma manera que se cuenta con la libre utilizacion de ordenadores del Centro Cultural
El Madrono y de la Biblioteca Publica Municipal Francisco Ayala, asi como con la
naturaleza del trabajo cooperativo que fomenta la posibilidad de que, al menos, uno de

los miembros cuente con dichos dispositivos en su domicilio.
7.3. Personalizacion al contexto del alumnado

Uno de los principales objetivos de esta programacion es la intencion de relacionar
los contenidos historicos y geograficos con el entorno vital de cada uno de los alumnos,
sin forzar tal conexion cuando no resulta natural. Esto se vincula directamente con el
principio pedagogico fundamental de que la profundidad y duracion del aprendizaje es
mayor cuanto mas pueda el alumno conectar lo aprendido con su propia experiencia,

familia, barrio o historia personal.

En las unidades concretas donde los contenidos tienen una relacion directa con el
entorno local (especialmente las UDs 1, 8, 9, 10, 11 y 12) se proponen actividades que
situan el aprendizaje, o parte del mismo, dentro del propio barrio de Vicalvaro. Ejemplos
son el trabajo con fuentes del Museo de Vicélvaro y la asociacién Vicus Albus, planteado
en la UDI; el proyecto de memoria historica en la Residencia Amavir en la UDS8; la
busqueda de carteles haciendo referencia a fondos europeos en el barrio de la UD10; el
analisis de los conflictos globales desde la perspectiva de Vicalvaro en la UDI11; o los
talleres en el CEIP Pedro Duque en la UD12. Asi, el barrio conforma no constituye un
pretexto, sino un punto de partida legitimo y riguroso para acceder al aprendizaje historico

y geografico.

En otras unidades, sin embargo, la relacion se establece con la diversidad cultural
existente en el aula, siendo una muestra de ello el uso de la perspectiva latinoamericana,
africana o rumana para enriquecer el aprendizaje sobre la URSS (UD3), la Guerra Fria
(UD6), la descolonizacion (UD7) o la situacion geopolitica actual (UD11). En tales casos,

la aportacion de informacion por parte del alumnado se tratard como fuente primaria, la
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cual debe ser analizada con rigor metodoldgico y, por tanto, no hacer de la experiencia

personal el centro de la actividad.

Por otro lado, como se ha indicado, en aquellos contenidos didacticos mas alejados
temporalmente del entorno del alumnado, como la Primera Guerra Mundial en la UD2,
se recurre a la empatia historica como herramienta a la hora de acercar los contenidos al
mismo. Se considera, asi, la inexistente necesidad de anclar artificialmente lo aprendido
al barrio, por ejemplo, partiendo de la conviccion de que la personalizacion debe ser

auténtica y no decorativa.
7.4. Materiales y recursos didacticos

La referencia académica principal sobre la que se basa esta programacion es el
libro de texto Geografia e Historia. Construyendo Mundos 4 ESO de la editorial
Santillana, dado que es el escogido por el Departamento de Geografia e Historia en el IES
Villablanca. Este libro destaca por su enfoque competencial, donde los contenidos se
desarrollan simultdneamente bajo la premisa de “saber, saber hacer y saber mas”.
Ademas, incorpora, al final de cada tema, propuestas especificas de trabajo cooperativo,
actividades de pensamiento critico dentro del epigrafe “formas de pensar” (Santillana,

2025).

Como recursos complementarios, se utilizardn fuentes primarias accesibles,
encontradas en el Museo de Vicélvaro y la Asociacion Vicus Albus, junto con fuentes
periodisticas de medios de comunicacion verificados y recursos digitales proporcionados
por instituciones oficiales. A ello, se afiaden los materiales de apoyo elaborados por la
propia docente y compartidos con el alumnado a través de Google Docs: selecciones de
fuentes primarias, fichas de andlisis, guiones de investigacion y documentos de sintesis

que orientan el trabajo de cada proyecto, sin sustituir la busqueda autdbnoma del alumnado.

Respecto a las herramientas digitales, se emplean, como se menciona a lo largo
del trabajo, plataformas accesibles, gratuitas y adaptadas a los distintos tipos de productos
a elaborar en cada unidad: Canva, Genially, Prezi y Piktochart para presentaciones e
infografias; Google Docs para la redaccion y edicion colaborativa; Mentimeter para
debates y votaciones en tiempo real; CapCut, TikTok e Inshot para la edicion de video; y

Padlet para la recopilacion de testimonios, todos estos entre otros muchos usos posibles.
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Asimismo, junto a los recursos digitales, la programacion contempla el uso de
materiales fisicos en las experiencias de aprendizaje-servicio (cartulinas, rotuladores y
demas material escolar, proporcionado por el centro) y el trabajo con fuentes orales en
diversas unidades (aportaciones propias del alumnado y su entorno), incorporadas al
trabajo de investigacion con el mismo rigor que el resto, aplicando los procedimientos

trabajados desde la UD1.
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8. EVALUACION
8.1. Principios y marco normativo

El articulo 15 del RD 217/2022 es sobre el que se fundamenta la evaluacion de
esta programacion didéctica, estableciendo que esta misma sera continua, formativa e
integradora: el caracter continuo viene dado al realizar un seguimiento continuo del
progreso de los alumnos a lo largo de todo el curso académico, sin reducir la calificacion
en momentos puntuales; se trata de una evaluacion formativa, pues la informacion del
conocimiento que los alumnos proporcionan se destina a la orientacién y mejora tanto del
aprendizaje del alumnado como de la practica docente; y cuenta con cardcter integrador
al tener presente el conjunto de competencias trabajadas sin basarse en la mera

comprobacién de conocimientos memoristicos.

En coherencia con estos principios, esta programacion adquiere, por tanto, un
enfoque competencial en lo que respecta también a la evaluacion. En otras palabras, se
disefia para comprobar no sélo si el alumnado sabe, sino si sabe hacery sabe ser, en linea
con la tripleta conceptual-procedimental-actitudinal que fundamenta el disefio de los
contenidos. Con ello, los criterios de evaluacion utilizados son los establecidos por el
Decreto 65/2022, alineados con las competencias especificas de la asignatura y las
competencias clave del perfil de salida, de la misma manera que se contemplan las

medidas de recuperacion pertinentes.
8.2. Criterios de evaluacion

Se recogen en la siguiente tabla los criterios de evaluacion en relacidon con los

instrumentos con los que se evaliia cada uno:

COMPETENCIA CRITERIO DE INSTRUMENTO
ESPECIFICA EVALUACION PRINCIPAL
1 1.1. Proyecto + examen
1.2. Proyecto
2 2.1. Proyecto
2.2. Examen + proyecto
3 3.1 Examen + proyecto
3.2. Proyecto
3.3. Proyecto + examen
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COMPETENCIA CRITERIO DE INSTRUMENTO
ESPECIFICA EVALUACION PRINCIPAL
4 4.1. Proyecto
5 5.1. Examen + proyecto
5.2. Proyecto + actitud
6 6.1. Proyecto + actitud
7 7.1. Proyecto
7.2. Proyecto
8 8.1. Proyecto + actitud
9 9.1. Examen + proyecto
9.2. Proyecto

Tabla 25: criterios e instrumentos de evaluacion por competencia especifica

Asi, los criterios mostrados no se evalian de forma aislada, ni se asocian
exclusivamente a una unidad didactica concreta, ya que las competencias especificas de
las que dependen se trabajan transversalmente a lo largo del curso, con distinto énfasis
segun los contenidos y metodologia de cada unidad. En consecuencia, la evaluacion se
convierte igualmente transversal, recogiendo cada instrumento informacién sobre

multiples criterios simultdneamente.
8.3. Instrumentos de evaluacion

Los instrumentos de evaluacion contemplados por esta programacion son: las
pruebas escritas; las actividades y la actitud en clase. Estas son complementarias en el
sentido de que ninguna de ellas, de manera individual, dar cuenta del conjunto de

competencias que el alumno debe adquirir y desarrollar a lo largo del curso.
Pruebas escritas

Se realizaran en tres momentos del curso, y cubriran los contenidos de las

unidades didacticas que no cuentan con actividad especial sustitutoria:

e Examen 1: cubriendo los contenidos de las UDs 1, 2, 3,4 y 5.
e Examen 2: cubriendo los contenidos de las UDs 6, 7y 9.

e Examen 3: cubriendo los contenidos de las UDs 10y 11.
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Asi, al incorporar las UDs 8 y 12 las dos experiencias de ApS, estas no se vinculan
a pruebas escritas, pues tales actividades implican una carga de trabajo antes, durante y
después de las mismas que justifica que el proyecto en si actie como instrumento de
evaluacion de dichas UDs. Es por ello que, la UD4, vinculada al primer examen, si bien
se nutre de la actividad complementaria en la Residencia de Estudiantes, esta no suple a
la prueba escrita, al no representar una carga de trabajo evaluable equiparable a la de un

ApS.

Con ello, las pruebas escritas tendran lugar en las fechas consensuadas entre la
docente y el alumnado, procurando evitar que coincidan con examenes de otras materias
o con fechas de entrega de trabajos importantes. Tales pruebas combinan distintos
formatos de pregunta, como son las preguntas de respuesta abierta, de eleccidon multiple,
identificacion y contextualizaciéon de conceptos, ordenacion y andlisis de secuencias
temporales o comentarios de texto. De esta manera, los alumnos con menor dominio del
castellano o dificultades de expresion escrita pueden demostrar sus conocimientos,
mientras que el alumnado con mayor competencia lingliistica puede acreditar los mismos

en las preguntas de desarrollo.
Actividades

Las actividades constituyen el instrumento de evaluacion central de esta
programacion, ya que cada una de las doce unidades incluye un proyecto cooperativo
evaluado al finalizar cada unidad, teniendo en cuenta, ademas, que, como se menciona
previamente, las UDs 8 y 12 cuentan incluso con un peso evaluativo mayor al sustituir a

las pruebas escritas. Se tendra en cuenta tres dimensiones:

e Producto final: implicando la calidad del trabajo en cuanto a su rigor historico,
correcta seleccion y uso de fuentes, coherencia argumentativa, presentacion y
creatividad.

e Proceso de elaboracion: evaluando el seguimiento del trabajo a lo largo de las
sesiones, calidad de las memorias de sesion, distribucion equitativa de tareas
y cumplimiento de plazos.

e Presentacion oral: teniendo en cuenta la claridad expositiva, capacidad de
respuesta ante preguntas del grupo-clase y adecuacion del lenguaje al contexto

académico.
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Al inicio de cada unidad, el alumnado recibe una rabrica con los criterios de
evaluacion que aplicardn a sus proyectos con el fin de que sean conocedores desde el
principio lo que se espera de los mismos y en qué niveles de desempefio pueden situarse.

Estas se ejemplifican en las dos unidades didacticas desarrolladas posteriormente.

Con el fin de garantizar la exigibilidad individual dentro del trabajo cooperativo, cada
alumno entregara una breve autoevaluacion al final del proyecto, en la que valorara tanto
su aportacion individual como la de sus companeros. Esta informacion se tendréa en
consideracion para identificar posibles diferencias o desequilibrios en la participacion
entre los alumnos componentes del grupo, si bien no sera vinculante a la nota final del
proyecto. Las experiencias de ApS, adicionalmente, se evaliian a través de una reflexion
escrita individual que valore lo aprendido tanto en términos académicos como personales,

de la misma manera que cada grupo elabora un informe de evaluacion sobre la actividad.
Actitud

La actitud en clase constituye el tercer instrumento de evaluacion, examinando el
comportamiento e implicacion cotidiana del alumno en cuanto al aprendizaje individual

y colectivo. Se valorara:

e La participacion activa y constructiva en los debates, preguntas y actividades
de aula.

e El respecto al turno de palabra y a las opiniones y formas de pensar de los
comparieros.

e Lacolaboracion efectiva dentro del grupo cooperativo, segun lo observado por
la docente y la informacion aportada mediante las autoevaluaciones.

e La actitud de esfuerzo, curiosidad y compromiso con los contenidos de la
asignatura.

e El comportamiento durante las actividades fuera del aula.

La evaluacion de la actitud es continua y perdura a lo largo del curso académico a
través de la observacion directa, llevando un registro de las incidencias negativas y

positivas que resulten mas relevantes.
8.4. Porcentajes de evaluacion

Los porcentajes de evaluacion se distribuyen como se muestra a continuacion:
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INSTRUMENTO | DESCRIPCION PORCENTAJE

Pruebas escritas 3 examenes a lo largo del curso, cubriendo las | 40%
unidades sin actividad sustitutoria

Actividades 12 proyectos cooperativos (uno por unidad), | 50%
con mayor peso en las UDs 8 y 12

Actitud en clase Participacion, colaboracion y compromiso 10%

TOTAL 100%

Tabla 26: porcentajes de evaluacion por instrumento

Como puede observarse, dentro del 50% correspondiente a las actividades, los dos
proyectos ApS tiene un peso de un 10% cada uno dentro del bloque, sumando un total del
20%, por lo que los diez proyectos restantes se reparten el 30% a partes iguales, siendo
un 3% cada uno. Tal ponderacion reconoce el mayor esfuerzo y complejidad del
aprendizaje-servicio, sin dejar de valorar el conjunto de actividades del curso. Con ello,
la nota final del curso nace de la nota media entre las tres evaluaciones trimestrales, dentro
de las cuales la calificacion se obtiene aplicando los porcentajes anteriores a los

instrumentos correspondientes.
8.5. Recuperacion

La no superacion de los minimos requeridos en cualquiera de los tres instrumentos
implica la calificacion de insuficiente en el mismo, pudiendo derivar en la no superacion
de la evaluacion trimestral correspondiente. Es por ello que, para garantizar el caracter
formativo de la evaluacion, se ofrece al alumnado en dicha situacion la posibilidad de

aprobar mejorando su calificacion a partir de los siguientes mecanismos de recuperacion:

Pruebas escritas: antes de la finalizacion de cada trimestre académico, los
alumnos que no superen las pruebas escritas tendran derecho a un examen de recuperacion
escrito sobre los mismos contenidos evaluados, cuyo formato seguird el del examen

original, realizandose en la fecha indicada por la docente con suficiente antelacion.

Actividad: cuando un proyecto de trabajo grupal no sea superado, éste serad
devuelto al grupo junto a un escrito que detalle los aspectos a mejorar y ofrezca un plazo

de tiempo adicional para una segunda entrega antes del fin del trimestre en cuestion. Cada
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uno de los miembros del grupo han de implicarse en la revision y correccion, acreditando

sus aportaciones individuales mediante la correspondiente memoria de sesion.

Actitud: al tratarse esta de una herramienta de seguimiento continuo, la actitud
no cuenta con medida de recuperacién como tal. Sin embargo, puede tenerse en cuenta la
evolucioén positiva de la misma de cara a matizar la valoracion a final de trimestre o del

Curso.

Final de curso: el alumnado que, a final de curso, no superase con €xito alguna
de las evaluaciones trimestrales o tuviese pendiente la asignatura el final del curso,
contara con la opcidn de una prueba extraordinaria de evaluacion final en la fecha fijada
por el departamento competente. Esta consistira en un examen escrito que cubra todos los
contenidos del curso, siguiendo el mismo formato descrito anteriormente. Asimismo, se

exigira la entrega de los proyectos pendientes antes de dicha fecha.
8.6. Evaluacion de la actividad docente y de la programacion

A través de las siguientes vias, complementarias entre si, se procedera a evaluar

la practica docente y la programacion:

Observacion docente directa. De manera continua se registrara en un cuaderno
de seguimiento las incidencias mas relevantes relacionadas con el desarrollo de la
programacion, esto es: las unidades para el que se ha tenido que dedicar mas tiempo que
el inicialmente previsto; actividades que han implicado mayor o menor grado de
compromiso; recursos que han funcionado bien y los que hayan podido resultar
deficitarios; dificultades imprevistas en la gestion de aula o en la logistica de las
actividades realizadas fuera del centro. Este registro permitira tomar acciones informadas

de cara a posibles ajustes en la programacion del curso actual y de los venideros.

Cuestionario de valoracion del alumnado. El alumnado también valorara, al
final de cada trimestre, los diferentes aspectos de la asignatura mediante la
cumplimentacion de un breve cuestionario anénimo. Asi pues, evaluarédn la claridad de
las explicaciones, el interés por los contenidos trabajados, su perspectiva respecto al
funcionamiento de los grupos cooperativos, la adecuacion de la dificultad en los
examenes y proyectos y el nivel general de satisfaccion con la asignatura. Igualmente, el
analisis de los resultados de este cuestionario se tendrd presente de cara a posibles

reajustes de la programacion para el trimestre siguiente.
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Analisis de los resultados académicos. Al final de cada trimestre, se revisaran
los resultados del grupo en cada instrumento de evaluacion, para asi detectar criterios de
evaluacion en los que se han presentado mayores dificultades. De tal forma que, si uno
de estos muestra, reiteradamente, no haber sido superado por una proporcion significativa
del alumnado, se revisara si se debe a factores relacionados con la programacion. En tal
caso, se adoptaran las medidas correctivas oportunas, pudiendo incluir la modificacion de
la temporalizacion, la introduccion de actividades de refuerzo o la revision de los criterios

de evaluacion del instrumento correspondiente.
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9. MEDIDAS ORDINARIAS DE ATENCION A LA DIVERSIDAD
9.1. Marco normativo y principios orientadores

La atencion a la diversidad en esta programacion se fundamenta en los principios
de normalizacion e inclusion establecidos por la LOMLOE, siendo el marco de referencia
especifico del IES Villablanca el Plan Incluyo, recogido en el Anexo V del PEC. Este
mismo responde a la diversidad del centro desde un enfoque de escuela inclusiva que, en
primer lugar, parte de la identificacion de barreras para el aprendizaje y la participacion,
y, seguidamente, llevar a cabo medidas ordinarias y especificas para minimizarlas.
Asimismo, esta programacion se ajusta, por tanto, al marco del DUA como principio
orientador que ofrece distintas formas de representacion, expresion y motivacion, los

cuales estan integrados en el mismo disefio.
9.2. Medidas ordinarias a nivel de centro y su aplicacion en la programacion

El Plan Incluyo marca tres grandes tipos de medidas ordinarias que aplican a que

aplican a todo el alumnado.

e Organizacion de espacios y tiempos: el centro contempla desdoblamientos,
agrupamientos flexibles y agrupacion de materias en ambitos. En esta
programacion se trata de que los grupos de trabajo sean heterogéneos y
flexibles en su composicidén, para asi también constituir una forma de
agrupamiento flexible que responda a las diferentes necesidades del alumnado
dentro del aula ordinaria.

e Adaptacion de la metodologia de ensefianza: el centro fomenta actividades
diversas y contextualizadas con distintos agrupamientos. Por ejemplo, la
combinacion de clase magistral, ABP, aprendizaje cooperativo, ApS y e-
learning de forma garantiza que ningin alumno dependa de un nico formato
para poder acceder a los contenidos y demostrar, por tanto, sus competencias.

e Medidas de acceso al contexto escolar: el Plan exige que los materiales,
procesos e instrumentos de evaluacion sean comprensibles y practicables para
todos, lo cual se concreta en la practica mediante los distintos formatos de los
proyectos, la diversidad de tipos de preguntas en los exdmenes y la

disponibilidad de recursos digitales y fisicos.
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9.3. Medidas especificas para el grupo de 4° ESO

Dada la significativa diversidad entre el alumnado de 4° ESO, se requieren
determinadas medidas especificas para varios perfiles, en linea con las secciones

correspondientes del Plan Incluyo.

Alumno con dislexia moderada. Se establece una adaptacion de los procesos de
evaluacion y la posibilidad de que las dificultades en la comunicacién escrita, de modo
que estas no constituyan una brecha de cara a superar la materia, pudiéndose evidenciar
la adquisicion de competencias a través de otras vias. Esto se materializa a través de
medidas concretas como la posibilidad de responder oralmente o con tiempo ampliado en
las pruebas escritas; presentacion de textos en formato accesible con mayor interlineado
y tipografia clara; y valoracion preferente de la comprension y razonamiento frente a la
correccion formal. Ademas, el trabajo cooperativo permite que el alumno pueda asumir

roles que prioricen sus fortalezas sin que sus dificultades limiten su aportacion al grupo.

Alumna con TDAH. El Plan contempla adaptaciones especificas de acceso al
curriculo para alumnos con este perfil, de forma que la estructuracién clara de tareas
(indicando fases y tiempos concretos), la alternancia de actividades, o el trabajo en
pequefio grupo (con roles definidos que mantengan su atencién y autorregulen su
comportamiento y participacion) constituyen estrategias eficaces. En el caso de esta
programacion, la estructura tripartita de todas las actividades (con tareas secuenciadas,
plazos parciales y memorias de sesion) responde directamente a las necesidades de la

alumna, asi como la naturaleza del trabajo cooperativo en si.

Alumno con altas capacidades intelectuales. Para este perfil, el Plan marca un
plan individualizado de enriquecimiento curricular que, en esta programacion didéctica,
se articula a través de los proyectos: el alumno puede asumir el rol de coordinador,
liderando la investigacion, ademas de profundizar mas alla de los contenidos minimos.
Asimismo, se le puede proponer el realizar tareas de amplificacion especificas que le
permita enriquecer sus conocimientos sin que ello llegase a ralentizar el ritmo del grupo.
Esto es, analisis de fuentes de mayor complejidad, elaborar sintesis comparativas entre

procesos historicos, etc.

Alumnado de incorporacion tardia y reciente. El grupo cuenta con tres alumnos
en esta situacion, para la que el Plan establece un apoyo especifico al proceso de

ensenanza-aprendizaje, siendo estas las medidas mas concretas: material de apoyo visual
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y glosarios de términos historicos; posibilidad de expresarse a través de formatos no
exclusivamente escritos; y agrupamiento estratégico que garantice que en cada grupo
haya al menos un miembro que domine el castellano. Ademas, la variedad de formatos en

los examenes reduce la desventaja lingiiistica sin renunciar a la evaluacion de contenidos.

Alumno en situacién socioeconémica de especial vulnerabilidad. El Plan
encuadra este perfil en las necesidades de compensacion educativa, por lo que, en lo que
respecta a esta programacion, se garantiza el acceso a los recursos digitales a través de
las vias mencionadas en secciones previas (dispositivos del centro, instituciones locales

y agrupamientos estratégicos en lo que respecta a este ambito).
9.4. Atencion al alumnado con diversidad cultural y lingiiistica

El 30% del alumnado de origen extranjero no se concibe como un problema, sino
como una oportunidad enriquecedora desde el punto de vista pedagdgico, tal y como se
ha detallado previamente (en otras palabras, otro recurso mas). Para ello, las medidas
adoptadas se articulan en tres ejes: normalizacion lingiiistica mediante materiales e
instrumentos de evaluacion comprensibles para distintos niveles de dominio del
castellano; valoracion de la diversidad como un saber mas, incorporando las aportaciones
del alumnado como primarias en varios proyectos; y comunicacion con las familias,

garantizando que la informacion llegue en formato comprensible.
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10. SISTEMA DE ORIENTACION Y TUTORIA
10.1. Marco de referencia

Desde la asignatura de Geografia e Historia, la accion tutorial se estructura a través
de directrices establecidas por parte del Plan de Accion Tutorial del IES Villablanca,
integrado en la Programacion General Anual, cuyas lineas principales se adectan a lo
estipulado en el PEC. Dicho documento recoge las diferentes funciones del profesorado,
entre las cuales se encuentran la tutoria del alumnado, la orientacién en su aprendizaje y
la orientacion educativa, académica y profesional, en colaboracidon con el Departamento
de Orientacion y las familias. Con ello, la labor tutorial docente se plantea en torno a dos
cuestiones: como contribuir a la orientacion académico-profesional y a la formacion
integral del alumnado, y como al atender el proceso de estudio y la consecucion de las

competencias.

El PAT de 4° ESO para el curso 2025-2026 plantea las sesiones de tutoria en torno
a cinco grandes topicos: acogida y cohesion grupal al inicio del curso, técnicas de estudio,
orientacion académica y profesional, educacion emocional y afectivo-sexual, y prevision
de riesgos como el acoso escolar, el mal uso de redes sociales y las adicciones. Por tanto,
Geografia e Historia constituye una asignatura que contribuye a varios de estos ejes, ya

que su propuesta curricular infiere de forma directa en los mismos.
10.2. Contribucion a la orientacion académico-profesional y la formacion integral

El curso de 4° ESO cuenta con una especial relevancia orientadora, teniendo en
cuenta la eleccion del itinerario formativo posterior por parte del alumnado. Con ello, la
asignatura de Geografia e Historia pretende contribuir a tal proceso no tanto ofreciendo
informacion sobre itinerarios concretos, sino desarrollando competencias transversales de
alto valor en cualquier trayectoria escogida. Asi, se encuentran entre las mas destacables
la comunicacion lingliistica a través de debates y exposiciones, la digital por medio del
uso creativo de herramientas en los proyectos, la ciudadana mediante el conocimiento del
sistema democratico y la emprendedora con la planificacion y presentacion publica de los

trabajos.

Adicionalmente, la asignatura contribuye a la formacion integral gracias a su
dimension ética, pues el estudio del Holocausto, la descolonizacion, la Transicion o los

retos del mundo actual invita al alumnado a reflexionar no sd6lo sobre los valores

67



democraticos, sino también sobre la responsabilidad individual y el rol que cada uno
jugamos en la construccion de un mundo mas justo. Las dos experiencias ApS en este
caso suponen la expresion mas concreta cuando el alumnado aprende que su

conocimiento goza de un valor real para la comunidad.

Asimismo, el mero hecho de que en el grupo existan alumnos de diferentes
culturas aporta un valor enriquecedor a esta dimension orientadora: para el alumnado de
origen extranjero, la asignatura ofrece un espacio para conocer la historia y la democracia
del pais en el que viven, desarrollando una identidad que conecta sus raices con su nueva
realidad; mientras que, para el alumnado espafol, la convivencia con compaferos
distintas procedencias fomenta la empatia, el respeto a la diversidad, ademas de la

capacidad de entender el mundo desde diferentes perspectivas.

Teniendo en cuenta que el PAT de 4° ESO dedica seis sesiones especificas de
orientacion académica a lo largo del ano escolar, distribuidas entre el segundo y tercer
trimestre, esta contribucion a la orientacion resulta especialmente determinante. La
materia obra como complemento de tales sesiones, pues mientras el tutor informa sobre
opciones de Bachillerato y FP, la asignatura de Geografia e Historia cultiva las
competencias transversales (como pensamiento critico, comunicacion, trabajo
cooperativo o iniciativa) en las que el alumnado se apoyard en cualquiera de esos

itinerarios.
10.3. Atencion al proceso de estudio y consecucion de competencias

La organizacion de las diferentes actividades en fases ayuda al alumnado a
comprender la esencia de la planificacion de un trabajo complejo, distribuir tareas y
gestionar tiempos. Sumado a ello, la autoevaluacion al final de cada proyecto invita al
alumnado a reflexionar sobre la propia aportacion e identificar aspectos de mejora, asi
como la devolucion escrita de la docente, tras cada proyecto, proporciona
retroalimentacion externa al mismo. Estas estrategias de planificacion, autorregulacion y
reflexion sobre el propio aprendizaje se alinean con las sesiones de técnicas de estudio
que el PAT contempla: mientras que el tutor trabaja dichas técnicas de manera explicita,

la asignatura de Geografia e Historia las pone en practica de forma aplicada.

Con el fin de garantizar la coherencia de la accion tutorial de la asignatura con el
resto del equipo docente, se introduce la participacion de la docente en las sesiones de

evaluacidn, donde se comparte informacion sobre el progreso del alumnado. En el caso
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del alumnado con NEAE, sera la propia profesora la que revise junto al Departamento de
Orientacion las medidas de atencion descritas anteriormente, ajustdndolas acorde a las

indicaciones de los informes psicopedagogicos correspondientes si fuese necesario.
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11. UNIDADES DIDACTICAS DE APRENDIZAJE

11.1. Unidad Didactica 4

Introduccion y contextualizacion

La cuarta unidad se llevara a cabo entre las sesiones 28 y 36, completando el
recorrido por los grandes procesos historicos de las primeras décadas del siglo XX, para
asi construir un puente hacia la Segunda Guerra Mundial. Tal posicidn estratégica no es,
por tanto, casual, ya que los contenidos de la UD4 (crack del 29, auge de totalitarismos,
fascismo, nazismo) so6lo pueden comprenderse en profundidad una vez el alumnado
asimila previamente las consecuencias de la IGM y la emergencia del modelo soviético

(trabajadas en las unidades anteriores).

Ademas, la unidad incorpora la actividad complementaria fuera del aula: la visita
a la exposicion “Intolerancia. Esparia en una Europa convulsa, 1914-1945” en la
Residencia de Estudiantes de Madrid. Cabe sefialar que, como se menciona en el apartado
de evaluacion, el primer examen del curso, que cubre los contenidos desde la UD1 hasta
la 5, incluye, precisamente, un ejercicio de reflexion sobre la experiencia, de modo que

la actividad complementaria se integra en el sistema de evaluacion.

Con ello, la situacion de aprendizaje sobre la que se construye la unidad se titula:
¢;Como se construye el odio? Del andlisis de la propaganda totalitaria a la creacion de
una contrapropaganda democratica. A partir de esta pregunta, se busca el acercamiento
a la realidad del alumnado, en la que los mecanismos de manipulacion medidtica se

encuentran presentes en las redes sociales que consumen a diario.

Objetivos didacticos de la unidad

Los objetivos generales de la programacion fundamentan la base para los

objetivos didacticos de la presente unidad:

e Conocer y comprender las causas politicas, econémicas y sociales de la
crisis de entreguerras, identificando, asi, la relacion entre el crack del 29,
la Gran Depresion y el auge de totalitarismos (OD1).

e Analizar tanto las caracteristicas ideologicas como los mecanismos de
poder de los regimenes fascista y nazi, estableciendo comparaciones con
el modelo democratico liberal (OD1 y 4).
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Identificar y describir el rol de los movimientos feministas y sufragistas
en el periodo de entreguerras, valorando la aportacion de las mujeres a la
historia contemporanea (ODS).

Evaluar criticamente la propaganda totalitaria como instrumento de
manipulacion politica, identificando sus mecanismos y reconociéndolos
en el presente (OD4 y 5).

Elaborar un producto de contrapropaganda democratica, argumentando las
decisiones de disefo desde una perspectiva historica y ciudadana (ODS5, 6
y 8).

Conectar el analisis historico de los totalitarismos con la experiencia de la
exposicion en la Residencia de Estudiantes, desarrollando una reflexion

critica personal (OD4 y 8).

Competencias
OD | CE CRITERIOS DE DESCRIPTORES OPERATIVOS
EVALUACION (vinculados a las CC)
L4 1 1.1, 1.2 CCL2, CCL3, STEM4, CD1, CD2, CCl1
4,51 2 2.1,2.2 CCLI1, CCL2, CD2, CCl1, CC3, CE3,
CCEC3
4,8 5 5.1,5.2 CCL5, CCl1, CC2, CCEC1
6,8| 6 6.1 CCL5, CPSAA3, CCl, CC2, CC3,
CCEC1
1,8 9 9.1,9.2 CCL2, CCl, CC2, CC3, CC4, CEl,
CCEC1
Tabla 27: competencias en la UD4 desarrollada
Saberes basicos
Conceptuales:

El hundimiento econdémico de 1929: causas, alcance y respuestas.

Fragilidad de las democracias y ascenso de los regimenes autoritarios.

El fascismo en Italia y el nazismo en Alemania.

Fundamentos ideoldgicos y mecanismos de poder de los totalitarismos.

La resistencia democratica frente al avance totalitario.

Movimiento sufragista y feminista: mujeres que cambiaron la historia.
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Procedimentales:

e Analisis critico de fuentes visuales (carteles de propaganda).

e Identificacion de mecanismos retdricos y visuales de manipulacion.

e Elaboracion de un producto digital argumentado (cartel de contrapropaganda).
e Trabajo cooperativo con roles definidos.

e Exposicion oral con defensa de decisiones creativas.

e Reflexion escrita sobre una experiencia cultural fuera del aula.

Actitudinales:

e Rechazo de los discursos de odio y la manipulacion como instrumentos politicos.
e Valoracion de la democracia y derechos humanos como conquistas irrenunciables.
e Reconocimiento del papel de las mujeres en la historia.

e Actitud critica antes los mensajes visuales y mediaticos del presente.

e Respeto a la diversidad de opiniones en el debate.

Secuenciacion

Launidad se desarrolla en nueve sesiones organizadas en tres bloques funcionales:
explicacion de contenidos (sesiones 1-3), proyecto cooperativo (sesiones 4-7), actividad

complementaria y reflexion-cierre (sesiones 8 y 9).

Sesion 1 (28). Introduccion mediante la pregunta generadora de. ;como es posible
que las democracias consolidadas derivaran hacia dictaduras en apenas una década? Se
prosigue con clase magistral sobre el crack del 29, Gran Depresion y auge de
totalitarismos. Como actividad de entrada, los alumnos observan una grafica de
desempleo en EEUU y Europa entre 1929 y 1933, respondiendo por escrito a la cuestion:
[en qué consecuencias pueden desembocar esta curva? Seguidamente, se hace una puesta

en comun oral y se introduce el concepto de propaganda como instrumento de poder.

Sesion 2 (29). Clase magistral sobre el fascismo italiano y el nazismo aleman,
tratando su origen, caracteristicas ideoldgicas y mecanismos de poder, con lo que se
realizard un anélisis comparado a partir de un esquema de doble entrada, completado por
el alumnado. Se leerd y analizard brevemente, en pequefio grupo, un fragmento del
discurso de Hitler en el Congreso de Nuremberg en 1935, aplicando la ficha de analisis

de fuentes primarias trabajada en la UD1.
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Sesion 3 (30). Clase magistral en relacion a las democracias liberales frente al
totalitarismo, asi como los movimientos feministas y sufragistas. Con ello, se procedera
a presentar el proyecto de la unidad (carteles propagandisticos), repartir los grupos
cooperativos y asignar los roles, recibiendo cada grupo una seleccion de varios carteles

reales de propaganda fascista o nazi, con la ficha de andlisis correspondiente.

Sesion 4 (31). Fase 1 del proyecto: analisis cooperativo de los carteles, a partir del
cual cada grupo cumplimenta la ficha de analisis (identificacion del régimen y periodo,
recursos visuales empleados, mensaje explicito e implicito, publico destinatario y funcion
social). La docente irda acompafiando y orientando a los grupos para, al final de la sesion,
hacer una puesta en comun de dos o tres analisis y debatir sobre los mecanismos de

manipulacién identificados.

Sesion 5 (32). Fase 2 del proyecto: disefio del cartel de contrapropaganda con
Canva o Genially, debiendo incorporar este una justificacion escrita de 10 a 15 lineas. La

docente revisara los avances y proporcionara retroalimentacion a cada grupo.

Sesion 6 (33). Continuacion del disefio y maquetacion, finalizando cada grupo su
cartel y justificacion escrita y subirlos a la plataforma del centro. Esto constituiria la
entrega final del proyecto, que se acompafia de la memoria de sesion y autoevaluacion

individual.

Sesion 7 (34). Fase 3: exposicion a modo de galeria virtual en la que los carteles
se proyectan en la pizarra digital, disponiendo cada grupo de 5 minutos para presentar su
cartel y justificacion. El resto de compaieros valorara si los recursos visuales escogidos
resultan eficaces para transmitir el deseado mensaje democratico. Tras ello, se cerrara con
una reflexion sobre la presencia de mecanismos de propaganda en el entorno digital

actual, y se entregara la ficha de observacion guiada para la visita de la siguiente sesion.

Sesion 8 (35). Se realizara la visita a la exposicion “Intolerancia. Espafia en una
Europa convulsa, 1914-1945” en la Residencia de Estudiantes de Madrid. Aqui, el
alumnado cumplimentard la ficha de observacion guiada, que le servird de base para su
futura reflexion en el examen. Esta incluird cuestiones como: ;qué elemento te ha
impactado mas y por qué?; ;qué conexion ves entre lo estudiado en clase y lo visto en la
exposicion?; ;qué mecanismo de intolerancia de los que has visto podrias reconocer en

el mundo actual?
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Sesion 9 (36). Constituye el cierre de la unidad, llevado a cabo a partir de una
sintesis colectiva de los aprendizajes adquiridos a partir de una puesta en comun, guiada
por la docente, en la que el alumnado comparte sus sensaciones e impresiones tras el
proyecto y la visita. Ademads, esta sesion servird de enlace con la UDS, introduciendo
brevemente las causas de la Segunda Guerra Mundial como consecuencia directa de los

procesos estudiados.

Evaluacion

Esta misma se realiza a través de dos instrumentos: la actividad (cartel de
contrapropaganda) y el examen del primer trimestre (que incluye la pregunta de reflexion
sobre la visita), ambos formando parte del sistema de evaluaciéon general descrito

anteriormente.

Por un lado, la evaluacion del proyecto se basa en una rubrica estructurada en
torno a las tres dimensiones que articulan la evaluacion de actividades en esta
programacion: producto final (andlisis de propaganda; cartel de contrapropaganda;
reflexion critica y conexién con la actualidad), proceso de elaboracion (trabajo

cooperativo) y presentacion oral.

(9-10) (6-8) 3-5) 0-2)
Analisis de la Identifica con Identifica los Analisis Analisis
propaganda - 25% | precision todos principales superficial, sin | ausente, muy
(1.1, 2.2) los mecanismos | mecanismos conexion clara €scaso o
visuales y con alguna con el contexto | incorrecto.
retoricos, imprecision o historico.
contextualiza el falta de
régimen y profundidad.
distingue
mensaje

explicito e

implicito.

Cartel de Defiende Defiende Mensaje poco Sin mensaje
contrapropaganda valores valores claro o democratico
-35% (2.1, 5.1, democraticos democraticos justificacion claro o sin

6.1) con coherencia con escasa. justificacion.
historica, justificacion
creatividad y incompleta.
justificacion
escrita rigurosa.
Presentacion oral Clara, Comprensible Poco Muy
-15% (1.2) estructurada y con alguna estructurada o deficiente o
con respuestas | imprecision o no realizada.
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solventes a las | dificultad ante | con respuestas
preguntas de la preguntas. evasivas.
clase.
Trabajo Distribucion Distribucion Desequilibrios Trabajo
cooperativo — equitativa, roles | aceptable con | significativos o | concentrado
15% (2.2) funcionando y algun algun plazo en uno o dos
plazos desequilibrio incumplido. miembros,
cumplidos. puntual. memorias
ausentes.
Reflexion criticay |  Conecta con Establece Conexion Ausente o sin
conexion con la precision el conexiones con | superficial o | conexidn real
actualidad — 10% analisis el presente con sin con el
(5.2,9.2) histérico con el alguna argumentacion presente.
presente, imprecision o clara.
valorando la falta de
democracia y profundidad.
los DDHH con
argumentos
solidos.

Tabla 28: rubrica de la actividad de la UD4

Por otro lado, respecto al examen, que cubrird los contenidos de las unidades 1 a
la 5, en el que se encuadra esta unidad, los criterios especificos que aplican desde la misma
son el 1.1 y el 9.1. Estos serdn evaluados tanto a través de las preguntas del contenido
tedrico como a través de la pregunta de reflexion sobre la actividad complementaria, que

constituye la aportacion singular de esta unidad a la prueba escrita.

11.2. Unidad Didactica 12

Introduccion y contextualizacion

La duodécima unidad didactica se desarrolla entre las sesiones 100 y 108,
cerrando el curso y, por tanto, la programacion completa, de manera que su posicion final
no resulta circunstancial: esta recoge y sintetiza los aprendizajes de todo el afio,
conectando la historia contemporanea con los retos del mundo que el alumnado vive a dia
de hoy. Aqui, el hilo conductor del curso alcanza su cierre mas coherente, ya que lo que
comenzd con el analisis de fuentes historicas locales en Vicalvaro continua ahora con los

talleres de ciudadania digital en el colegio del barrio.

La segunda experiencia ApS se incorpora en esta unidad con los mencionados
talleres de ciudadania digital y retos actuales dirigidos al alumnado de 5° y 6° de primaria

del CEIP Pedro Duque, situado en el mismo barrio. Con ello, la situacion de aprendizaje
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de la que parte esta unidad es: ;Como puedo yo, desde el barrio de Vicalvaro, contribuir

a la construccion de una ciudadania mas critica, responsable y comprometida?

Objetivos didacticos de la unidad

Conocer y analizar los principales retos del mundo actual, desde la
desinformacion, sostenibilidad o desigualdad, hasta la diversidad y ciudadania
digital (OD1 y 3).

Hacer uso de herramientas digitales de forma competente y ética para disefiar
materiales educativos adaptados a una audiencia concreta (ODS).

Trabajar cooperativamente para disefar, preparar y facilitar un taller educativo
para alumnado de primaria, asumiendo los roles y responsabilidades pertinentes
(OD6).

Reflexionar de forma critica y argumentada sobre los aprendizajes adquiridos
durante la experiencia de aprendizaje-servicio, tanto en términos académicos
como personales y ciudadanos (OD7 y 8).

Conectar los retos globales del mundo actual con la realidad cotidiana del barrio
y de la comunidad educativa de Vicalvaro (OD3 y 7).

Consolidar y reorganizar los aprendizajes del curso a través del ejercicio de

ensefiar a otros (OD1 y 4).

Competencias
OD | CE CRITERIOS DE DESCRIPTORES OPERATIVOS
EVALUACION (vinculados a las CC)
1,4 1 1.1,1.2 CCL2, CCL3, STEM4, CDI1, CD2,
CCl1
5,6 2 2.1,2.2 CCL1, CCL2, CD2, CCl1, CC3, CE3,
CCEC3
7,8 4 4.1 CPSAA2, CCl, CC2,CC3,CC4, CEI
6,7 6 6.1 CCL5, CPSAA3, CCl, CC2,CC3,
CCEC1
1, 3, 9 9.1,9.2 CCL2, CCl1, CC2, C(C3,C(C4, CEL,
8 CCEC1
Tabla 29: competencias en la UD12 desarrollada
Saberes basicos
Conceptuales:
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e Laerade la informacion: desinformacion, Big Data y alfabetizacion mediatica.
e Medio ambiente y sociedad: degradacion, riesgos y sostenibilidad.

e [gualdad y diversidad: sexismo, minorias y pluralismo en las sociedades libres.
e Violencia organizada: trafico de personas, fanatismo, terrorismo y crimen.

e Dignidad humana, derechos universales y responsabilidad digital.

e Compromiso civico: solidaridad, europeismo y cuidado del patrimonio comun.
Procedimentales:

e Disefio y facilitacion de un taller educativo para alumnado de primaria.

e Adaptacion del lenguaje, materiales y actividades a una audiencia diferente.
e Uso de herramientas digitales para elaborar materiales educativos.

e Elaboracion de un informe de evaluacion de la actividad.

e Reflexion escrita individual sobre los aprendizajes adquiridos.
Actitudinales:

e Sentido de responsabilidad comunitaria y compromiso ciudadano.

e Empatia con una audiencia mas joven y valoracion del papel del educador.

e Disposicion a transmitir valores de respeto, responsabilidad y pensamiento critico.
e Reflexion sobre el propio proceso de aprendizaje y su utilidad social.

e Orgullo de pertenencia a la comunidad de Vicalvaro.

Secuenciacion

Launidad se desarrolla en nueve sesiones distribuidas en tres bloques: explicacion
de contenidos y formacion (sesiones 1-3), preparacion del taller (sesiones 4-6) y

desarrollo del ApS, reflexion y cierre (sesiones 7-9).

Sesion 1 (100). Introduccion a la unidad y al ApS, presentando la docente la
situacion de aprendizaje y explicando la estructura de la unidad. Se procedera con una
clase magistral sobre la era de la informacion (Big Data, desinformacion, alfabetizacion
mediatica). Se continuara con una actividad de entrada: los alumnos identificaran en sus
teléfonos un contenido que consideren desinformacién, con el fin de analizarlo
brevemente mediante la ficha de evaluacion de fuentes trabajada en la UD1. Con ello, se

lanza la pregunta al grupo-clase: ;cOmo reconocemos una noticia falsa?
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Sesion 2 (101). Se contintia con la clase magistral, esta vez tratando medio
ambiente y sociedad (en relacion a degradacion, riesgos y sostenibilidad). Luego, en
trabajo en pequefio grupo, se conectan cada uno de los ODS con un problema concreto

del barrio de Vicalvaro (o del contexto global) y propone una posible accion ciudadana.

Sesion 3 (102). Ultima clase magistral, la cual se dedicard a la igualdad y
diversidad (sexismo, minorias y pluralismo), violencia organizada (trafico de personas,
fanatismo, terrorismo y crimen), dignidad humana (en lo que respecta a derechos
universales y responsabilidad digital) y compromiso civico (solidaridad, europeismo y
patrimonio comun). Con ello, se realiza la presentacion definitiva del ApS, constituyendo
los grupos cooperativos y explicando la estructura del taller, temas disponibles, requisitos

de los materiales y criterios de evaluacion.

Sesion 4 (103). Fase 1 del proyecto: investigacion y disefio del taller, pues cada
grupo indagara sobre su tema y seleccionara la informacién més relevante y adaptable al
nivel de primaria. El disefio de los materiales se lleva a cabo con Canva, Genially y los
recursos fisicos proporcionados, orientando la docente a los grupos en la seleccion de

contenidos y enfoque pedagogico.

Sesion 5 (104). Continuacion del disefio de materiales, donde cada grupo
elaborard la secuencia de actividades del taller: explicacion inicial, actividad central (ya
sea en forma de dinamica o juego) y reflexion final. La docente revisara tal guion,
proporcionando la retroalimentacion necesaria para que los alumnos ajusten sus

materiales. Al finalizar la sesion se entregara la memoria de la misma.

Sesion 6 (105). Ensayo del taller en el que cada grupo presentard el suyo al resto
de compafieros, simulando que estos mismos sean alumnos de primaria. Asimismo, el
grupo-clase actlla como observador critico y proporciona retroalimentacion sobre
claridad del lenguaje, adecuacion del tiempo y calidad de materiales. Por tanto, los grupos

incorporan las mejoras, finalizan sus materiales y entregan la version definitiva.

Sesion 7 (106). El alumnado y la docente se desplazan al CEIP Pedro Duque y
desarrollan el ApS. Los talleres, facilitados a los cursos de 5°y 6° de primaria, se conducen
autbnomamente por cada grupo cooperativo, adaptando el ritmo a las reacciones d ellos
nifios. La docente observard el desarrollo, a la vez que tome notas para la

retroalimentacion posterior.
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Sesion 8 (107). Se dedicard a la reflexion colectiva y la elaboracion del informe
de evaluacion. Por un lado, el grupo-clase comparte en alto las impresiones sobre la
experiencia: ;qué ha funcionado bien?, ;qué cambiariamos?, ;qué hemos aprendido
nosotros al intentar ensefar a otros? Por otro lado, el alumnado utilizara el tiempo restante

de la sesion para elaborar el mencionado informe de evaluacion.

Sesion 9 (108). Constituira el cierre de la unidad y del curso, junto a la entrega del
informe de evaluacion del ApS y de la reflexion escrita individual. Esta misma respondera
a preguntas como: ;qué he aprendido durante la preparacion del taller que no sabia antes?,
,qué me ha aportado la experiencia de ensefiar a nifios mas pequefos?, ;cémo conecta lo
trabajado en esta unidad con lo aprendido a lo largo del curso?, ;qué me llevaré de esta
experiencia a mi vida como ciudadano? Con ello, se cierra el curso con una reflexion
conjunta sobre el recorrido realizado a lo largo del afio, teniendo el alumnado la palabra

para compartir aquello que mas significativo le ha resultado.

Evaluacion

La UDI12 no cuenta con prueba escrita, sino que la evaluacion se realiza a través de
la evolucion conjunta de todo el ApS y su proceso, estructurandose tal evaluacion a las
tres dimensiones establecidas para las actividades en esta programacion: producto final
(materiales del taller y reflexion escrita individual), proceso de elaboracion (trabajo
cooperativo e informe de evaluacion grupal) y presentacion oral (facilitacion de los
talleres). A continuacion, se presenta la rubrica correspondiente, facilitada al alumnado al

inicio de la unidad.

9-10) (6-8) 3-5 0-2)
Materiales Rigurosos, Correctos en Imprecisiones en | Insuficientes
del taller - atractivos, contenido y contenido o en rigor o
25% (1.1, perfectamente adaptacion, con dificultades de adaptacion, o
2.1) adaptados al algun aspecto adaptacion al no entregados.
nivel de Primaria mejorable. nivel.
y con secuencia
clara.
Reflexion Responde con Responde Superficial o sin | Ausente o sin
escrita profundidad a las | correctamente conectar el ApS | argumentacion
individual - preguntas con menor con el curso ni la real.
15% (4.1, conectando el profundidad en ciudadania.
9.1) ApS con el curso | alguna pregunta.
y la ciudadania.
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Trabajo Distribucion Distribucion Desequilibrios o | Desequilibrios
cooperativo equitativa, aceptable, retroalimentacion | sistematicos,
-15% (2.2, | retroalimentacion | retroalimentacion incorporada plazos

6.1) incorporada, incorporada en parcialmente. reiteradamente
plazos cumplidos su mayoria. incumplidos y
y memorias de memorias
sesion ausentes.
entregadas.
Informe de Descripcion Cubre los Superficial, sin Ausente o
evaluacion detallada, aspectos valoracion real ni | descripcion
grupal — valoracion principales sin propuestas minima.
10% (2.1, rigurosa y gran argumentadas.
2.2) mejoras profundidad.
fundamentadas.
Facilitacion Conduccion Conduccion Dificultades No se conduce
en el CEIP clara, segura y correcta con significativas de el taller con

Pedro adaptada a las alguna dificultad adaptacion. autonomia
Duque — reacciones del de adaptacion. Transmision de minima.
35% (1.2, alumnado. Valores valores

9.2) Valores transmitidos superficial.
ciudadanos aceptablemente.
transmitidos
eficazmente.

Tabla 30: rubrica de la UD12 (ApS)
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12. GUIA DE APRENDIZAJE

La guia de aprendizaje que se presenta corresponde, precisamente, a la recién
desarrollada UD12 (retos del mundo actual y ciudadania), elegida tanto por constituir el
cierre de curso como por incorporar la segunda y ultima experiencia ApS, lo que la
convierte en la unidad de mayor complejidad y significacién para el alumnado. Dicha
guia esté dirigida directamente al mismo, adoptando un formato visual de infografia que
recoge los elementos esenciales de la unidad: qué va a aprender y para qué, qué
conocimientos previos puede activar, los contenidos clave, el cronograma del proyecto,

los procedimientos de trabajo y los criterios de autoevaluacion.

iConviértete en Ciudadano Global': Guia de la Unidad 12

Preparate y Planifica (Sesiones 1-6)

¢Qué vas a aprender y para qué? Conecta con lo que ya sabes

|
\

@

Ry} |
= o=
Entender retos Facilitar taller = ﬁ @ &

(desinformacion, (CEIP Pedro Duque)
sostenibilidad)

Propaganda, Fuentes Ciudadania
geopolitica histéricas digital

Hoja de ruta inicial

V4 o o o e 'e’ Recibir contenidos
& teaell clavey disenar taller

en Canva

Retos del Mundo Actual

Informacién Sostenibilidad Sociedad

Desinformacion, Fake Objetivosvde Desarrollo Diversidad, Igualdad

News y Ci (0DS) y y Memoria Histérica
Etica Digital erechos Humano:

Reflexiona sobre
tu impacto

¢Como lo haces?

Nty
<, -

Investigas i~ P i
y disefias L} ﬂ
‘ n Q f \ “ '

Evalua si tu material
fue de calidad y, sobre
todo, si has contribuido
a tu comunidad

24 7'
3 ‘4

Actuas en Ensayas
el colegio con la clase

¢He aprendido algo que pueda
ensenar a otros?

llustracion 16: guia de aprendizaje de la UDI2 (fuente: elaboracion propia
con herramientas de 14)
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