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1. Introduccion

En los dltimos afios se ha observado en Espafia un incremento en la poblacion
inmigrante. Esta tendencia tiene como consecuencia un aumento en el nimero de nifios y
adolescentes en edad de escolarizacion que deben acudir a centros educativos. Sin
embargo, gran parte de estos nifios y adolescentes no son hispanohablantes, por lo que
carecen de las competencias comunicativas en espafiol como lengua vehicular para
adaptarse al curriculo escolar. A esto se le suma la posibilidad de sufrir un desfase
curricular por razones como una escolarizacion irregular en su pais de origen, lo que
dificulta su proceso formativo. Ante este panorama se han adoptado en Espafia una serie
de medidas de apoyo linglistico para el alumnado inmigrante que reciben diferentes
formatos y denominaciones en las distintas Comunidades Autondmas, por ejemplo:
“Aulas Temporales de Adaptacion Lingiiistica en Andalucia y Extremadura, Aulas de
Acogida en Catalufia [...], Aulas Temporales de Inmersion Lingiiistica en Asturias, Aulas
de Inmersion Lingiiistica en Navarra y La Rioja, [...] y Aulas de Enlace en Madrid”
(Garcia Fernandez, Sanchez Delgado, Moreno Herrero y Goenechea Permisan, 2010, p.
475).

Estas medidas parten de la conviccidn de que la adquisicion de una competencia
comunicativa efectiva es indispensable para la integracion del alumno en la sociedad
receptora. En este contexto, cabe destacar que “los objetivos del aprendizaje de una
[segunda lengua] no pueden ser definidos Unicamente como lo comprendido en una
gramatica y una lista de léxico mas o menos extensa. [...] Como tampoco se puede
suscribir la tesis de la inutilidad del aprendizaje de las formas de la lengua, de la gramética
en definitiva, excusandose en que lo importante es ‘comunicar’ (Llobera, 1995, p. 7).
Esto significa que el enfoque que deben adoptar las administraciones educativas tiene que
ser transversal y abarcar tanto las competencias lingiisticas como las competencias
sociolinguisticas y pragmaticas, para que, mas alla de aprender el idioma, el alumno se

integre en la sociedad receptora.

Desafortunadamente, a menudo los centros educativos con poblacion inmigrante
son concebidos por la opinion publica como colegios malos, problematicos y que tienen
niveles bajos de educacion (Cucalon y Duque, 2007) En esta linea, Garcia Fernandez y

Moreno Herrero argumentan que:



Los buenos y malos alumnos no los produce el hecho de ser portador de una cultura
distinta o la famlia, sino que son el resultado de una produccion ideolégica que ha
hecho posible la distincion valorativa entre mano y cerebro, teoria y préactica,

culturas superiores y culturas inferiores (p. 49).

Asi pues, resulta esencial luchar contra los estereotipos sociales, prejuicios y
miedos que la sociedad receptora tiene con respecto a la inmigracion y que, segun
Hernandez Garcia y Villalba Martinez (2008) imposibilitan modificar la discriminacion
educativa que sufren los alumnos inmigrantes. Por su parte, Nikleva (2012) defiende que
“las aulas de acogida tienen que ser aulas de apoyo, pero no deben compartir

caracteristicas con las escuelas gueto” (p. 6).

Las voces criticas “advierten del peligro de que estas aulas se conviertan en
formas de aislar al alumnado inmigrante y convertirse no solo en un freno a la integracion,
sino incluso en una forma de pérdida de nivel curricular por parte del alumnado” (Garcia
Fernandez, 2009, p. 122). Por otro lado, Barrios Espinosa y Morales Orozco (2012)
critican que estas aulas linguisticas den pie a que los docentes de las aulas ordinarias no
se sientan responsables de la adquisicidn de la competencia comunicativa de los alumnos
y de su incorporacion e integracion en los centros educativos. Dietz (2012) también critica
que en el espacio europeo la educacién intercultural no se desarrolle en funcion a las
necesidades de las minorias inmigrantes, “sino a partir de la incapacidad manifiesta de
las sociedades mayoritarias de hacer frente a los nuevos desafios de la heterogeneidad de
los educandos [...] y, en resumidas cuentas, de la diversidad como caracteristica de las
futuras sociedades europeas” (p. 15). Asimismo, el autor advierte de la percepcion de
muchos docentes, pedagogos y politicos, que tienden a equiparar el fracaso escolar de los

alumnos con el simple hecho de que sean inmigrantes.

El presente Trabajo de Fin de Grado consta de ocho capitulos. En el capitulo 2
se presentan la finalidad y los motivos que han impulsado esta investigacion. A
continuacion, en el estado de la cuestion (capitulo 3) se recogen datos sobre la situacion
actual del alumnado extranjero en Espafia y se explica en qué consisten las aulas de enlace
en la Comunidad de Madrid y cual ha sido su evolucion desde que se implantaron por
primera vez, en el curso académico 2002/2003. El capitulo 4 recoge el marco tedrico en
el que se basa la investigacion. En €l se exponen las principales teorias de aprendizaje de
segundas lenguas y se aborda brevemente lo que establece el Marco comun europeo de

referencia. En el capitulo 5 se presentan los objetivos y las preguntas de investigacion del



presente trabajo; y en el capitulo 6 la metodologia que se ha llevado a cabo para la
elaboracion del mismo. Después, en el capitulo 7, analizamos los distintos enfoques que
adoptan las aulas linglisticas y nos centramos en la metodologia de ensefianza-
aprendizaje, el profesorado y los principales retos y dificultades que surgen en las aulas
de enlace. Asimismo, presentamos el caso practico del aula de enlace del Centro de
Formacion Padre Piquer. Finalmente, en el capitulo 8 se recogen las conclusiones de este

trabajo de investigacion.



2. Finalidad y motivos

El presente trabajo tiene como finalidad principal investigar sobre el
funcionamiento de las aulas de enlace, en la Comunidad de Madrid. Se pretende averiguar
qué enfoque se adopta en ellas con respecto a la ensefianza-aprendizaje del espafiol como
segunda lengua, cudles son las principales dificultades que surgen en la practica docente
y cual ha sido la evolucion de las mismas a lo largo de los Gltimos afios. El principal
motivo que impulsa este trabajo es la conviccion de que es necesario estudiar las
oportunidades educativas que tiene el alumnado extranjero en edad de escolarizacion.
Ademaés, consideramos que este colectivo merece una mayor atencién por parte de las
administraciones educativas de las Comunidades Autonomas de Espafia, con el fin de
conseguir una integracion efectiva de estos alumnos en nuestra sociedad. Este trabajo de
investigacion surge también de la motivacion personal de la autora, que realizd un
voluntariado a través del programa Aprendizaje-Servicio de la Universidad Pontificia
Comillas y trabajo como profesora de apoyo en la Casa San Ignacio (en el barrio
madrilefio de la Ventilla), un centro jesuita que, entre otros servicios y actividades, presta
apoyo escolar a nifios y adolescentes, de los cuales un gran nimero son alumnos del

Centro de Formacion Padre Piquer.



3. Estado de la cuestién

3.1. El alumnado extranjero en Espafia

En los ultimos afios hemos podido observar como ha incrementado el nUmero
del alumnado extranjero en el sistema educativo espafiol. Segun las cifras publicadas por
la Subdireccion General de Estadistica y Estudios del Ministerio de Educacion, Culturay
Deporte, que proporciona una vision global de la situacion de la educacion en nuestro
pais, el nimero total del alumnado extranjero en todos los centros de Espafia (de
ensefianza no universitaria), en el curso académico 1996/1997, ascendia a 62 707. En el
curso 2002/2003, esta cifra se habia incrementado hasta un total de 309 058 alumnos.
Segun el Gltimo anuario estadistico Las cifras de la educacion en Espafia. Curso
2014/2015 publicado en 2017, el namero total de alumnos extranjeros habia alcanzado
724 635, una cifra que equivale al 15,3 % del total de la poblacion extranjera registrada
en Espafa en aquel curso. En la Figura 1 podemos observar como la curva creci
exponencialmente entre los afios 1996 y 2008. Sin embargo, desde el afio 2008 vemos
que, en términos generales, la cifra del alumnado extranjero matriculado en todos los

centros en Espafia se ha estancado e incluso se ha reducido ligeramente.

Figura 1:Total del alumnado extranjero matriculado en Espafia (ensefianza no universitaria)
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Fuente: Elaboracion propiat

! Datos obtenidos de los anuarios estadisticos Las cifras en la educacion en Espafia (ediciones 1996/1997-
2014/2015) elaborados por la Subdireccion General de Estadistica y Estudios del Ministerio de Educacién,
Cultura y Deporte. (El informe del curso académico 1997-1998 no aparece publicado en la web del
Ministerio de Educacion, Cultura y Deporte). Se pueden consultar todos los anuarios en:
http://www.mecd.gob.es/servicios-al-ciudadano-mecd/estadisticas/educacion/indicadores-publicaciones-
sintesis/cifras-educacion-espana.html



En cuanto a la distribucion de los alumnos, en el curso 2002/2003, el grueso del
alumnado estaba matriculado en Educacién Primaria (132 453 alumnos, es decir, un
42,9 %) y en Educacion Secundaria Obligatoria (E.S.O.) (80 286, equivalente al 26,0 %).
En 2014/2015 se mantuvo esta tendencia. En Educacion Primaria habia 248 288 alumnos
matriculados (34,3 %) y en la E.S.O., 179 973 (24,8 %). Esto significa que, si bien el
namero total de alumnos ha incrementado en el periodo de tiempo comprendido entre
2002 y 2015, el valor porcentual con respecto al total de los alumnos en ensefianza no

universitaria ha decrecido.

Respecto a la procedencia de los alumnos, en 2002/2003 el 48 % de los alumnos
extranjeros provenian de América Central y América del Sur, lo que refleja el fuerte
vinculo de Espafia con América Latina y el enorme flujo de inmigracion que recibia
Espafia de este continente. Esto significa que practicamente la mitad del alumnado
extranjero era hispanohablante. El segundo lugar lo ocupaba Africa con un 19,6 %,
seguido de la Union Europea (14,1 %), otros paises europeos (11,6 %) y Asia (4,8 %).
Los siete paises que encabezaban la lista eran, por orden: Ecuador (18,5 %), Marruecos
(15,4 %), Colombia (11,6 %), Argentina (5,5 %), Reino Unido (4,7 %), Rumania (4,5 %)
y China (2,1 %). Sin embargo, el panorama se presenta distinto para el curso 2014/2015.
Si bien el porcentaje de alumnos extranjeros (hispanohablantes) procedentes de
Latinoamérica continud siendo alto (27,3 %), Africa fue el continente que se situd en
primer lugar con un 30,2 %. La Unidn Europea ocupd el segundo puesto (28 %); América
Latina, el tercero; Asia, el cuarto (9,1 %); y otros paises europeos, el quinto (4,3 %). La
subdivisién por paises fue la siguiente: Marruecos (24,0 %), Rumania (13,8 %, cabe
resaltar que Rumania entr6 en la Unién Europea en 2007), Ecuador (6,2 %), China
(4,7 %), otros paises de Africa (que no incluyen Marruecos, Argelia y Guinea Ecuatorial)
(4,6 %), Bolivia (3,6 %) y Colombia (3,9 %). A raiz de estas cifras podemos extraer la
conclusion de que, en los ultimos afios, la cantidad de alumnos extranjeros procedentes
de paises no hispanohablantes ha aumentado. El porcentaje de alumnos de paises como
Rumania, Marruecos y China (que ya figuraban entre los siete primeros en 2002/2003)

ha crecido considerablemente de un 22 % a un 42,5 %.

Segun las cifras del Ministerio de Educacion, Cultura y Deporte, en el curso
2014/2015, las Comunidades Autonomas que registraban el mayor porcentaje de alumnos
extranjeros matriculados en centros no universitarios eran: Catalufia (24,0 %), la
Comunidad de Madrid (18,1 %), la Comunidad Valenciana (12,5 %), Andalucia (11,5 %)



y Murcia (4,8 %). Estas cinco Comunidades Autonomas sumaban asi un 70,9 % sobre el
total del alumnado extranjero en Espafia. Sin embargo, segun la Consejeria de Educacion,
Juventud y Deporte de la Comunidad de Madrid, si se calcula el porcentaje de alumnos
sobre el total de alumnos matriculados en ensefianzas de régimen general, el ranking varia.
En este caso, la Comunidad de Madrid ocupa el sexto puesto, por detrds de las Islas
Baleares, La Rioja, Catalufia, Aragon y Murcia. En estas Comunidades Auténomas, la
concentracion de alumnos extranjeros con respecto al total de alumnos matriculados es

maés alta que en la Comunidad de Madrid?.

La Comunidad de Madrid, al situarse como la segunda Comunidad Auténoma
con un mayor porcentaje de alumnos extranjeros (en numeros totales) y sexta en
proporcion al nimero total de alumnos matriculados, se presenta como un estudio de caso
interesante. Segun las cifras de la Consejeria de Educacion de la Comunidad de Madrid,
la prevision para el curso 2016/2017 del numero de alumnos extranjeros era 124 962, lo
que supone una leve caida con respecto a los afios anteriores (en el curso 2014/2015 esta
cifra se situaba en 126 755, y en 2015/2016, en 125 928)3. En cuanto a la procedencia de
los alumnos, la tendencia es similar a la de la situacion general de Espafia que hemos

presentado en este trabajo.
3.2. ¢Qué son y como funcionan las aulas de enlace de la Comunidad de Madrid?

Ante esta compleja situacion y el rapido crecimiento del alumnado extranjero,
se aprobd en Espafia la ley 10/2002 de Calidad de la Educacion®, que prevé en el primer
apartado del articulo 42 [dentro de la segunda seccion (de los alumnos extranjeros) del

Capitulo VII (De la atencion a los alumnos con necesidades educativas especificas)], que:

Las administraciones educativas favoreceran la incorporacién al sistema educativo
de los alumnos procedentes de paises extranjeros, especialmente en edad de
escolarizacion obligatoria. Para los alumnos que desconozcan la lengua y cultura
espafiolas, 0 que presenten graves carencias en conocimientos basicos, las
Administraciones educativas desarrollaran programas especificos de aprendizaje con
la finalidad de facilitar su integracion en el nivel correspondiente (Jefatura del Estado,
2002, pp. 45 200-45 201).

2 Ver Anexo 1

3 Ver Anexo 2

4 El texto completo se puede consultar en: https://www.boe.es/boe/dias/2002/12/24/pdfs/A45188-
45220.pdf



El segundo apartado del articulo 42 establece que estos programas podran ser
impartidos “en aulas especificas establecidas en centros que impartan ensefianzas en
régimen ordinario” y que “el desarrollo de estos programas sera simultaneo a la
escolarizacion de los alumnos en los grupos ordinarios [...]” (p. 45 201). A raiz de esta
ley y como respuesta a una necesidad educativa, surgieron en la Comunidad de Madrid

(en adelante, CAM) las aulas de enlace dentro del Programa “Escuelas de Bienvenida”.

El Programa “Escuelas de Bienvenida” se define como un programa
experimental que busca la integracion escolar y social de los alumnos extranjeros al
sistema educativo espafiol. Se articula en dos lineas de actuacién. Por un lado, integra “un
plan de actividades extraescolares y de ocio educativo encaminado a facilitar la
posibilidad de compartir experiencias, [...] a través de la cooperacion y del intercambio
cultural [...]”y, por otro lado, prevé “la creacion de aulas de enlace [...] para facilitar la
incorporacion del alumnado extranjero al sistema educativo, en las mejores condiciones
para lograr su éxito escolar y la adaptacion escolar” (Boyano Revilla, Estefania Lera,

Garcia Sanchez, y Homedes Gili, p. 13).

Asi pues, se implantaron las aulas de enlace en la Comunidad de Madrid en el
curso académico 2002/2003 para dar respuesta por un lado a “una necesidad por parte del
profesorado, al considerar que este alumnado inmigrante/extranjero, dado su
desconocimiento del idioma castellano, dificultaba su labor” y por otro “considerando
que un tratamiento especializado [...] del castellano es favorable para el desarrollo
socioeducativo posterior del alumnado inmigrante/extranjero no castellano-parlante”. Se
trata pues, de un proyecto de intervencion educativa “que funciona como enlace
linguistico, pero que también tiene implicita la funcién de recepcion sociocultural para

los alumnos que se acogen a [estas aulas]” (Cucalén y Duque, 2007, p. 2).

Segun un informe publicado por la Direccion General de Promocion Educativa
de la Consejeria de Educacion de la Comunidad de Madrid, la Viceconsejeria de
Educacion de la Comunidad de Madrid establecio en 2006 los siguientes objetivos

generales para las aulas de enlace:

« Posibilitar la atencion especifica al alumnado extranjero con desconocimiento del
idioma espafiol o con grave desfase curricular, que se incorpora a lo largo del curso
escolar, apoyando la adquisicion de competencias lingiisticas y comunicativas, y
desarrollando el proceso de ensefianza/aprendizaje mediante las oportunas

adaptaciones curriculares.



* Facilitar la incorporacion y acortar el periodo de integracion de este alumnado al

sistema educativo.
* Favorecer el desarrollo de la identidad personal y cultural del alumno.

* Lograr que el alumnado se integre en el entorno escolar y social en el menor tiempo
posible y en las mejores condiciones posibles (Boyano Revilla, Estefania Lera,

Garcia Sanchez, y Homedes Gili, p. 13).

Las aulas de enlace agrupan a alumnos que provienen de diferentes paises,
culturas, sistemas educativos y que tienen diferentes lenguas maternas, asi como
diferentes edades. Estan concebidas para alumnos con desconocimiento de la lengua
espafola y para alumnos con un grave desfase curricular y lagunas en conocimientos

basicos, debido a su escolarizacion irregular en su pais de origen.

Las aulas de enlace existen tanto en Educacion Primaria como en Educacion
Secundaria Obligatoria y cada aula tiene un nimero maximo de 12 alumnos extranjeros.
Estos alumnos pueden permanecer en el aula de enlace hasta un maximo de nueve meses,
independientemente del mes de su llegada al centro escolar, lo que significa que los nueve
meses pueden extenderse a lo largo de dos cursos. Esto supone, ademas, que los alumnos
extranjeros se pueden incorporar al aula de enlace a lo largo de todo el curso académico.

(13

Asi, segun Garcia Fernandez (2009), las aulas de enlace se caracterizan por “la
transitoriedad y fluctuaciéon de su alumnado™ (p. 118). La asignacion del centro educativo
corresponde a la Comision de Escolarizacién y se realiza cuando el alumno se incorpora
por primera vez al sistema educativo espafiol. Ademas, requiere la conformidad de los
padres. Tras el periodo de nueve meses, el alumno se integrara en un aula ordinaria
preferiblemente dentro del mismo centro educativo, aunque en ocasiones, tiene que ser
derivado a un centro distinto (Garcia Fernandez, Sanchez Delgado, Moreno Herrero y
Goenechea Permisan, 2010). A los alumnos se les asigna un grupo de referencia al que
van incorporandose poco a poco en las asignaturas de Educacion Fisica, Educacién
Aurtistica, Tecnologia, Musica y Tutoria. Este grupo de referencia pasaré a ser su clase

una vez termine su estancia en el aula de enlace (Cucalon y Duque, 2007).



3.3. La evolucion de las aulas de enlace en la Comunidad de Madrid

Figura 2: Las aulas de enlace en la Comunidad de Madrid
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El presente grafico muestra la evolucién en el nimero de aulas de enlace en la
CAM desde el curso académico 2004/2005 hasta el presente curso 2016/2017. Se puede
observar que desde el afio 2004 hasta el 2008, el nimero total de aulas de enlace crecio
constantemente de 190 hasta 293 en el curso 2008/2009, el afio en el que la cifra alcanzd
su punto mas alto. Desde entonces, el nimero de aulas de enlace se ha reducido. En el
curso 2009/2010, hubo solo 20 aulas de enlace menos que en el anterior. La bajada méas
dréstica fue al afio siguiente (2010/2011), cuando la cifra bajo de 276 a 142, lo que supone
una caida de casi el 50 %. En 2014/2015, la cifra alcanz6 su minimo, 62 aulas de enlace,
un valor que se mantuvo durante dos cursos consecutivos. El curso actual (2016/2017) es
el primero gue ha visto un aumento en el nimero de aulas de enlace desde 2008/2009. En
términos generales vemos que hoy por hoy, las aulas de enlace no alcanzan ni la mitad de

su cifra inicial. Por otro lado, podemos observar que desde 2004 hasta 2010, el grueso de

5 Datos obtenidos de los informes Datos y cifras de la educacion (ediciones 2008/2009-2016/2017) de la
Consejeria de Educacion, Juventud y Deporte de la Comunidad de Madrid
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las aulas de enlace pertenecia a centros publicos. No obstante, a partir del curso 2011,
esta tendencia se revirtid. Desde entonces, encontramos méas aulas de enlace en centros
concertados que en centros publicos. De las 109 aulas de enlace iniciales en centros
publicos en 2004/2005, hoy solo quedan 27 (alrededor de un cuarto); mientras que, de las
81 aulas de enlace iniciales en centros concertados, quedan 46 (mas de la mitad). La
drastica caida en el numero total de aulas de enlace en el curso 2010-2011 se debe a los
recortes en el gasto publico en educacion del Gobierno de Espafia, que cayo (en términos
globales) del 5,1 % del PIB en 2009 al 4,7 % del PIB en 2011, situandose asi por debajo
de la media europea del 5,3 %, segun un informe de la Comisién Europea (Europa Press,
2013).
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4. Marco teorico

4.2. Teorias de aprendizaje y adquisicion de segundas lenguas

En términos generales, cualquier forma de uso y de aprendizaje de lenguas se

puede definir de la siguiente manera:

El uso de la lengua — que incluye el aprendizaje — comprende las acciones que
realizan las personas que [...] desarrollan una serie de competencias, tanto generales
como competencias comunicativas lingiiisticas [...] que se encuentran a su
disposicion en distintos contextos [...] con el fin de realizar actividades de la lengua
que conllevan procesos para producir y recibir textos [...]” (Subdireccion General

de Cooperacion Internacional del Ministerio de Educacion, Cultura y Deporte, 2002,
p. 9).

Dentro del aprendizaje de lenguas se enmarca el aprendizaje de segundas lenguas,
que se puede definir como “el conjunto de procesos conscientes e inconscientes mediante
los cuales el aprendiente alcanza un determinado nivel de competencia en una lengua
segunda”, es decir, en una lengua distinta de su lengua materna (Diccionario de términos
clave de ELE). Existen una serie de factores que condicionan el proceso de aprendizaje
de un alumno, entre los que figuran la motivacién, la actitud, la autoestima, la aptitud, la

edad o el estilo cognitivo.

En este contexto cabe resaltar la figura de Noam Chomsky, uno de los lingistas
méas destacados e influyentes del s. XX. Chomsky es conocido principalmente por
defender, a partir de los afios 70, la idea de que existe una capacidad innata en el ser
humano que se hereda genéticamente y que le permite acceder a una ‘gramaética universal’;
un concepto que el diccionario de términos clave de ELE define como “el conjunto de
principios, reglas y condiciones que comparten todas las lenguas”. Asimismo, se describe
como una capacidad “especificamente humana e independiente del resto de capacidades
[que] se manifiesta en forma de conocimiento universal sobre las propiedades comunes a
todas las lenguas y los rasgos especificos de cada una” (Diccionario de términos clave de
ELE). Esto significa que la gramatica universal estd presente en la adquisicion de
cualquier lengua, independientemente de si se trata de una L1 o una L2. El concepto de
gramatica universal forma parte de la teoria de la gramatica generativa de Noam Chomsky,
una teoria polémica que ha sido cuestionada por numerosos académicos (Barén
Birchenall y Miiller, 2014), que discuten principalmente si las peronas pueden acceder a

la gramatica universal a lo largo de toda la vida o solo en la etapa infantil . Segun Larsen-
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Freeman y Long (1994), Chomsky defiende que de no ser por esta gramatica universal,
“el aprendizaje de la lengua (primera o segunda) seria imposible puesto que los datos del
input no son lo suficientemente ‘ricos’ para permitir la adquisiciéon y mucho menos que
ésta tenga lugar con tanta regularidad y rapidez” (p. 207). Se entiende como input o aducto
las “muestras de lengua meta, orales o escritas, que el aprendiente encuentra durante su
proceso de aprendizaje y a partir de las cuales puede realizar ese proceso” (Diccionario

de términos clave de ELE).

Otra figura muy destacada es la del antropologo Dell Hymes, conocido por su
teoria sobre el modelo de competencia comunicativa. Esta competencia comunicativa
“describe el conocimiento y la habilidad de los individuos para el uso adecuado de la
lengua en los acontecimientos comunicativos en los que se deben encontrar a si mismos
en cualquier comunidad hablante” (Hornberger, 1995, p. 51). En linea con el concepto de
competencia comunicativa, cabe resaltar la aportacion de Canale y Swain (1980 y 1983).
Ellos dividen la competencia comunicativa en cuatro subcompetencias: a) competencia
gramatical, b) competencia sociolinglistica, ¢) competencia discursiva y d) competencia
estratégica (Llobera, 1995). En primer lugar, la competencia gramatical es la que, segln
Llobera “ha sido la preocupacion central de toda la tradicion lingiiistica de occidente”
(Llobera, 1995, p. 14), e incluye “vocabulario, formacion de palabras, formacion de
oraciones, pronunciacion, deletreo y semantica lingiiistica” (Hornberger, 1995, p. 49). La
competencia sociolinguistica se entiende como la competencia de saber expresarse
adecuadamente en funcion del contexto sociolégico y “dependiendo de factores
contextuales tales como [...] los motivos de la interaccion, y normas y convenciones de
interaccion”. En tercer lugar, la competencia discursiva es la que se refiere al “dominio
de como combinar las formas gramaticales y significados para lograr un texto hablado o
escrito unificado en distintos géneros”. Por ultimo, la competencia estratégica se
compone del “dominio de las estrategias de comunicacion verbal y no verbal que pueden

necesitarse para entrar en accion” (Canale 1983 en Hornberger, 1995, p. 49).

Por otra parte, destaca la contribucién del linguista estadounidense Stephen
Krashen, que fue el primero en distinguir entre los conceptos de adquisicion y aprendizaje
de segundas lenguas (Hernandez Garcia y Villalba Martinez; Larsen-Freeman y Long,
1994). Segun esta teoria, la adquisicion es el “proceso subconsciente, automatizado e
intuitivo, caracteristico de la internalizacion del lenguaje que siguen los nifios tanto en L1

como en L2, en un ambiente ‘natural’” (Hernandez Garcia y Villalba Martinez, p. 8). En
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contraposicion, el aprendizaje se refiere a “los procesos conscientes, reflexivos y
controlados caracteristicos de la internalizacion de la lengua en ambientes institucionales
o formales” (p. 8). Los autores destacan que la adquisicién es mas propia de los nifios,
mientras que el aprendizaje es mas caracteristico de los adultos. Sin embargo, esto no
significa que ambos procesos no puedan ir de la mano: “ambos procesos pueden aparecer
conjuntamente en la adquisicion de una L2, sobre todo, en adolescentes y adultos” (p. 8).
En su obra Principles and Practice in Second Language Acquisition, Krashen explica esto
ultimo de la siguiente manera: “Some second language theorists have assumed that
children acquire while adults can only learn. The acquisition-learning hypothesis claims,
however, that adults also acquire, that the ability to ‘pick-up’ languages does not

disappear at puberty” (Krashen, 2009, p. 10).

Hernandez Garcia y Villalba Martinez destacan el caracter instrumental de la
lengua, que tiene como objetivo principal la interaccion entre personas. Asi pues, la
entienden “como un vehiculo de comunicacidon que posiblita y facilita las interacciones
humanas” (p. 4). Asimismo, los autores destacan que el lenguaje también se tiene que
entender como un “transmisor de cultura”, es decir, como un reflejo de las formas de vida,
creencias, pensamientos Yy rituales propios de una comunidad. Como consecuencia, con
el fin de desarrollar una competencia comunicativa apropiada “es necesario que se
conozca, también la informacion cultural asociada y transmitida por la lengua y que, por

otra parte, el hablante nativo utiliza en sus interacciones cotidianas” (p. 6).

Finalmente, queremos presentar otro concepto de especial interés en el
aprendizaje y la adquisicion de segundas lenguas: el de la ‘interlengua’. La interlengua
se entiende como “‘el sistema lingliistico del estudiante de una segunda lengua o lengua
extranjera en cada uno de los estadios sucesivos de adquisicion por los que pasa en su
proceso de aprendizaje”, un término acufiado por Selinker (Diccionario de términos clave
de ELE). Las interlenguas son un sistema individual que varia de alumno a alumno y

evoluciona con el tiempo (Hernandez Garcia y Villalba Martinez).
4.1. EI Marco comun europeo de referencia

El Marco comun europeo de referencia es un proyecto de politica linglistica del

Consejo de Europa® que tiene como fin unificar el aprendizaje y la ensefianza de las

® El Consejo de Europa es una organizacion internacional de caracter regional europeo formada por 47
miembros que tiene como objetivo general la defensa y la proteccién de la democracia, del Estado de
Derecho y de los derechos humanos.
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lenguas en el contexto europeo. Este proyecto ofrece “una base comun para la elaboracion
de programa de lenguas, orientaciones curriculares, examenes, manuales, etc., en toda
Europa”, fomentando asi la transparencia y la cooperacion internacional en el ambito de
las lenguas modernas (Subdireccion General de Cooperacién Internacional del Ministerio
de Educacion, Cultura y Deporte, 2002, p. 1). Una de las ideas fundamentales que
sustentan el marco reside en “que so6lo por medio de un mejor conocimiento de las lenguas
europeas modernas sera posible facilitar la comunicacion y la interaccion entre europeos
que tienen distintas lenguas maternas con el fin de fomentar la movilidad [...], la

comprension mutua y la colaboracién, y vencer los prejuicios y la discriminacion” (p. 2).

En este contexto cabe resaltar el concepto de ‘plurilingiiismo’. EI Consejo de
Europa considera que el plurilingliismo va més alla del simple conocimiento de varias
lenguas. Podemos definir el concepto de plurilingliismo como “la presencia simultanea
de dos o0 més lenguas en la competencia comunicativa de un individuo y la interrelacién
que se establece entre ellas”. Esta se diferencia del multilingiiismo, que se refiere “al
conocimiento de varias lenguas o la coexistencia de distintas lenguas en una sociedad

determinada” (Diccionario de términos clave de ELE).

El Marco comun europeo de referencia establece seis niveles principales de
aprendizaje: Al, A2, B1, B2, C1 y C2. Los niveles A se consideran los niveles mas
basicos (usuario basico), seguidos de los niveles B (usuario independiente) y de los
niveles C (usuario competente). A su vez, esta clasificacion se puede subdividir en mas
niveles (A 1.1, Al.2, B 1.1, etc.). En funcion del nivel de aprendizaje del alumno, variaran

los objetivos de ensefianza, asi como la metodologia y la evaluacion.
4.2. El curriculo del espafiol como L2

Antes de proceder a analizar el curriculo del espafiol como L2, queremos definir
el término ‘curriculo’. Este se refiere a “la organizacién de todo el proceso instructivo,
desde el analisis de las necesidades del grupo [...], 1a definicion de objetivos, la
elaboracion del silabo y las decisiones con respecto de la metodologia, hasta la evaluacion”

(Cortés 2000 en Hernandez y Villalba, 2008, p. 1).

En un articulo publicado en la revista Curriculo y educacién linguistica,
Hernandez y Villalba (2008) establecen cinco categorias necesarias para disefiar un
curriculo de espafiol como L2. En primer lugar, se debe analizar cuéles son las

necesidades, los intereses y las expectativas del grupo de alumnos. Para esto, cabe
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plantearse la siguiente pregunta: ;en qué escenarios se va a emplear la L2? A este respecto,
el Marco comun europeo de referencia establece cuatro ambitos: el ambito publico, el
ambito personal, el ambito profesional y el &mbito educativo. EI &mbito publico hace
referencia “a todo lo relacionado con la interaccion social corriente (las entidades
empresariales y administrativas, los servicios publicos, las actividades culturales y de
ocio de caracter publico [...]”. El &mbito personal comprende “las relaciones familiares
y las practicas sociales individuales”. El ambito profesional “abarca todo lo relativo a las
actividades y las relaciones de una persona en el ejercicio de su profesion”. Por ultimo,
el ambito educativo se refiere al “contexto de aprendizaje o formacion [...], donde el
objetivo consiste en la adquisicion de conocimientos o destrezas especificas”
(Subdireccion General de Cooperacion Internacional del Ministerio de Educacion,
Cultura y Deporte, 2002, p. 15).

En segundo lugar, se tienen que definir los fines y objetivos generales de la
ensefianza. En términos generales, estos serian “dotar al estudiante de una adecuada
competencia comunicativa en L2 para que pueda participar eficazmente en las relaciones
sociales de su entorno” (Hernandez y Villalba, 2008, p. 3). Estos objetivos variaran en
funcién del nivel del Marco europeo de referencia en el que se encuentre el alumno. Méas
alla, es preciso que el alumno adquiera una competencia linglistica académica oportuna
para poder acceder a los contenidos de las distintas asignaturas en el centro educativo y
continuar con su educacion formal (este es el caso de nifios y adolescentes, mientras que
los adultos deberian adquirir una competencia linguistica profesional que les permita

desenvolverse en el &mbito laboral).

A continuacion, los autores explican que el contenido que se debe ensefiar se
puede agrupar en una serie de competencias: competencias generales, competencias
lingliisticas, competencias sociolinguisticas y competencias pragmaticas (todas ellas
estan relacionadas con las teorias de Canale y Swain que se han presentado en el primer
apartado de este capitulo). Las competencias generales engloban el conocimiento
declarativo (saber), las destrezas y las habilidades (saber hacer), la competencia
existencial (saber ser) y la capacidad de aprender (saber aprender) (Subdireccién General
de Cooperacion Internacional del Ministerio de Educacion, Cultura y Deporte, 2002, p.
99-105). Las competencias linguisticas abarcan los elementos lexicos y gramaticales, la
semantica, la ortografia y la sintaxis. Las competencias sociolingiiisticas “comprenden el

conocimiento y las destrezas necesarias para abordar la dimension social del uso de la
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lengua” (p. 116), como normas de cortesia y expresiones de sabiduria popular y los
registros. Finalmente, las competencias pragmaticas comprenden la competencia

discursiva y la competencia funcional.

En cuarto lugar los docentes tienen que definir la metodologia. La metodologia
es el componente del curriculo que se refiere “los procedimientos mediante los cuales se
pretende alcanzar el dominio de los contenidos y el logro de los objetivos” y tiene que
ver tanto con los profesores como con los alunos y el material empleado (Diccionaro de
términos clave de ELE). A este respecto, el Marco comun europeo de referencia deja claro
desde el principio “que NO [pretende] decir a los profesional lo que tienen que hacer o
de qué forma hacerlo. EI Marco comun europeo de referencia no tiene el cometido de
establecer [...] los métodos que [se] tendrian que emplear” (Subdireccion General de

Cooperacidn Internacional del Ministerio de Educacion, Cultura y Deporte, 2002, p. XI).

Finalmente, sera necesario establecer unos criterios de evaluacion. Estos pueden
ser muy variados Yy difieren dependiendo de la teoria de aprendizaje o el enfoque en el
que se base el método didactico. En términos generales, se entiende por evaluacion “la
accion educativa que implica recoger informaciéon para juzgarla y en consecuencia tomar

una decision” (Diccionario de términos clave de ELE).
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5. Objetivos y preguntas de investigacion

El presente Trabajo de Fin de Grado tiene por objetivo general estudiar las
oportunidades educativas que la Comunidad de Madrid ofrece al alumnado extranjero en
edad de escolarizacién obligatoria a través de las aulas de enlace. Para ello, analizaremos
diferentes aspectos del funcionamiento de estas aulas, como por ejemplo la metodologia
y el profesorado de las aulas. Es nuestro objetivo también exponer el caso practico del
aula de enlace del Centro de Formacion Padre Piquer para ofrecer informacion obtenida
de primera mano. Las preguntas de investigacion que nos planteamos y que abordaremos

a continuacion son las siguientes:

e ;Qué enfoque educativo adoptan las aulas de enlace?

e (Qué metodologia se sigue en las aulas de enlace? ;Qué actividades se desarrollan
en las aulas de enlace?

e (Cudles son los principales retos y las dificultades a las que se enfrentan tanto los
profesores como el alumnado en las aulas de enlace?

e (Qué funciéon desempefan las aulas de enlace en la integracion social de los

alumnos en la sociedad receptora?
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6. Metodologia

Para la elaboracion del presente Trabajo de Fin de Grado, en primer lugar, hemos
recabado datos y cifras de los anuarios estadisticos Las cifras en la educacion en Espafia
elaborados por la Subdireccion General de Estadistica y Estudios del Ministerio de
Educacion, Cultura y Deporte para analizar el panorama general educativo y la presencia
del alumnado extranjero en Espafia, y en concreto en la Comunidad de Madrid. Asimismo,
hemos recogido datos sobre las aulas de enlace de los informes Datos y cifras de la
educacion publicados por la Consejeria de Educacion, Juventud y Deporte de la
Comunidad de Madrid para observar su evolucion desde que se implantaron por primera

vez en el curso académico 2002/2003.

Las fuentes bibliograficas que se han consultado para realizar el trabajo han sido
principalmente articulos de revistas especializadas en Educacion, Didactica y Pedagogia;
asi como trabajos de investigacion llevados a cabo por profesores y expertos en la materia
y libros del catélogo de la Universidad Pontificia Comillas. Por otra parte, este trabajo se
fundamenta también en un andlisis empirico, ya que la autora se ha reunido en dos
ocasiones con Montserrat Martinez, la tutora del aula de enlace del Centro de Formacion
Padre Piquer y con Pablo Ferndndez, profesor del aula de enlace. Ademas, el Centro de
Formacion Padre Piquer ha ofrecido a la autora la oportunidad de asistir una mafiana al
aula de enlace para observar cdmo funciona esta. Asi pues, este TFG se ha llevado a cabo

a partir de informacion primaria y en base a las publicaciones leidas y analizadas.
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7. Andlisis y discusion
7.1. Modalidades de las aulas linguisticas: ¢cual adopta el aula de enlace?

Nikleva (2012) cita a Villalba (2009), que formula tres diferentes métodos de
apoyo linguistico para el alumnado extranjero. En primer lugar, el autor introduce la
opcion que prevé el aprendizaje de espafiol dentro del aula ordinaria. Esta opcién se
caracteriza por la implicacion y participacion de todo el profesorado, tanto de los docentes
ordinarios como de los docentes especializados en la ensefianza del espafiol para alumnos
inmigrantes. A su vez, este planteamiento permite que los alumnos extranjeros pasen mas
horas con comparieros hispanohablantes y se relacionen con ellos. Esto constituye un
factor fundamental en la medida en que, como hemos visto previamente en el marco
teorico, es necesario que el alumnado extranjero interactle con hablantes nativos con el
fin de adquirir una competencia comunicativa apropiada. Sin embargo, surge la pregunta
de si basta con que el alumno extranjero establezca lazos estrechos con los alumnos de
origen espafiol para aprender bien el idioma. En esta linea, Barrios Espinosa y Morales
Orozco (2012) explican que esta opcion supone que “el alumnado [extranjero] en lugar
de salir de su aula de referencia durante unas horas a la semana para recibir apoyo
lingtiistico, permanece en ella [todo el tiempo] y es el docente [...] el que acude al aula
de referencia” (p. 205); lo que significa que en una misma aula coinciden a la vez dos

docentes. Los autores se refieren a esta opcion como la ‘modalidad inclusiva’.

La segunda opcion es en la que el alumnado extranjero pasa la mayor parte del
tiempo escolar fuera del aula ordinaria. Esto se traduce en que el alumnado pasa menos
tiempo en contacto con los alumnos hispanohablantes de su grupo de referencia, pero
recibe una ensefianza mas intensiva y especializada. Como consecuencia, es necesario
encontrar estrategias de socializacion que permitan a los alumnos extranjeros relacionarse
con los demas compafieros para integrarse en el centro educativo y evitar que los alumnos
inmigrantes queden aislados. Por otro lado, esta opcion requiere una coordinacion eficaz
entre el grupo de referencia y el aula de enlace, y entre sus respectivos tutores. Este

enfoque es el que adoptan las aulas de enlace de la Comunidad de Madrid.

Por altimo, la tercera opcion seria una combinacion de las dos anteriores. Si bien
fusiona las ventajas de ambas, sigue presentando una importante dificultad a la hora de la
evaluacion que esta presente en las tres modalidades: “La evaluacion sigue siendo una

tarea dificil [...], ya que los niveles del Marco comun europeo de referencia [...] se
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refieren solo a la competencia linglistica comunicativa y no a la competencia lingtistica
académica” (Nikleva, 2012, p. 6).

Entre los autores y los expertos se ha creado un debate en torno a la eficiencia
de la modalidad inclusiva en contraposicion al enfoque segregacionista. De acuerdo con
Barrios Espinosa y Morales Orozco (2012), la modalidad inclusiva asume “un modelo
intercultural como un enfoque educativo basado en el respeto y la apreciacion cultural”.
Asimismo, este enfoque contribuye a evitar que se considere que el alumnado extranjero
tiene dificultades intelectuales. Segun los autores, en este enfoque prevalecen los valores
de diversidad cultural, se eliminan los prejuicios contra los alumnos inmigrantes y se
lucha contra la xenofobia y el racismo. Por otro lado, se refuerza la autoestima y
motivacion del alumnado extranjero; dos factores que, como ya hemos mencionado,

desempefian un papel crucial en el aprendizaje de una segunda lengua.

En este contexto consideramos esencial destacar el concepto de bilingliismo de
ganancia (conocido también como bilingliismo aditivo). Barrios Espinosa y Morales
Orozco (2012) se basan en Lambert y explican que, segun este autor:

El bilinglismo aditivo es el que resulta de un programa en el que el alumnado
mantiene su primera lengua a la vez que adquiere su segunda lengua. Este tipo de
programas se caracteriza por procurar el desarrollo de esa primera lengua y valorar

la cultura de origen del estudiante (p. 207)

Los autores defienden la postura de que “la falta de oportunidades para avanzar
su competencia en la primera lengua puede afectar muy negativamente a su progreso
intelectual y a su propia imagen” (p. 207). Como se ha visto en el estado de la cuestion,
uno de los objetivos de las aulas de enlace en la Comunidad de Madrid consiste en
“favorecer el desarrollo de la identidad personal y cultural del alumno”. Creemos que este
objetivo va de la mano con avanzar las competencias en la primera lengua del alumno.
No obstante, tenemos que resaltar el hecho de que, debido a que los alumnos proceden de
paises muy variados, resulta dificil conseguir que puedan continuar con el estudio de su
lengua materna dentro del centro educativo por falta de recursos. Asi pues, consideramos
que mayoritariamente es la responsabilidad de los padres asegurarse de que sus hijos
continden forméndose en su lengua materna. Garcia Ferndndez, Goenechea Permisan y
Jiménez Gamez (2011) defienden que es importante mantener presente en el aula la
cultura y la lengua de origen de los alumnos inmigrantes, aunque son conscientes de que

habitualmente los profesores de las aulas de enlace no permiten que el alumnado hable su
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lengua materna en el aula por miedo a que interfiera en el aprendizaje de espafiol. Sin
embargo, a veces es inevitable que la utilicen, por ejemplo, cuando coinciden con
alumnos de su misma nacionalidad. Por su parte, Garcia Ferndndez y Moreno Herrero
advierten del riesgo que esto supone: “La escasa representacion de sus culturas en el

medio escolar, lo que se traduce automaticamente en su desvalorizacion” (p. 46).

Como contraposicion, el bilingliismo sustractivo (también conocido como

bilingliismo de pérdida o de sustitucion) se desarrolla en las siguientes circunstancias:

Cuando las lenguas no son complementarias, sino que concurren [...] Se produce
cuando una comunidad rechaza sus propios valores socioculturales en beneficio de
una lengua que desde los valores dominantes cuenta con prestigio cultural y
economico. El resultado puede ser que la lengua materna se deteriore y sea sustituida
por la segunda lengua, o bien, como ocurre frecuentemente, que ninguna de ellas se
adquiera plenamente. Ambas situaciones se producen con frecuencia entre los
inmigrantes que son escolarizados en la lengua del pais de acogida” (Martin Rojo
1995 en Barrios Espinosa y Orozco Morales, 2012, pp. 207-208).

Conforme a Garcia Fernandez, Sdnchez Delgado, Moreno Herrero y Goenechea
Permisan (2010), en Espafia, existe cierta tendencia por parte de los profesores en hacer
monolingiies en espafiol a los alumnos inmigrantes, algo que “refleja el modelo de
bilinglismo sustractivo subyacente, en contra de la corriente predominante en otros paises
de la UE, donde se promueve el bilingiiismo aditivo” (p. 486). Los autores se muestran
criticos y aseguran que gran parte del profesorado no es plenamente consciente de la
necesidad de que el alumnado aprecie, junto al espafiol, el conocimiento y uso de su

lengua materna.
7.2. Metodologia de ensefianza-aprendizaje

En las aulas de enlace corresponde a cada docente elaborar su propia
programacion, y con ello, elegir la metodologia que va a aplicar. El docente puede hacerlo
libremente en funcion de las caracteristicas concretas de sus alumnos. Dado que cada
grupo de alumnos es diferente, es previsible que la metodologia varie en funcion de las
necesidades, los intereses y las expectativas de los alumnos, tal y como se ha explicado
en el marco tedrico. Asi pues, no se puede hablar de una tendencia metodoldgica general.
Segun Boyano Revilla, Estefania Lera, Garcia Sdnchez y Homedes Gili, “hay que tener
en cuenta sus diferencias de capacidad y aprendizaje, la motivacion por el mismo, el nivel

de adquisicion de contenidos y las diferentes estrategias de aprendizaje segun sus origenes
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culturales, para adecuar el proceso de ensefianza-aprendizaje” (pp. 16-17). En todos los
casos, podemos argumentar que se busca crear un clima de confianza, seguridad y que
respete la diversidad cultural. Aun asi, los autores destacan que existen una serie de
caracteristicas comunes en la metodologia de ensefianza en las aulas de enlace. Los

autores proponen que la metodologia sea:

¢ Activa y participativa

e Creativa y que desarrolle el sentido critico.

e Centrada en la adquisicion de estrategias, procedimientos y resolucién de
problemas, pero fundamentada en la experiencia y conocimientos previos del
alumno, es decir, que favorezca el aprendizaje significativo.

¢ Orientada a la adquisicién de técnicas de trabajo intelectual que desarrollen su
autonomia en el aprendizaje.

e Abierta a la utilizacién de todos los recursos posibles.

¢ Globalizadora y comunicativa (Boyano Revilla, Estefania Lera, Garcia Sanchez y
Homedes Gili, p. 17)

En cuanto a los recursos didacticos empleados, destaca el uso predominante de
materiales de elaboracidn propia como, por ejemplo, fichas de ejercicios, mientras que
aproximadamente solo una décima parte del profesorado utiliza materiales de editoriales,
dado que no existen en el mercado libros de texto y materiales especificos para las aulas
de enlace. Segun los expertos, las aulas de enlace son flexibles y permiten realizar
ejercicios diversos. Presentan la posibilidad de hacer actividades creativas, por ejemplo,
através de juegos, algo que en las aulas ordinarias supondria mayores dificultades (Garcia
Fernandez y otros). Asimismo, se utilizan materiales audiovisuales, medios tecnoldgicos
y juegos (Garcia Fernandez, Sanchez Delgado, Moreno Herrero y Goenechea Permisan,
2010). A este respecto, Barrios Espinosa y Morales Orozco (2012) destacan “la
introduccion del componente ludico en el proceso de aprendizaje como forma de crear un
espacio de confianza, libertad y creatividad donde el alumnado juega sin percatarse de
que también aprende [...]” (p. 208). Asimismo, los autores citan a Garcia Marin y
Martinez Ten (2004), que definen el juego como “una herramienta que permite el
acercamiento, conocimiento y enriquecimiento entre personas de diferentes culturas”

(Barrios Espinosa y Morales Orozco, 2012, p. 208).

Segun una investigacion, el 65,8 % del profesorado dedica alrededor del 75 %

del tiempo a la ensefianza del espafiol y tan solo un 25 % a demas contenidos curriculares.
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No obstante, a medida que se acerca el momento en el que el alumno se va a integrar en
el grupo de referencia, aumenta el contenido curricular (Garcia Fernandez, Sanchez

Delgado, Moreno Herrero y Goenechea Permisan, 2010, p. 484).

Un gran numero de profesores apunta a que el periodo de maximo nueve meses
que dura la estancia del alumnado en el aula de enlace es demasiado breve. Si bien es
cierto que en nueve meses un alumno puede aprender una segunda lengua extranjera para
manejarse en determinados contextos, por ejemplo, en el &mbito personal (aunque con
ciertas limitaciones), es muy dificil que adquiera las competencias linguisticas suficientes
para adaptarse al curriculo en un idioma que no es su lengua materna y logre
desenvolverse en el ambito educativo (Garcia Fernandez, Sanchez Delgado, Moreno
Herrero y Goenechea Permisén, 2010).

Garcia Fernandez, Goenechea Permisan y Jiménez Gamez (2011) destacan que
“en el planteamiento de las [aulas de enlace] se considera el aprendizaje de la lengua
COMO un paso previo a la integracién y no como una consecuencia o un proceso paralelo
a esta”, a diferencia de otros modelos de aulas linguisticas en las que se adoptan otros
enfoques, por ejemplo, en Andalucia (p. 270). En esta linea, Garcia Fernandez y otros se
muestran escépticos y consideran que en las aulas de enlace existe una “gran
preocupacion por ensefiar cuanto antes la lengua vehicular [...] olvidando la incidencia
que [...] tienen la integracion escolar del alumno y la adquisicion de los demés contenidos
curriculares” (p.73). Por otro lado, las voces mas criticas sefialan que se sigue una
metodologia de ensefianza similar a la que se sigue cuando se ensefia una L1, dejando de

lado el desarrollo de la lengua materna de cada alumno extranjero.
7.3. Profesorado

Como hemos visto en el apartado anterior, la funcion del profesorado consiste
en primer lugar en elaborar la programacion y el horario de los alumnos. Ademas, tienen
la responsabilidad de atender a las dificultades de aprendizaje de los alumnos y de
coordinarse con los tutores del aula de referencia para facilitar la incorporacion de los
alumnos extranjeros a sus grupos correspondientes. Respecto a la formacion del
profesorado, aunque la normativa de las aulas de enlace “no establece la exigencia de una
cualificacion especifica en el profesorado de estas aulas se valora, por orden de
preferencia, la experiencia en la ensefianza del espafiol como segunda lengua” (Garcia

Fernandez, Sanchez Delgado, Moreno Herrero y Goenechea Permisan, 2010, p. 477).
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Segun un estudio, el 66,5 % del profesorado es licenciado y casi dos tercios de
ellos tienen formacién psicopedagodgica o filologica. Sin embargo, “predominan los que
no se han formado [...] con una orientacion especifica para atender a la diversidad, o para
la ensenanza de lengua extranjera” (Garcia Fernandez, Sanchez Delgado, Moreno Herrero
y Goenechea Permisan, 2010, p. 480). De hecho, una cuarta parte del profesorado no

habia tenido experiencia en la ensefianza con alumnado inmigrante.

Respecto a la motivacion de los profesores por ejercer su profesion en las aulas
de enlace, el estudio concluye que el 55,9 % estaba destinado en el aula de enlace a
peticion propia. Esto refleja la vocacion de la mayoria de los profesores, que sefialan que
el desarrollo personal y profesional, asi como el compromiso con la inmigracion y con
los menos favorecidos constituyen factores importantes que les han conducido a elegir
este trabajo y que les producen gran satisfaccion personal. Ademas, los profesores valoran
los vinculos afectivos que se crean en las aulas de enlace y que contribuyen a que los

alumnos pierdan miedos e inseguridades.

Observamos asimismo que casi la mitad del total del profesorado entrevistado
en el mismo estudio sefiala que siente que el resto de los docentes de sus centros
educativos los percibe “como responsable[s] total de lo que le ocurra al alumnado que
pasa por sus aulas” y “como alguien que le libera durante algin tiempo de alumnado
inmigrante”. Esto refleja la percepcion que tienen gran parte de los docentes de que los
profesores del aula de enlace son los Unicos responsables de los alumnos extranjeros (p.
483). Por otro lado, los investigadores indican que los profesores de las aulas de enlace
muestran un mayor grado de preocupacion en que los alumnos extranjeros se integren en
el aula de referencia que los docentes de estos grupos, que prefieren que el alumno
extranjero permanezca el mayor tiempo posible en el aula de enlace. No obstante, segln
esta misma investigacion, los profesores valoran mdas “los aspectos de aprendizaje
académico que los aspectos de integracion social [...], pues sefialan el efecto positivo de
las aulas de enlace sobre el aprendizaje de la lengua y no son tan unanimes respecto a los

efectos sobre la integracion” (pp. 487-488).

Un problema que destacan varios autores, son las “bajas expectativas de sus
profesores hacia ellos, especialmente en la E.S.O.” (Garcia Fernandez y Moreno Herrero,
p. 45). Cucalon y Duque (2007) coinciden con esta idea. Ellos explican que existe cierta

tendencia entre los docentes “a considerar en imagenes estereotipadas a los alumnos
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inmigrantes/extranjeros [...] basadas siempre en generalizaciones” (p. 11). Mas all3,
opinan que:
Tras todo esto subyace siempre la idea de que la cultura no es un proceso dindmico

y cambiante sino algo rigido y duro como una roca, asi como que cada pais tiene una

Unica cultura extrapolable al conjunto de sus conciudadanos (p. 11)
7.4. Principales retos y dificultades en las aulas de enlace

En cuanto a las dificultades y los retos que plantean la ensefianza y el aprendizaje
de espariol en las aulas de enlace, destacan la gran heterogeneidad de lenguas de origen,
niveles de espafiol y edades de los alumnos. También sobresalen la falta de habitos de
trabajo y la dificultad para aprender espafiol de alumnos de determinadas procedencias.
La escasa coordinacion entre las aulas de enlace y los grupos de referencia, asi como la
escasa implicacion del resto de docentes también suponen un problema. Por otro lado,
una situacion familiar inestable puede perjudicar el aprendizaje de los alumnos. En este
contexto, Garcia Ferndndez y Moreno Herrero destacan las situaciones de desarraigo
familiar, aquellas en las que los alumnos “se quedaron en su dia con algin familiar en su
pais de origen, debido a que su madre o0 ambos padres vinieron a Espafia a trabajar y en
cuanto pudieron se los trajeron y los escolarizaron” (p. 47). Sin embargo, en contra de
muchos prejuicios generalizados, los profesores defienden que las principales dificultades
para trabajar con alumnos inmigrantes no son la desmotivacion ni el mal comportamiento

(Garcia Fernandez, Sanchez Delgado, Moreno Herrero y Goenechea Permisan, 2010).

Queremos hacer hincapié en que el diferente nivel de espafiol que tienen los
alumnos es una de las principales dificultades a la que se enfrentan tanto los profesores
como los alumnos. Este aspecto se puede relacionar con el concepto de ‘interlengua’ que
mencionamos en el marco teorico; ya que el hecho de que cada alumno se encuentre en
una fase de aprendizaje diferente y, por tanto, tenga una interlengua distinta a la de sus
compafieros, dificulta enormemente la tarea del profesor a la hora de planificar la clase.
Esto se debe, entre otros factores, a que los alumnos se incorporan al aula de enlace a lo
largo de todo el curso, a que proceden de diferentes paises, y a que tienen distintas
aptitudes, edades y estilos cognitivos. Con respecto a la edad de los alumnos, cabe
plantearse hasta qué punto entra en juego la teoria de Noam Chomsky relativa a la
gramatica universal. Hemos visto que entre los expertos no hay consenso sobre si se puede
acceder a la gramatica universal a lo largo de toda la vida o solo en la etapa infantil. Esta

cuestion es de especial relevancia, ya que los adolescentes se encuentran en una etapa de
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su vida entre la infancia y la madurez. Los autores de un trabajo de investigacion
concluyen que “cuanto mayor es la edad de incorporacion, son percibidos como mas
problematicos [por los docentes]” (Garcia Ferndndez y Moreno Herrero, p. 45). Por otra
parte, de acuerdo con la teoria de Krashen, los adolescentes serian capaces tanto de
aprender como de adquirir el espafiol como segunda lengua en su paso por el aula de

enlace independientemente de su edad.

Otra dificultad es la falta de informacidn previa sobre el historial del alumno, asi
como, en ocasiones, su deficiente escolarizacion en su pais de origen. A menudo, los
profesores del aula de enlace no saben qué es lo que el alumno aprendid en su pais o cual
era el curriculo que seguia el centro educativo anterior del alumno. Como consecuencia,

Garcia Fernandez (2009) defiende que:

En alumnos que se incorporan con cierta edad a la escuela es necesario el estudio
personalizado no solo de las formas de vida en sus paises de origen, costumbres,
valores, etc., sino también del entorno vital e inmediato en que estos nifios se han

desarrollado como personas (p. 47).

Mas alla del aprendizaje de espafiol, cabe resaltar el escollo de la integracién del
alumno en el centro educativo. Como afirman Garcia Fernandez, Sanchez Delgado,
Moreno Herrero y Goenechea Permisan (2010), “la incorporacion del alumno al grupo
ordinario tendré lugar en el mismo centro, siempre que sea posible; en caso contrario, la
Comision de Escolarizacion le asignara otro centro escolar, de acuerdo con su residencia
habitual” (p. 476). Esto significa que el alumno no siempre podra permanecer en la
escuela en la que ha asistido al aula de enlace, algo que supone una doble segregacion y
se traduce en que el alumno tendra que pasar por dos procesos de adaptacion. Si, como
explican Cucalén y Duque (2007), “la ruptura a la hora de dejar el aula de enlace se
convierte en poco menos que traumatica tanto por parte de los alumnos que la dejan como
por parte de los profesores de la misma que los ven marchar”, mas traumatica sera cuando
el alumno, ademas, se ve obligado a integrarse en un segundo centro (p. 14). Los autores
definen el aula de enlace como un “espacio protector” con respecto al resto del centro,
que de primeras les puede resultar “amenazante” a los alumnos. (p. 14). En ambos casos,
la integracion del alumno extranjero condicionada y limitada por el poco tiempo que
pasan los alumnos de las aulas de enlace con el resto de comparfieros del centro. En

conclusion, “las escasas ocasiones que se les ofrece de interactuar con sus iguales
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hispanohablantes™ dificultan su integracion en la escuela (Garcia Fernandez, 2009, p.
124).

7.5. Caso practico: Centro de Formacion Padre Piquer

El Centro de Formacion Padre Piquer es un centro educativo concertado ubicado
en la C/ Martires de la Ventilla, 34, en el barrio madrilefio de la Ventilla. Esta dirigido
por la Compafiia de Jesus y tiene alrededor de 1 100 alumnos repartidos entre la E.S.O.,
Bachillerato y FP Basica de grado medio y superior (Moya, 2015). Segun Montserrat
Martinez, el aula de enlace en el Centro de Formacion Padre Piquer se abrid el 15 de
noviembre de 2005, es decir, que ya lleva funcionando 12 afios’. A fecha de 30 de marzo
de 2017, el dia en el que la autora realizo la visita al aula de enlace, el aula contaba con
18 alumnos. Es decir, superaba el nimero de 12 alumnos permitido por aula de enlace
porque tiene autorizacion para un aula y media. Esto significa que, ademas, de Montserrat
Martinez, la tutora del aula de enlace, hay otro profesor, Pablo Fernandez, que trabaja
sobre todo con los alumnos que tienen un nivel méas bajo de espafiol. Asimismo, hay una
serie de estudiantes del master en Formacion de Profesorado que realizan sus préacticas en
el aula de enlace. No obstante, como hemos mencionado, el nimero de alumnos varia a
lo largo de todo el curso porque los alumnos pueden incorporarse al aula en cualquier
mes. La siguiente tabla muestra la procedencia de los alumnos y la proporcién entre
chicos y chicas. Todos ellos tienen entre 12 y 17 afios.

Tabla 1: Numero de alumnos segln procedencia y género

Bangladesh | China Filipinas India Rumania Total
Chicos 2 0 5 0 2 9
Chicas 1 3 2 1 2 9
Total 3 3 7 1 4 18

Fuente: Elaboracion propia

En el Centro de Formacion Padre Piquer los alumnos se dividen en 3 grupos
dentro de la propia clase en funcion del nivel de espafiol que tengan (el nivel 1 es el mas
alto, el 2 es el nivel intermedio, y el 3 es el nivel mas bajo). El horario lectivo es de 8.30
a 14.30 de lunes a viernes. De las 30 horas totales, 22 horas se dedican al aprendizaje de

"Ver Anexo 3
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espanol y el resto del dia se complementa con las asignaturas de Educacion Fisica, Tutoria,
Sociales, Ciencias y Matematicas. El dia de la visita, los alumnos del nivel 1 tenian que
preparar por grupos una presentacion, asi que trabajaron de manera auténoma con los
ordenadores. Los alumnos del nivel 2 realizaron ejercicios de gramatica con la tutora (de
conjugacion de verbos y tiempos verbales, asi como ejercicios para diferenciar los verbos
ser y estar). Por ultimo, los alumnos del nivel 3 estaban con un estudiante en préacticas del
master en Formacion de Profesorado escribiendo un dictado y corrigiéndolo
posteriormente. Una de las alumnas de este grupo, que tenia un nivel algo méas avanzado
que el de sus comparieros escribié una redaccion que luego corrigié con el alumno en
précticas. Esto refleja la atencion individualizada que reciben los alumnos del aula de
enlace y como la metodologia se adapta a las necesidades especificas de cada alumno.
Después, los alumnos de los grupos 1 y 2 se unieron a los alumnos del grupo 3 para
trabajar juntos en las presentaciones, ya que es una actividad en la que participan todos.
Esto fomenta el trabajo en equipo porque los alumnos que tienen un nivel méas avanzado
de espafiol ayudan a los que no lo tienen. Con respecto a las mesas del aula, cabe destacar
que son circulares y los alumnos se sientan en grupo, lo que favorece el trabajo
colaborativo y fomenta el compafierismo (en cada mesa se pueden sentar alrededor de 5
alumnos). El aula cuenta con ordenadores y material didactico como libros de texto y de
lectura, y diccionarios. Las paredes del aula estan decoradas con mapas y posteres hechos

por los alumnos.

Con respecto al uso de la lengua materna de los alumnos, es inevitable que a
veces la utilicen dentro del aula, sobre todo cuando se juntan alumnos de una misma
nacionalidad, como es el caso del aula de enlace del C. F. Padre Piquer. De hecho, hemos
observado como, a peticion de la tutora, un alumno rumano hacia de intérprete para un
compafiero que llevaba poco tiempo en Espafia. No obstante, los profesores invitan a los

alumnos en todo momento a que hablen en espaiiol entre ellos.

En general, el ambiente que se desprende del aula es el de un entorno acogedor,
gue fomenta la participacién activa de los alumnos, que se muestran atentos, disciplinados,
enérgicos, curiosos, motivados y respetuosos con los profesores y con sus compafieros.
Asimismo, muestran interés por los idiomas maternos y las culturas de sus comparieros.
Pudimos observar como unos alumnos preguntaban a otros como se decian determinadas

palabras y expresiones en su idioma materno.
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8. Conclusiones y propuestas

A lo largo de este trabajo de investigacion hemos podido analizar cémo se
estructuran las aulas de enlace en la Comunidad de Madrid, cuéles son sus caracteristicas
y qué dificultades presentan. A modo de conclusion, podemos afirmar que el modelo de
las aulas de enlace pone el énfasis en el aprendizaje de la lengua y no en la integracion
del alumno en la sociedad receptora. Es decir, el aprendizaje del espafiol se concibe como
un paso previo a la integracion (Garcia Fernandez, Goenechea Permisan y Jiménez
Géamez, 2011). En general, son vistas con buenos ojos por los expertos y los profesores,
que las consideran como una herramienta fundamental para la formacién e integracion de
los alumnos extranjeros en el sistema educativo espafiol. Sin embargo, resulta crucial
recordar que hay que evitar que se conviertan en instrumentos para aislar al alumnado
inmigrante. No pueden suponer un freno a su integracion ni implicar una pérdida de nivel
curricular. Queremos destacar que nos resulta alarmante el hecho de que desde el curso
academico 2008/2009, el numero de aulas de enlace se haya visto reducido de manera
continuada. Se trata de aulas que suponen un espacio de acogida muy importante para los
alumnos recién llegados, en el que se sienten comodos y protegidos, por lo que, ocurre
con frecuencia que, tras incorporarse al aula de referencia, los alumnos mantengan el
contacto con el aula de enlace. A menudo vuelven para pedir ayuda a su antiguo tutor si
tienen dificultades, ya que este se ha convertido en una figura cercana y de confianza con

quien han establecido una buena relacién (Garcia Fernandez y otros).

Garcia Fernandez, Sanchez Delgado, Moreno Herrero y Goenechea Permisan
(2010) proponen que los centros educativos deberian observar mejor las instrucciones de
la Consejeria de Educacion de la Comunidad de Madrid que rige las aulas de enlace. En
concreto, se deberia tener mas en cuenta el perfil de los profesores a la hora de
seleccionarlos como docentes para estas aulas. Opinan asimismo que el profesorado
tendria que recibir mas cursos de formacion para ensefiar espafiol como segunda lengua,
asi como para aprender a dominar metodologias innovadoras como estrategias de
aprendizaje cooperativo. Ademas, resulta imprescindible reducir el aislamiento en el que
trabaja el profesorado de las aulas de enlace y mejorar la coordinacion con los docentes
de los grupos de referencia. Es necesario que los docentes de las aulas ordinarias se
impliquen mas en la educacion e integracion del alumnado de las aulas de enlace, que
deberian ser responsabilidad de todos los profesores del centro educativo. Por otro lado,

la administracion educativa deberia plantearse si nueve meses bastan para que un alumno
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adquiera las competencias linglisticas suficientes como para incorporarse a un aula
ordinaria y seguir el curriculo, o si se deberia prolongar este periodo de adaptacion.
También consideramos necesario que el profesorado valore el conocimiento y el uso de
la lengua materna de los alumnos extranjeros junto al espafiol para mantener su identidad
personal, autoestima y motivacion; ya que de otra manera, se perpetia en los centros
educativos una vision que percibe a estas lenguas como idiomas que carecen de prestigio
y de valor, y que tan solo dificultan la integracion completa, efectiva y exitosa de los
alumnos (Martin y Mijares 2007 en Garcia Fernandez, Sanchez Delgado, Moreno Herrero
y Goenechea Permisan, 2010). Por ultimo, en linea con el objetivo del Marco comdn
europeo de referencia del Consejo de Europa, que aboga por una Europa plurilingie,
Trujillo (en Garcia Fernandez, Sdnchez Delgado, Moreno Herrero y Goenechea Permisan,
2010) destaca que:

Un enfoque intercultural de la educacién nos permite ver al estudiante inmigrante

como un individuo pluricultural y plurilingiie, que realmente, es el modelo a seguir.

Debemos (y podemos) fomentar el plurilingiismo y la pluriculturalidad en nuestras

aulas [...] Queda camino por hacer, pero merece la pena (p. 488).
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ANexos

Anexo 1: Porcentaje de alumnos extranjeros sobre el total de alumnos matriculados en
Ensefianzas de Régimen General, por Comunidad Auténoma. Curso 2015-2016

Figura 8. Porcentaje de alumnos extranjeros sobre el total de alumnos matriculados en Ensefianzas de
Régimen General, por Comunidad Auténoma. Curso 2015-2016
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Fuente: Informe Datos y Cifras de la Educacion 2016-2017 publicado por la Consejeria
de Educacion, Juventud y Deporte de la Comunidad de Madrid

Anexo 2: Evolucion del alumnado extranjero en Ensefianzas de Régimen General (en la
Comunidad de Madrid)

Figura 7. Evolucion del alumnado extranjero en Ensefianzas de Régimen General
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Fuente: Informe Datos y Cifras de la Educacion 2016-2017 publicado por la Consejeria

de Educacion, Juventud y Deporte de la Comunidad de Madrid
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Anexo 3: Entrevista a Montserrat Martinez, tutora del aula de enlace del Centro de

Formacion Padre Piquer

1. ¢ Cuando se implanté el aula de enlace en el Centro de Formacion Padre Piquer y

como se estructura?

El Aula de Enlace del C. F. Padre Piquer inicia su andadura el 14 de noviembre de 2005,
a peticion de las autoridades educativas de la Direccion de Area Territorial de Madrid-
Capital, principalmente debido a la necesidad de dar cobertura docente a un grupo de
nifilos inmigrantes que se encontraban sin posibilidad de la obtencion de plaza para su
escolarizacion en los centros con Aulas de Enlace ya concedidas por el Ministerio debido

a la saturacion de alumnos en ellas.

2. ¢ Cudl es el horario del aula de enlace? ¢ Cuéantas horas se dedican al aprendizaje

de castellano?
El horario es de 8.30 a 14.30 de lunes a viernes (30 horas).

22 horas de aprendizaje del castellano y el resto de la jornada se complementa con las
asignaturas de Educacion Fisica, Tutoria, Sociales, Ciencias y Matemaéticas.

3. ¢Cual es la metodologia de ensefianza que se sigue en el aula de enlace? ¢ Con qué

material se trabaja?

La diferencia de edades, nacionalidades y perfil ha propiciado que, metodoldgicamente,
haya sido necesario llevar a cabo una atencion individualizada con cada uno de ellos,
facilitando asi, su proceso aprendizaje. Debido al elevado ndmero de alumnos es
conveniente distribuir a los chicos en diferentes grupos dentro del aula en funcion de su

momento de llegada y su nivel de espafiol.

Referente a los materiales y recursos, no se ha optado por un Gnico manual, al considerar
gue no existe ninguno que se adecue exactamente a los fines de un Aula de Enlace. Sin
embargo, teniendo en cuenta los contenidos recogidos en el Marco Comun Europeo de
Referencia, si que hemos utilizado, en diferentes ocasiones, los manuales de las
editoriales mas conocidas, en sus diferentes niveles de aprendizaje del espafiol (Al, A2,
B1, B2). Igualmente, utilizamos materiales mas especificos para trabajar apartados
concretos como la fonética, la ortografia o la adquisicidon del Iéxico. También hemos

contado con una pequefia biblioteca de aula con libros de lectura y revistas.
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El empleo de materiales de elaboracion propia, audiovisuales y, por supuesto, los
maltiples recursos que proporciona Internet son constantes en AE: Youtube, bdsqueda en
diccionarios, realizacion de ejercicios, canciones, peliculas, juegos.... con la intencion de
que las actividades resulten variadas y que los conocimientos no se adquieran
exclusivamente a través de un libro de texto. Dado el perfil del alumnado, y para
conseguir captar su interés durante varias horas, resulta totalmente imprescindible contar
con actividades y enfoques diferentes, con el fin de amenizar las clases y propiciar un
ambiente distendido que favorezca la interaccion entre ellos y, al mismo tiempo, con los

profesores.

4. ¢Cuales considera que son los principales retos y dificultades a los que se

enfrentan los alumnos del aula de enlace? ;Y los profesores?

Con referencia a lo estrictamente académico, la mayor dificultad con la que se encuentran
los alumnos es que deben aprender un idioma en un tiempo maximo de nueve meses. Su
nivel de competencia linglistica debe ser lo suficientemente alto como para que pueda

cumplir los objetivos marcados en su grupo de referencia.

El reto de los profesores es atender de manera lo mas individualizada posible las
necesidades de cada alumno, adaptar los contenidos en funcion de su edad, proceso de
aprendizaje, momento de llegada al aula... También es muy importante comprobar en
todo momento como se sienten emocionalmente, si estan contentos, integrados, su

situacion familiar y economica, afectiva, cuales son sus objetivos e intereses...

Desde el Centro, se mantiene una linea de integracion de este grupo en todas aquellas
actividades de la vida del colegio que sean posibles y que beneficien tanto a los alumnos
del Aula de Enlace como al resto de alumnos que forman parte de las actividades en las

que ellos se integran.

Asimismo, junto con el aprendizaje del espafiol como lengua vehicular, se tiene presente
como otro de los objetivos principales del Aula de Enlace de nuestro centro el
acompariamiento personal de estos alumnos dadas las caracteristicas personales del grupo
derivadas de su situacion de inmigracion (reagrupacion familiar, sentido de desarraigo,

etc.).

Es objetivo también de nuestro centro, prepararles para la incorporacion de estos alumnos
al aula ordinaria, teniendo en cuenta el grupo de referencia al que estarian adscritos y en

la medida de nuestras posibilidades que continden en el mismo su escolaridad.
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5. ¢ Considera que el papel del profesor del aula de enlace va mas alla de ensefar el
idioma? Es decir, ¢es el profesor un nexo entre el alumno y la sociedad receptora?

¢como describiria el vinculo que se crea entre el profesor y el alumno?

El papel del tutor es muy importante. Hay que tener en cuenta las necesidades de todos y
cada uno de los alumnos del Aula de Enlace, sus diferentes capacidades y aprendizajes,
motivaciones, el nivel de adquisicion de contenidos y las diferentes estrategias de
aprendizaje segun sus origenes culturales, para adecuar el proceso de ensefianza-
aprendizaje a los ritmos individuales y, a la vez, fomentar el trabajo cooperativo en el

aula.

Es muy fundamental que cada alumno se sienta aceptado y comprendido, sin que tenga
la sensacidon de infravaloracion o incomprension a causa de su cultura, religion, lengua y
nivel de competencia comunicativa en espafiol. Pero, al mismo tiempo, es muy importante
que cuente con el apoyo de las normas y pautas basicas de actuacion dentro de la nueva

cultura para que pueda ir adecuandose a ella.

Serd necesario, por tanto, un adecuado tratamiento pedagdgico, afectivo y emocional
basado en la tolerancia, la flexibilidad, el apoyo y el acompafiamiento constante por parte
del tutor. El alumno y la familia deben sentir en todo momento, que estamos aqui para

ayudarles en lo que necesiten.

El vinculo que se crea entre el profesor y el alumno es tan fuerte que, posiblemente, dure
para el resto de la vida. Durante estos nueve meses te conviertes en su referente, su amiga,
confidente, su “segunda madre” como me llaman ellos. Tanto las familias como los nifios
suelen ser muy agradecidos, por tanto, el esfuerzo se ve gratamente compensado cuando

ves sus avances, logros y lo que significas para ellos...y ellos para ti.

6. ¢Cree que tiene mas peso el desconocimiento del espafiol o el desfase curricular

en el proceso de aprendizaje de los alumnos? ¢ Por qué?

En las Aulas de Enlace podemos encontrar dos perfiles de alumnos: con desconocimiento
de la lengua espafiola (es lo normal) y otros alumnos que ademas presentan grandes
carencias en conocimientos basicos como consecuencia de su escolarizacion irregular en

el pais de origen o que el sistema educativo de su pais sea muy diferente al nuestro...

Si un alumno presenta ambas caracteristicas, su dificultad, obviamente, sera mucho
mayor, ya que en nueve meses tendra que aprender todos aquellos contenidos que se dan

por supuesto que han debido aprender en su pais de origen en funcion de su edad, al
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mismo tiempo que tienen que aprender una lengua nueva. Este problema supone un

agravante a nuestro objetivo de que aprendan un idioma nuevo en tan solo nueve meses.

7. ¢ Considera que la procedencia del alumno y su entorno familiar son factores que

condicionan su aprendizaje?

El ambiente familiar tiene unas funciones educativas y afectivas muy importantes, ya que
los padres tienen una gran influencia en el comportamiento de sus hijos y esto se refleja

de una manera positiva o negativa en los alumnos.
8. ¢ Considera necesario trabajar con los padres de los alumnos de las aulas de enlace?

La relacion con las familias debe ser muy estrecha, deben ser conscientes de que deben
participar de una manera directa y participativa en la educacion de sus hijos. También se
debe fomentar su implicacion en la vida escolar, informandoles y participando de todas
aquellas actividades dirigidas a las familias del Centro en general y a las especificas para

ellos.

9. Desde el punto de vista de su experiencia, ¢qué oportunidades académicas o
profesionales les espera en el futuro a los alumnos del aula de enlace tras su

incorporacion en su grupo de referencia?

Dependiendo del nivel de competencia linglistica adquirido durante los 9 meses de
permanencia en el Aula de Enlace, se buscan las alternativas que mas beneficien a los
alumnos en funcion de sus necesidades, intereses, edades...: obtencion del titulo de la
ESO, FPB, Grado Medio, Grado Superior, Bachillerato, Planes de Formacion...
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