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1. Introduccién

En el mundo globalizado en el que vivimos, la comunicacion entre paises resulta
imprescindible, por eso el estudio de lenguas extranjeras sigue siendo relevante en la
actualidad. Aungue el inglés se sitie como la lengua de preferencia en las relaciones
internacionales, el espafiol siempre ha tenido mucho peso en el mundo, y se hace
evidente no solo por nimero de hablantes nativos que existe, sino también por el de
personas que lo estudian como segunda lengua. Por esta razon, nos centraremos en el
proceso de aprendizaje del espafiol como lengua extranjera y en el disefio de una unidad

didactica dirigida a hablantes nativos de alemén.

Nuestro interés hacia la ensefianza de idiomas surge a raiz de la eleccién de
estudiar la carrera de Traduccion e Interpretacion. Al escoger como tercera lengua el
aleman, nos dimos cuenta de lo diferentes que son ambos idiomas y, por consiguiente,
de lo dificil que es dominar el aleméan siendo hablante nativo de espafiol. A lo largo de
estos 4 afos de curso se nos ha brindado la posibilidad de transcurrir unas temporadas
en el extranjero y en Alemania pudimos darnos cuenta de que, a pesar de lo que
creiamos, el espafiol tiene gran importancia como segunda lengua. Asi que esa doble
relacion de alumna de aleman, por un lado, y de testigo del interés que en Alemania se
percibe hacia nuestro idioma, por otro, ha despertado cierto interés hacia los propios

procesos de aprendizaje del espafiol en hablantes nativos de aleman.

Con este trabajo se pretende ahondar en la importancia del estudio del espafiol
como segunda lengua a lo largo de la historia, y mas concretamente en Alemania. El fin
ultimo es la elaboracion de una unidad didactica que tenga en cuenta la importancia de
las caracteristicas propias del alumno, asi como las del entorno en el que se aprende
durante el proceso de ASL. También se quiere recalcar la relevancia de los estudios
contrastivos en el aprendizaje de lenguas extranjeras como medio de deteccion de

posibles puntos de dificultad durante el proceso de aprendizaje.



2. Marco teorico

2.11mportancia del espafiol como LE: perspectiva histérica y métodos
de ensefianza

Espafia siempre ha tenido un papel protagonista en la historia de Europa y, por
tanto, del mundo. No es de extrafiar que hoy el espafol represente una de las lenguas
més habladas, de hecho, existen casi 483 millones de hablantes nativos y, en 2019, se
registraron cerca de 22 millones de personas que estudian espafiol como lengua

extranjera en todo el mundo (Instituto Cervantes, 2019).

Si bien actualmente el espafiol goza de éxito y estabilidad, el comienzo de este
auge se remonta varios siglos. Se ha comprobado que el primer momento de interés por
el aprendizaje de espafiol como lengua extranjera tuvo lugar tras la Guerra de Sucesion
espafola (1701-1714). En aquella época las razones para su aprendizaje eran escasas y
concretas, por ello los manuales y libros que se producian eran muy especificos. La
principal motivacion de los estudiantes era el comercio que traspasaba las fronteras
nacionales, y para ello bastaba una ensefianza rudimentaria con estructuras gramaticales
sencillas y centrada sobre todo en la pronunciacién. Estos manuales se elaboraban en los
principales idiomas europeos Yy el espafiol se incluy6é por primera vez en 1551 (Séez
Rivera, 2009)

Otro ambito en el gue histéricamente se ha ensefiado el espafiol como lengua
extranjera es el cortesano. Ademas de ser un pasatiempo, representaba también una
necesidad para llevar a cabo uniones entre dinastias. A pesar de que la ensefianza de
idiomas entre la aristocracia se basase en el método gramatica-traduccion, en el que se
aprendia con la ayuda de diccionarios y gramaticas a través de la traduccion de textos
grecolatinos, se fueron incluyendo paulatinamente dialogos, narraciones y cartas para

acompafiar la ensefianza gramatical (Séez Rivera, 2009).

A estas motivaciones se le afiade también que en los siglos xvil y xvill se
desarrollan nuevas metodologias de ensefianza de espafiol disefiadas por Miranda y
Oudin, basadas no solo en la gramatica, sino tambien en la faceta conversacional. En
esta época empiezan a surgir los primeros debates acerca de la utilidad de la ensefianza
gramatical, que hasta el momento habia sido la base del aprendizaje de lenguas
(Sanchez Pérez, 1992).



A Alemania, por aquel entonces dividido en principados, llegan los primeros
manuales de espafiol para extranjeros en el s.xvil. En Colonia, el profesor de espafiol,
latin e italiano Doerganck se encarg6 de escribir uno de los primeros manuales de
espanol que se empled en territorio germanoparlante. Sin embargo, su obra se tacha de
elitista y poco practica ya que la escribio en latin y no ofrece novedades metodoldgicas.
En el s. xviil, Angel de Zumaran, un noble espafiol asentado en Austria construye un
puente entre ambas lenguas y redacta una gramatica del aleméan y otra del espafiol, en la
que reflexiona sobre la ortografia, pronunciacion y reglas gramaticales. Si bien, sus
manuales no presentan ninguna novedad, es el primero en reunir todos los elementos de
aprendizaje del espafiol que hasta el momento se encontraban dispersos para los
germanoparlantes (Sanchez Pérez, 1992).

Durante los siglos XIX y sobre todo en el XX, los avances en ensefianza de LE
se realizan principalmente desde el inglés hacia otras lenguas, debido a su relevancia y
poder en el mundo. No obstante, los métodos desarrollados para inglés se emplean para

la ensefianza de otras lenguas, incluido el espafiol.

A pesar de que los primeros esfuerzos en ensefianza de lenguas extranjeras son
los mencionados en los parrafos anteriores, fue durante el siglo pasado cuando se
produjo la revolucion mas importante y significativa en el enfoque y método de
ensefianza. Este cambio se debe al asentamiento de las bases del proceso ASL o
Adquisicién de Lenguas Extranjeras. A pesar de que este método comenzara basandose
en los aspectos mas puramente gramaticales, mas adelante se empezaron a tener en
cuenta aspectos psicolédgicos y sociales que pueden afectar al aprendizaje de una LE.
(Galindo Merino, 2009)

Tras la Segunda Guerra Mundial, surgi6é un gran interés y necesidad de aprender
idiomas y, por tanto, se comenzaron a renovar los métodos de aprendizaje con el
objetivo de hacerlos mas eficaces y Utiles. De este deseo de innovacion surgieron varios
métodos; el primero, el método contrastivo que se basa en la creencia de que el aprendiz
transporta las estructuras gramaticales de su lengua materna a la LE que esta
aprendiendo. Para este método se elaboraron gramaticas contrastivas y se tomaron como
base estudios de bilingliismo que diferenciaban aquellos aspectos que se transferian de
una lengua a otra y aquellos otros que servian de interferencia y daban lugar al error.
(Galindo Merino, 2009)



En las ultimas décadas del s. xx se incorporan a la ASL no solo aspectos
gramaticales, sino también pragmaticos y comunicativos. Este nuevo enfoque tuvo en
cuenta no solo los rasgos linglisticos de una lengua, sino los culturales, sociales y
pragmaticos. Desde este punto de partida han surgido numerosos estudios
interculturales y comunicativos sobre cortesia, disculpas, peticiones o invitaciones. En
espafiol también existen estudios pragmaticos en la ensefianza del espafiol como LE, en
muchas ocasiones teniendo en cuenta las variedades del espariol, ya que a pesar de que
muchos aspectos culturales son comunes en Espafia y Latinoamérica, hay muchos

rasgos que difieren del espafiol europeo y el americano.

El andlisis contrastivo sigue teniendo gran relevancia en el aprendizaje de LE y
se estudiara con mas detenimiento a lo largo de este trabajo. Sin embargo, en las ultimas
décadas han surgido nuevas estrategias de aprendizaje alternativos basadas en los

aspectos psicoldgicos y emaocionales del aprendiz, y no tanto en lo lingistico.



2.2El espafol en el sistema educativo aleman

Como ya hemos visto en el punto anterior, la tradicion del espafiol en Alemania
cuenta con siglos de historia y sigue vigente hoy en dia, y segin afirma Pifidn San
Miguel (2003), la ensefianza del espafiol debe adaptarse a las necesidades especificas de

cada pais.

La realidad educativa alemana es particularmente compleja, ya que, el estado
federal no detenta el control en materia educativa, sino que cada estado federado o
Bundesland tiene su propio sistema. Recordemos que la Republica Federal de Alemania
es un pais que tiene pocos afios de vida y esta dividido en 17 estados federados muy
dispares entre si en cuanto a extension, poblacion, cultura politica y actividad
econdmica. En el sistema educativo tampoco existe homogeneidad, ya que cada estado
tiene una organizacion diferente en cuanto a modalidad de estudios, duracion y
denominacion. Por ello, resulta complicado estudiar y analizar la importancia del

estudio del espafiol como lengua extranjera en la educacion alemana.

En cuanto al estudio de lenguas extranjeras, existen, segun Pifidn san Miguel

(2003) unas lineas comunes que establecen:

-Imparticion generalizada de dos lenguas extranjeras, y preferiblemente de tres, en
todos los tipo y niveles del sistema educativo.

-Oferta de lenguas modernas en el Kindergarten y n la Escuela Primaria (cursos 3° y 4°)
con caracter de encuentro y de caracteristicas ludicas.

-Anticipacion del inicio de estudio de la primera lengua extranjera al 5° curso.
-Ampliacién de namero y variedad en las ofertas de lenguas extranjeras

-Imparticion de cursos de lenguas extranjeras con fines especificos.

-Ampliacién del curriculo material sobre los paises asociados: Historia, politica, cultura

y economia. (p.15)

Tras observar el analisis por estados federados sobre el estudio de lenguas
extranjeras de Pifian san Miguel (2003), se deja ver que el inglés siempre aparece como
primera lengua extranjera que se empieza a estudiar en la Escuela Primaria y que el
espafiol se estudia como segunda lengua extranjera compitiendo, en muchas ocasiones,
con el francés. En ciertos estados, como Baja Sajonia o Baden-Wiittenberg, el espafiol

solo puede empezarse a estudiar en el bachillerato y ofrecen a su vez griego, latin o ruso



que suelen tener mejor acogida entre los alumnos que el espafiol. En términos generales
se concluye que el total de alumnos preuniversitarios que estudian espafiol ya sea como
segunda lengua extranjera en el colegio o fuera de él, como lengua materna o en
estudios formativos equivalentes a la Formacion Profesional en Espafia, asciende a

173.360 jovenes alemanes.

En cuanto al nivel universitario, Alemania tiene una amplia oferta de estudios
vinculados en mayor o menor medida al espariol, como estudios linguisticos y literarios
de espafiol, asi como traduccién e interpretacion y filologia hispanica. También se
puede estudiar espafiol de manera integrada a los estudios escogidos por el universitario.
En total se estima que hay 10.800 alemanes que estudian espafiol como parte de su plan

de estudios universitario (Pifian San Miguel, 2003).

Desde una perspectiva més general, segin el informe 2019 del Instituto
Cervantes Alemania ocupa el octavo puesto del mundo en cuanto a numero estudiantes
de espafiol. Es el cuarto pais europeo de la lista tras Italia, Francia y Reino Unido
(Instituto Cervantes, 2019).



2.3Factores internos y externos que condicionan el aprendizaje

Desde los primeros métodos de ensefianza de idiomas centrados en la gramatica
y estructura de la L2, se han realizado numerosas investigaciones en lo que se conoce
como proceso de adquisicion de lenguas extranjeras o ASL, previamente mencionado, y
se ha llegado a la conclusion de que el aprendizaje de una L2 difiere en gran medida del
aprendizaje de la lengua materna. Dicha divergencia proviene principalmente del
momento vital, social, y cognitivo del aprendiente, esto es, de los llamados factores

internos y externos a los que se expone.

Gracias a la influencia de la psicologia y la pedagogia en la ASL se ha
desterrado la gramatica del centro del aprendizaje y se ha colocado en su lugar al
aprendiente. En vistas a este nuevo enfoque; los psicélogos, linglistas y pedagogos han
intentado responder preguntas como: ¢ Cudl es edad dptima para el aprendizaje de un
L2? ;Qué papel desempefian la motivacion y la actitud del aprendiente en su
adquisicion de una lengua extranjera? ¢Existen cualidades de una persona que puedan
favorecer o retrasar su progreso? (Stern, 1983).

Es imposible separar estos factores ya que todos estan relacionados de tal
manera que una variacion en uno puede ser determinante en el resto. No obstante, para
responder a las anteriores preguntas analizaremos los diferentes factores que intervienen
en la ASL por separado, y los dividiremos en factores internos y externos. Los primeros
hacen referencia a las caracteristicas propias del aprendiente, y se dividen a su vez en
bioldgicos, cognitivos y afectivos; y los segundos a los factores sociales del entorno del

aprendiz que intervienen en el aprendizaje.

2.3.1 Factores internos

2.3.1.1  Factores bioldgicos

La edad es uno de los factores mas estudiados y polémicos desde que se estudia
la ASL. Uno de los mayores debates entorno a la edad éptima para aprender una lengua
extranjera es la teoria de que existe un periodo critico tras el que el aprendizaje sera

mucho mas lento y complicado.
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Segun indica Stern (1983), el neuropsicélogo Penfield demostré en los afios
cincuenta, el cerebro de un nifio cuenta con una plasticidad que se va perdiendo
conforme se crece. Esto permite que el cerebro de los nifios sea mucho maés receptivo al
desarrollo de mecanismos linguisticos que el de los adultos, de este modo se determino
el periodo critico de aprendizaje de una L2 entre los dos afios y la pubertad. Esta
afirmacion fue respaldada afios més tarde por Lenneberg (1967), que estudio el proceso
de lateralizacion del cerebro y demostrd que hasta la pubertad el cerebro no divide sus
funciones por diferentes areas, o que permitiria que un nifio aprenda una lengua con
“todo su cerebro” (Rubio Osuna, 2011).

Sin embargo, estas teorias se enfrentaron a muchos opositores unos afios después
de que Lenneberg (1967), tras afos de investigacion, presentara su teoria de la
lateralizacion del cerebro, ya que se afirmo que dicho proceso no afecta a la asimilacion
ni a las habilidades de adquisicion de una lengua extranjera. Si bien es cierto que un
nifio en un entorno natural adquiere una segunda lengua mucho méas rapido que un
adulto que asiste a clases para aprenderlo; un adulto es capaz de asimilar y racionalizar
las normas gramaticales y linguisticas de una manera mucho mas profunda que un nifio,
lo que favorece el aprendizaje de esa lengua. Sin embargo, el factor fonético representa
uno de los escasos elementos que solo un nifio podré asimilar y aprender como si fuera
su lengua materna, ya que si la aprende tras la pubertad siempre producira un ligero

acento que le diferenciara de un hablante nativo (Stern, 1983).

Dentro de los factores biologicos también es determinante la personalidad del
alumno. Segln apunta Carmen Rubio Osuna (2011), la personalidad puede afectar de
manera positiva 0 negativa al proceso de ASL. Para facilitar su estudio, se diferencia
entre alumnos introvertidos y extrovertidos, siendo los primeros reservados, timidos y
callados; y los segundos abiertos, habladores y comunicativos. De esta forma, los
alumnos introvertidos tendran mas problemas a la hora de participar en clase y de
relacionarse con el resto de los alumnos, por lo que se espera que su capacidad oral y
auditiva se desarrolle mas lentamente. No obstante, su personalidad introvertida los
Ilevaré a desarrollar una capacidad de comprension interna mayor que les permitira, en
ocasiones, alcanzar a los alumnos mas participativos. Otro rasgo importante de la
personalidad del aprendiente es la empatia, entendida como la capacidad del individuo
de integrarse en el comportamiento comunicativo de los hablantes nativos de la lengua

que se esta aprendiendo y, por tanto, no desarrollar una actitud etnocentrista ni egoista
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durante la ASL. Se ha determinado que la empatia es mayor en nifios que en adultos, ya
que un adulto tiene muchos méas prejuicios y estigmas sociales que les predisponen a
desarrollar una actitud positiva o negativa para aprender una L2.

2.3.1.2 Factores cognitivos

Uno de los factores internos relacionados con la capacidad cognitiva, es la
aptitud del alumno, esto es, las cualidades del aprendiente. Hay un amplio debate en
cuanto a las diferencias entre aptitud e inteligencia, aunque como bien sefiala M? del
Carmen Rubio Osuna en su articulo de 2011: «la inteligencia es la habilidad general
para aprender, mientras que la aptitud es la habilidad especifica para aprender una
segunda lengua» (p.3). Uno de los mejores ejemplos de aptitud linguistica es la
habilidad auditiva del alumno, que viene normalmente condicionada por la manera en la
que el aprendiz ha adquirido la segunda lengua, de esta forma; como ya se menciona en
el factor de la edad; un idioma que se aprende de manera natural ayudara al aprendiente

a alcanzar una mayor habilidad oral.

No obstante, todos contamos con un equipamiento para aprender idiomas, unas
capacidades psicoldgicas y cognitivas que se han intentado definir muchas veces a lo
largo del siglo XX y XXI y, aunque no se ha llegado a un consenso todavia, si se han
realizado estudios que han permitido aclarar la cuestiéon. Se ha concluido que la aptitud
no tiene que ser algo innato, pero que abarca un conjunto de caracteristicas
relativamente estables que, aunque se desconoce si se pueden desarrollar desde cero, sin

duda se pueden potenciar en mayor o menor medida.

Actualmente existen test que se han disefiado a partir de estas investigaciones y
que intentan determinar la aptitud linglistica de los aprendientes antes de comenzar a
estudiar una segunda lengua y, de esta manera, identificar sus fortalezas y debilidades
para tenerlas en cuenta en la planificacion del proceso de ensefianza. Segun sefiala Hans
Heinrich Stern, los test de aptitud mas extendidos y aceptados son el MLAT (Modern
Language Aptitude Test) y el PLAB (Pimsleur Language Aptitude Battery) y en ellos se
evallian cuatro capacidades basicas en el aprendizaje de una L2: la habilidad auditiva o
capacidad de memorizar sonidos y discriminarlos de otros; la capacidad de relacionar
sonidos y simbolos tanto en lectura como en dictado; la habilidad gramatical o

“sensibilidad gramatical”, que no se refiere al conocimiento previo de gramatica sino a

12



la intuicion de reconocer estructuras y relaciones gramaticales; y por ultimo, la memoria

verbal por asociacion o memorizacion (Stern, 1983).
2.3.1.3  Factores afectivos

La motivacion podria considerarse un factor tanto interno como externo debido a
que, si bien la motivacion es propia de la actitud del aprendiente, también estara

condicionada por factores externos como el ambiente en clase o el profesor.

Como sefialan en su estudio Santana Villegas, Garcia-Santillan y Escalera-
Chavez (2016), se entiende motivacion como: «el deseo de lograr una meta, el esfuerzo
realizado para alcanzar dicha meta, y la satisfaccion obtenida por lograr la meta» (p.5).
Para hablar de la motivacion del alumno, tenemos que mencionar también la actitud
ante el aprendizaje de una segunda lengua ya que estan muy relacionadas. Se ha
demostrado que un alumno con buena actitud y motivacion puede aumentar su ritmo de
aprendizaje y probabilidad de éxito de manera exponencial. Para ello, es fundamental
tener un objetivo claro, es decir, poder responder sin dudar a qué quiero conseguir al
aprender la L2 o para qué quiero o necesito hablar una segunda lengua. Si no se puede
responder a estas preguntas con claridad es probable que el aprendiente acabe por ceder
en sus esfuerzos y reduzca su participacion en las clases disminuyendo de esta manera

su ritmo de aprendizaje y llegando incluso a abandonarlo.

No obstante, cuando hablamos de motivacion no nos referimos solo a la del
alumno, sino también a la de los profesores, ya que si el alumno siente que el profesor
esta involucrado y se preocupa por la manera de ensefiar y en lo que necesita su clase, el
aprendiente tendera a imitar la actitud del profesor y responderd con atencion e

involucracion.

Por ultimo, hay que mencionar también la ansiedad que mina la motivacion.
Segln Ehrman (1996) la ansiedad es «una amenaza de la seguridad y/o autoestima
percibida por los alumnos» (p.137). La ansiedad, que puede ser determinante en el éxito
durante la ASL, puede clasificarse en “ansiedad caracteristica” o “estado de ansiedad”.
La que realmente afecta de manera cronica al aprendizaje es la primera, puesto que
viene dada por la personalidad introvertida del alumno; mientras que la segunda es

puntual por situaciones concretas y es independiente de la personalidad (Braun, 2005).
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Asimismo, Braun (2005) sefiala en su articulo que la ansiedad puede ser también
“debilitante” o “facilitadora”. La primera retrasa e incluso impide el proceso de
aprendizaje, mientras que la segunda, por el contrario, puede incitar y motivar al
individuo a mejorar su rendimiento y conocimiento, esto ocurre cuando un alumno se

enfrenta a tareas que suponen un reto porque van mas alla de sus conocimientos.

Sin embargo, la ansiedad no solo esta relacionada con el propio proceso de
aprendizaje, sino que puede surgir de la interaccién con el resto de los alumnos, ya que

la inseguridad les provoca miedo a ser juzgado por sentirse inferior al resto de alumnos.

2.3.2 Factores externos

2.3.2.1  Contextos de aprendizaje

Los contextos de aprendizaje afectan de manera critica al proceso de aprendizaje
que puede ser formal o natural. El contexto formal es el tradicional para aprender una
L2, es decir, un aula en el que un grupo de aprendientes reciben clases de un profesor.
En este contexto el aprendizaje estd guiado y estructurado lo que facilita el trabajo del
alumno y una ASL progresiva y controlada, aungue este contexto suele conllevar
evaluaciones del proceso de aprendizaje lo que puede provocar situaciones de ansiedad
y de desmotivacion del alumno. Ademas, el idioma extranjero que se ensefia no suele
estar presente en el entorno del aprendiz, por lo que el aprendizaje suele estar limitado

al aula.

El contexto natural, por el contrario, es en el que aprendemos nuestra lengua
materna, es decir, es el propio aprendiente el que descubre la lengua por su contacto con
ella y por su interaccién con personas que la hablan. Se llama natural porque es el
propio aprendiente el que marca su ritmo de aprendizaje segin lo que es capaz de
asimilar y automatizar. Si bien en este contexto no se contempla la ansiedad y el grado
de motivacion del aprendiente seria maximo, ya que lo necesita para relacionarse, el
hecho de que no se guie ni planifique el proceso puede llevar a lagunas de
conocimientos e incluso a que el aprendizaje se estanque. Es por eso por lo que en un
proceso de aprendizaje de una L2 se recomienda intercalar ambos contextos (Juan-
Garau, 2008).
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2.3.2.2 Factores socioculturales

El lenguaje y la cultura estdn estrechamente relacionados, tanto es asi que se
dice que el lenguaje no es mas que la manera de trasmitir la cultura que la habla. La
cultura ligada a nuestra lengua materna afecta al proceso de adquisicion de una lengua
extranjera puesto que nuestra “cultura materna” choca con la cultura de la L2. Como

indica Luz Cardona Castafio (2012):

La adquisicién de una segunda lengua en personas de edad adulta [...] ejerce notable
influencia en las maneras de aprender y el acercamiento individual hacia el
conocimiento. Aunque los procesos de aprendizaje de adultos y nifios no difieren
significativamente, la disposicion hacia el aprendizaje puede variar dependiendo del
contacto previo que el adulto haya tenido con el idioma; caso opuesto al del nifio que se
enfrenta a la segunda lengua con una capacidad de asombro intacta sin preconceptos ni

bloqueos (p.3)

Es por ello que nos es més sencillo aprender una lengua de un pais cuya cultura
se asemeja a la nuestra y los estereotipos e ideas preconcebidas sobre una cultura ajena
a la propia pueden obstaculizar el proceso de aprendizaje (Ramos Méndez, 2005).
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2.4 Una vision contrastiva del espafiol y el aleman

En este punto analizaremos en qué consiste el andlisis contrastivo de dos
lenguas, que se menciond al principio del trabajo, y lo estudiaremos enfocandolo a los
beneficios que aporta al aprendizaje de un idioma extranjero. Después, nos centraremos
en los puntos de divergencia entre el alemén y el espafiol que normalmente producen
dificultades y errores en los aprendientes de ambas lenguas para finalmente, disefiar una

unidad did4ctica entorno a uno de ellos.

2.4.1 EIl Andlisis contrastivo

A finales de los afios cuarenta, los cambios en el panorama internacional
produjeron también una evolucion de la ensefianza de lenguas extranjeras, ya que se Vio
necesaria la renovacion de los métodos que hasta entonces se empleaban. Fue Charles
Fries el que, en su obra de 1945 Teaching and Learning English as Foreign Language
sentd las bases de lo que hoy se conoce como Analisis Contrastivo. En ella se plantea
que la descripcién de los aspectos fonologicos y morfosintacticos de la lengua materna
de los estudiantes y de la lengua que estudian puede predecir las dificultades a las que se
enfrentaran durante el proceso de aprendizaje, y asi poder identificar qué rasgos podran
transferirse de la lengua materna a la extranjera por su similitud, y cudles causaran
interferencias y llevaran al error. Aungue surgieron posturas dispares ante el Analisis
Contrastivo, puesto que muchos consideraban que no se podian predecir los errores de
los aprendices, este método ha evolucionado y actualmente no solo se centra en el
aspecto meramente gramatical, sino también en la estructura profunda y en la
pragmatica de ambas lenguas. Asi, se ha demostrado que, segun indica M# Mar Galindo
Merino en su articulo Analisis contrastivo y ensefianza de idiomas: de la gramatica a la
pragmatica intercultural:

el influjo de la lengua materna tiende a ser mayor en los niveles fonético-fonolégico y

léxico que en el sintactico. [...] la interferencia es menos frecuente en ambientes

académicos que en conversaciones informales, y que hay mayor indice de interferencias

en el estilo esmerado que en el espontaneo. (p.430)

Actualmente todo lo descubierto a partir del AC se ha convertido en una
herramienta para la ensefianza de idiomas, y hacia ese objetivo se orienta el analisis que

se presenta a continuacion entre la lengua alemana y la espafiola.
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2.4.2 Elespafoly el aleméan: convergencias y divergencias

Existen numerosos estudios contrastivos que comparan la gramatica del espafiol
y del aleman; la mayoria desde la perspectiva alemana, es decir, para facilitar a los
alemanes la adquisicion del espafiol como LE. En el siguiente punto intentaremos
indagar en este estudio y poner sobre la mesa aquellos puntos que conllevan
dificultades, para mas tarde, poder disefiar una unidad didactica que permita focalizarlos

y evitar los problemas que normalmente causan.
2.4.2.1  Werden

Este verbo es uno de los méas importantes de la lengua alemana puesto que se
utiliza como verbo auxiliar en pasiva, futuro, etc. Pero también como verbo copulativo
que se emplea para expresar cambio de estados. Nos centraremos méas en la Ultima
funcidn, ya que al no existir equivalente exacto en espafiol es un punto de divergencia

que conlleva dificultades.

El verbo werden empleado como vollverb o verbo copulativo indica
normalmente cambio o evolucién del sujeto, el hecho de que en espafiol no exista un
unico verbo para indicar este cambio provoca un Lexikalischen Liicke o vacio léxico a
ojos de Cartagena y Gauger (1989). En ocasiones se ha propuesto traducir werden como
el galicismo devenir, pero su matiz arcaizante ha provocado que solo se vea escrito en
textos poéticos o filoséficos. Por tanto, esta opcidon no es valida para un estudiante de
espafol cuyo objetivo sea comunicarse de manera exitosa con un nativo, y es entonces
cuando aparece la dificultad. En muchos manuales se traduce como llegar a ser o
convertirse, ya que werden equivale al verbo to become en inglés. Sin embargo, esta
equivalencia no es exacta, ni real en muchas ocasiones y puede llevar a error. Es cierto
que en oraciones como Er will Lehrer werden si que se traduce como Quiere
convertirse en medico; sin embargo, la oracién alemana Ich werde rot en espafiol
equivale a Me pongo rojo, y no Me convierto en rojo, como podria deducir un
estudiante aleman segun la definicion que dan los manuales. Werden es por tanto un
verbo de cambio de estado y en espafiol, dependiendo del contexto podria equivaler a:
ponerse, volverse, quedarse, hacerse, transformarse, convertirse en, tornarse, resultar,

y las perifrasis llegar a ser y pasar a ser (Maiztegi, 2011).
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24.2.2 Sery estar

Estos verbos son una de las divergencias mas problematicas para cualquier
estudiante de espafiol y provocan errores hasta en los niveles mas avanzados. EI mayor
problema es la falta de equivalencia en otras lenguas. En aleman, por ejemplo, solo

existe el verbo sein que puede equivaler tanto a ser como a estar.

Ademas, en la mayoria de sus usos, los verbos ser y estar carecen de carga
seméantica cuando designan, es decir, no se puede explicar qué es ser o qué significa
estar, y eso dificulta ain mé&s su distincion. Es el caso de oraciones como: Yo soy

Cristina, o La cama esta hecha.

Lo que carga la oracion de significado es lo que acompafia a estos verbos, que
suelen ser adjetivos, sustantivos y verbos. En este aspecto resulta casi imposible aclarar
a los germanoparlantes la diferencia entre uno u otro, aunque para eso se recurre a la
teoria de que el verbo ser se emplea para describir cualidades que ocurren
habitualmente o son permanentes, mientras que el verbo estar se utiliza para expresar un
aspecto momentaneo o no permanente. Esta explicacién, a pesar de ser la mas comudn en
los manuales es muy polémica ya que hay un numero de excepciones que la invalidan,
como por ejemplo el uso del verbo estar con el adjetivo muerto cuando la muerte es
permanente y no temporal. Por la discrepancia de opiniones se han desarrollado otros
criterios para el uso de ser y estar como por ejemplo que el verbo estar tiene caracter
perfectivo, es decir, describe acciones de duracion limitadas; y que el verbo ser posee
caracter imperfectivo, es decir, que describe acciones de duracion ilimitada. Sin

embargo, esta teoria presenta los mismos fallos que la primera.

Una diferencia que podria ayudar a distinguirlos es la funcién atributiva del
verbo ser, es decir el verbo ser se emplea, entre otros usos, para describir una cualidad o
para realizar juicio absoluto sobre el sujeto, independientes de la experiencia personal
del hablante. Por otro lado, cuando lo que se dice depende de la propia experiencia del

hablante con el sujeto de la oracion utiliza el verbo estar.

A pesar de las numerosas explicaciones que se han dado para establecer una
diferencia clara entre estos dos verbos, no existe todavia ninguna explicacion perfecta
que evite ambigledades y dudas, por lo que este aspecto seguira presentado dificultades

para los estudiantes de ELE. (Bertagnoli, 2015)
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2.4.2.3  Tiempos pasados

El uso de los pasados del modo indicativo es otro de los grandes problemas
de los alemanes al aprender espariol, ya que el aleman solo cuenta con tres tiempos

pasados mientras que el espafiol tiene cinco:

Figura 1: El pasado en espafiol y en aleman

Espafiol Aleman
Pretérito Perfecto Compuesto Perfekt

Pretérito Pluscuamperfecto Plusquamperfekt
Pretérito Perfecto Simple Préteritum

Pretérito Imperfecto

Pretérito Anterior -

Fuente: Elaboracion propia

Esta falta de equivalencia con el aleman presenta una doble dificultad, por un
lado, aprender la forma de los tiempos pasados en espafiol, pero, por otro lado, crear

un significado y concepto nuevo de pasado que no existe en la lengua alemana.

De esta manera, los alemanes tienden a confundir el uso del pretérito
perfecto simple y el pretérito imperfecto, pero también suelen equivocar en el uso
del pretérito perfecto compuesto y el pretérito perfecto simple, ya que en aleman la
Unica diferencia entre uno y otro es su caracter mas oral o escrito (Sanchez Castro,
2008).

Primeramente, la dificultad viene provocada porque el aleman no distingue
entre una accion acabada dentro de un tiempo acabado, para lo que en espafiol
empleariamos el pretérito perfecto simple; y una accion acabada en un tiempo que
continua en el momento que se habla. En aleman se podria emplear de manera

indiferente el Perfekt o el Prateritum y ambas serian gramaticalmente correctas.
Espariol:

- Ayer fui al colegio - accion y tiempo acabados (pretérito perfecto simple)
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- Hoy he ido al colegio- accion acabada, tiempo inacabado (pretérito perfecto

compuesto)

Aleman:

- Gestern war ich in der Schule (Prateritum) = Gestern bin ich in die Schule

gegangen (Perfekt) no importa si el tiempo est4 acabado 0 no

En segundo lugar, como se ha mencionado al principio, el espafol distingue
entre el pretérito perfecto simple y el pretérito imperfecto empleandose el primero
para acciones puntuales, cortas y terminadas en el pasado; y el segundo para
describir rutinas o acciones que se prolongaron en el tiempo en el pasado. En
alemén, en cambio, no se hace distincion entre ambos matices de significado, sino

que se emplea el Prateritum o el Perfekt indistintamente (Sanchez Castro, 2008).
Espariol:

- El verano de 2003 salia a correr todos los dias (Pretérito imperfecto porque es una
rutina en el pasado)
- El verano pasado sali a correr un dia (Pretérito perfecto simple porque es una accion

puntual pasada que ocurri6 en un tiempo terminado)
Aleman:

- Leztes Sommer bin ich jeden Tag laufen gegangen (Perfeckt)

- Leztes Sommer ging ich jeden Tag laufen (Prateritum)

No importa si fue una accion puntual o una rutina en el pasado ambos tiempos son correctos

gramaticalmente en alemén

Por ultimo, hay que destacar que, a pesar de que el pasado en aleman y en
espanol difiera en muchos aspectos, hay uno en el que coinciden y es en el uso del
Pluscuamperfecto. Como se ve en la tabla del principio ambos tiempos son equivalentes
y se emplean para hablar de una accion anterior a otra pasada, por tanto, no suelen

causar dificultades para los alemanes estudiantes de espafiol.
Espariol:

- Pedro ya habia comido cuando su madre llegdb a casa

(Pluscuamperfecto/indefinido)
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Aleman:

- Pedro hatte schon  gegessen, als seine  Mutter ankam

(Plusquamperfekt/Prateritum)

2.4.2.4  El subjuntivo

Este modo supone una dificultad afiadida para los estudiantes alemanes puesto
que en aleman no existe como tal, y por tanto pasa desapercibido para ellos. El aleman
presenta su subjuntivo en dos tiempos verbales el Konjunktiv I, que se emplea para
expresar el estilo indirecto, y el Konjunktiv Il, que expresa hipotesis o irrealidades o
deseos. El primer problema que presenta es que en las lenguas romances el uso del
subjuntivo es muy amplio y se alterna en muchas ocasiones con el indicativo. Segln
sefiala Rodriguez-Pifiero Alcala en su articulo de 1999, el subjuntivo en espafiol expresa
una reaccion ante algo ya conocido, y se podria decir que su diferencia con el indicativo

es que el indicativo constata y el subjuntivo reacciona.

En aleman, a pesar de que los usos de los dos Konkunktiv estan bien limitados
por lo dicho en el parrafo anterior, el Konjunktiv Il si que puede tener un uso mas, ya
que puede emplearse en ocasiones para hablar de la realidad para mostrar

recomendaciones, sorpresa 0 como férmula de cortesia. Ejemplos de este uso son:

- Warden Sie bitte mir es zeigen? (;me lo podria ensefiar, por favor?)

- Es scheint, als ob er nie geschriben héatte (parece que nunca hubiese escrito)

Otra dificultad de la alternancia entre indicativo y subjuntivo que debe ser
destacada es que hay determinados verbos con dos acepciones que, segun se empleen
con indicativo o con subjuntivo, cambian de significado. Es el caso de suponer y sentir

en estos dos ejemplos:
-Supongo que vas a ir al gimnasio por la ropa que llevas (indicativo/suponer = imaginar)
-No ir a clase supone que no puedas presentarte a los exdmenes (subjuntivo = causar)
-Siento que voy a llegar tarde (indicativo = creer)
-Siento que no puedas venir a verme (subjuntivo = lamentar)

El uso del subjuntivo en espafiol es tan amplio que incluso en las graméticas es

dificil de delimitar. Ademas, a diferencia del aleméan, cuenta con casi tantos tiempos
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verbales como el indicativo lo que da lugar a uno de los puntos de divergencia mas

problematicos entre el espafiol y el alemén.

2425 Por y para

El uso de las preposiciones por y para suele confundirse en estudiantes de ELE
porque se producen ligeras variaciones en el significado de ambas en usos concretos de
ambas, ya que muchas veces se toman como sindénimos a pesar de que en muchos casos

tienen significados diferentes.

Primero veremos los puntos en los que se pueden intercambiar como es el caso

del uso de ambas como preposiciones de finalidad, si bien es mas comun el uso de para:
-El esfuerzo por aprobar es notable
-El esfuerzo para aprobar es notable

Aunque si prestamos atencién a los matices de uno y otro, observaremos que por
tiene un sentido mas causal, es decir, el sujeto realiza la accion movido por un motivo
anterior. Sin embargo, para tiene el sentido de finalidad, es decir, hago algo con el

objetivo de conseguir algo. Esta diferencia se observa muy bien en estos ejemplos:
-La tienda cierra por descanso de sus trabajadores
-La tienda cierra para descanso de sus trabajadores

En el primer ejemplo la causa de la accion es que los trabajadores necesitan
descansar, En el segundo, en cambio, se cierra con la finalidad de que los trabajadores
descansen. Pueden parecer sinGnimos, pero existen matices de significado que dificultan

su uso a los estudiantes de espafiol, ya que son dificiles de percibir si no se es nativo.

Otro punto problematico entre ambas preposiciones es su uso con valor de
duracién. Hay quien afirma que la diferencia entre una y otra es que por indica la
duracion de algo, pero el tiempo es aproximado y que para indica la duracion exacta de

la accion.
-Vendré por Navidad (durante unos dias en Navidad, no se sabe cuantos)

-Vendré para Navidad (llegaré el dia de Navidad)
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Otro uso problematico de estas preposiciones es el de las construcciones “Estar
por + infinitivo” y “Estar para + infinitivo”. La primera indica actitud o vacilacion ante
una accion que se quiere realizar; la segunda indica inminencia de algun hecho. La
dificultad en este caso no es tanto el significado, sino la similitud en la forma de las dos
construcciones que lleva a intercambiarlas y a usarlas de forma incorrecta. De esta
manera, si incluso los nativos intercambian muchas veces los usos gramaticalmente
correctos, sera extremadamente dificil que un estudiante de espafol logre asimilarlos
(Sidoti, 2009).

2.4.2.6  Fonéticay pronunciacion

Uno de los principales problemas de la ensefianza de la pronunciacion es la idea
que tienen muchos profesores de ELE de que es un factor bioldgico que no se puede
ensefiar. Sin embargo, aunque se haya sefialado en este trabajo que solo los nifios
adquieren la fonética de manera natural como un nativo, la pronunciacion también se

puede trabajar y mejorar a través de la repeticion y la imitacion.

Otro de los problemas de la pronunciacion es que en las clases y en los manuales
no se les da demasiada importancia, sobre todo si el manual estd dirigido a adultos,
porque el factor de la timidez y la verglienza crean un sentimiento de estrés y ansiedad
en el alumno que frena el proceso de aprendizaje. Es por eso, que la labor del profesor
en este ambito es esencial, ya que debe esforzarse para crear un ambiente de confianza y
compafierismo que evite que el alumno se pueda sentir juzgado en este tipo de

ejercicios. (Backhouse, 2011)

Lo primero es localizar los fonemas que dan problemas, en el caso de aleméan

serian la /r/, la /£/, ya que solo existe en espafiol y el fonema /X/.

El caso de la / ¥ / o doble erre es el mas comun y problemético entre los
estudiantes de espafiol. Una pronunciacion errénea de este fonema no causaria mas que
una evidencia de que se es extranjero si no fuera porque en espariol hay palabras que
mal pronunciadas tiene otro significado. Es el caso de “perro” y “pero”, o “carro” y
“caro”. En alemén solo existe una erre que se pronuncia desde la garganta como la

francesa, a diferencia de la espafiola que se pronuncia desde el paladar.

23



La / X/ suele presentar dificultad porque los alemanes lo asocian a la
duplicacion del grafema /I/.
En espafiol, en cambio, el grafema /Il/ equivale al grafema /y/ y ambos

corresponden al fonema / A /. Este fonema existe también en aleman, por lo que el

esfuerzo que debera realizar el profesor en este caso sera reforzar que en espafiol el

grafema /ll/ equivale al fonema / A/ ynoalll.

Similar también, es la pronunciacion alemana del grafema /j/, ya que equivale al

fonema /X 1. Por ello la jota espafiola es también un rasgo de dificultad en la
pronunciacion no solo de palabras como “juego” o “jamoén”, sino también en “gente” o
“girar” ya que todas ellas corresponden al fonema /X/. En cambio, en aleman el grafema
/g/ no tiene la variante espafiola entre los fonemas /X/ y /g/ sino que siempre se

pronuncia /g/.
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3. Metodologia

El presente trabajo se estructura en dos partes fundamentales. Por un lado, la
elaboracion de un marco tedrico, que ahonda en la importancia del espafiol en el mundo
y en Alemania, asi como en los conceptos fundamentales del proceso de ensefianza y
aprendizaje de una lengua extranjera; y, por el otro, la elaboracién de una unidad

didactica sustentada en los conceptos y reflexiones expuestas en la parte tedrica.

Primeramente, procedimos a buscar bibliografia que nos proporcionase
informacidn sobre la evolucion de estudio del espafiol desde una perspectiva histérica
hasta llegar a la actualidad. Gracias a los informes que realiza el Instituto Cervantes,
pudimos averiguar que Alemania se sitla entre los paises con mas cantidad de
aprendientes de espafiol como segunda lengua, y a partir de ahi procedimos a buscar
bibliografia concreta sobre el nimero de estudiantes, edades a las que se estudia y

métodos que se emplean en Alemania para la ensefianza del espafiol.

Una vez se hubo comprobado la relevancia del espafiol en Alemania,
procedimos a buscar bibliografia en la que basar el disefio de la unidad didactica. Para
ello, nos centramos en dos aspectos. Por un lado, en el propio proceso de ASL del
aprendiente, para lo que buscamos bibliografia relacionada con los factores que
condicionan el aprendizaje, como la teoria del periodo critico de Lenneberg o los
estudios sobre la plasticidad del cerebro realizados por el neurélogo Penfield. Por otro
lado, estudiamos el andlisis contrastivo en relacion con la anticipacion de dificultades, y
por tanto, de ansiedad en el proceso de aprendizaje. Para ello, buscamos gramaticas y
estudios comparados del espafiol y el aleman, como la gramatica contrastiva de
Cartagena, que nos proporcionasen ejemplos de aspectos en los que ambas lenguas

difieren para profundizar en ellos.

Por ultimo, una vez terminada la parte tedrica, procedimos a disefiar la unidad
didactica. En primer lugar, seleccionamos uno de los puntos de dificultad que
expusimos en el estudio contrastivo en la parte tedrica y, para explicarlo, disefiamos
actividades y ejercicios que tuviesen en cuenta todos los factores que condicionan el
aprendizaje. Para ello, escogimos una tematica que fuese acorde con la edad de los
alumnos, diseflamos actividades interactivas que les motivasen e incluimos, asimismo,
aspectos culturales de Espafa en las actividades para fomentar no solo el aprendizaje

gramatical, sino también el enriquecimiento del bagaje cultural de los alumnos.
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4. Unidad didéactica: Quiero que mi casa tenga
terraza

Una vez hemos comprobado la importancia de la ensefianza del espafiol como
LE en Alemania, dedicaremos el Gltimo punto de este trabajo al disefio de una unidad
didactica en la que se tendré en cuenta lo expuesto en el resto del trabajo. Para esta UD
se empleara el andlisis contrastivo para ensefiar uno de los puntos de dificultad
expuestos en el apartado anterior, el subjuntivo. De esta forma se comparara en todo
momento su uso en espafiol con el uso aleman. Ademas, se tendrdn en cuenta los
factores que determinan el proceso de aprendizaje explicados al principio del trabajo.
De manera que se tendréa en cuenta la edad y conocimientos previos de los aprendices,
se intentara fomentar la motivacion con actividades interactivas y con tematicas que les
sean cercanas Y reales a los alumnos, se introducira también el factor sociocultural a
través de la temética de la UD y de ejercicios que permitiran al alumno alcanzar un
mayor conocimiento de la cultura espafola. Por ultimo, la actividad final esta disefiada,

ademas, para intercalar el aprendizaje formal y el natural.
4.1 Justificacion

Se ha escogido este elemento gramatical porque esta enfocado a aprendices
alemanes y estos tienen especial dificultad al aprender e interiorizar el subjuntivo, ya

que en su idioma no existe un equivalente total.
4.2 Perfil del grupo

La unidad didactica va dirigida a grupos de instituto de entre 15y 16 afios que
estan en un nivel A2/B1, ya que en Alemania el espafiol empieza a estudiarse a los 11,

normalmente como segunda lengua extranjera.

4.3 Objetivos didacticos

Figura 2: Objetivos didacticos

Contenidos conceptuales: -Diferenciar indicativo y subjuntivo en
oraciones relativas

-Expresar hipotesis, deseos, opiniones y
dudas con el subjuntivo
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-Vocabulario mobiliario e inmobiliario

Contenidos procedimentales: -Aprender a buscar casa en Espaiia

-Ensefiar cdmo es tu habitacion
Contenidos actitudinales: describir como te gustaria que fuese

Fuente: Elaboracion propia

4.4 Metodologia

«Se entiende por metodologia las técnicas, estrategias y actividades que se
estructuran y planifican para promover el aprendizaje del alumno, consiguiendo los
objetivos y contenidos planteados» (Trinidad Pineda, 2019). La metodologia se basara
en un método mixto, ya que mezcla varios enfoques, como el comunicativo y el por
tareas, reflejados en actividades que permitan a los alumnos avanzar en la consecucién
de los objetivos planteados para, por Gltimo, llevar a cabo la tarea final que esta

orientada a una situacién de accién real.

4.5 Medios
Figura 3: Medios

Visuales Anuncios de prensa
Pizarra

Proyector

Fotografias

Audiovisuales Videos de YouTube
CD
Reproducciones MP3

Fuente: Elaboracién propia

4.6 Actividades
Iniciaremos la UD con una actividad de verificacion sobre el vocabulario que ya conocen sobre
estancias y muebles de la casa, para luego seguir con una actividad de desarrollo en la que

ampliaremos el vocabulario para cumplir con los objetivos y los contenidos previamente
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descritos. Por tanto, empezaremos abriendo un minuto de lluvia de ideas con vocabulario del

hogar: bario, cocina, estanteria, sofd, mesa...

Una vez se hayan apuntado todas las palabras que se les ocurran o que el docente considere
suficientes, se procedera a hablar del tipo de casas que existen en Espafia y preguntaremos por

si alguien sabe alguno. Pasaremos entonces a la primera actividad.
e Relaciona estas palabras con su imagen correspondiente:

Figura 4: Tipos de vivienda

-Palacio -Casa de campo
-Adosado -Atico
-Apartamento/Piso -Villa
-Chalet -Cabaria

TIPOS DE
VIVIENDA

Fuente: https://www.profedeele.es/actividad/vocabulario/tipos-vivienda-
casa/

e Comenta con tus comparieros las diferencias entre todos. Después por
parejas argumenta en cual te gustaria vivir mas y por que.

Después pasamos a esta actividad de lectura que sirve para introduccién al argumento
gramatical en cuestion y da pie a la explicacion. Para hacer evidente la diferencia del tipo de

viviendas en Espafia y en Alemania he creado este texto de lectura que la explica brevemente.
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e Lee el siguiente texto y responde a las preguntas:

¢, Donde prefiere vivir la gente?
En Espafia la gente que vive en ciudades grandes suele vivir en piso porque no hay
mucho espacio para chalets y el terreno es mas caro. Sin embargo, mucha gente que
vive en pisos prefiere casas que tengan piscina con las que puedan salir a tomar el
sol y jardin para que jueguen los nifios. No obstante, si buscas un chalet que esté en
el centro de una ciudad grande y que no sea caro, no lo vas a encontrar. Por eso, es
normal que mucha gente tenga una casa de campo en pueblos, que son mas baratas

y grandes.

Preguntas de comprension

¢Donde vive la gente en la ciudad?
¢Por qué en la ciudad hay pocos chalets?
¢Qué ventajas y desventajas tiene vivir en un piso? ;Y vivir en una casa de

campo?

A continuacién, se explica el punto gramatical eje de la unidad didactica, el subjuntivo
en presente usando de apoyo estas diapositivas.

En este punto es muy importante que el docente explique muy bien el significado y el uso de este
modo verbal ya que en alemén no existe como tal. Una buena opcidn sera centrarse en su uso
para expresar ideas irreales, deseos o consejos, dando ejemplos claros y comparandolos con su

equivalente en aleman.
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1. USOS DEL SUBJUNTIVO
Utilizamos indicativo cuando queremos hablar de algo que sabemos con certeza o que
es real. Utilizamos el subjuntivo para hablar de dudas, deseos, pensamientos, consejos

0 sentimientos. Por tanto, empleamos en subjuntivo para:
e Expresar deseos y voluntades:

Figura 5: Deseos y voluntades

_ Me gusta/gustaria que... . te CASES conmigo

Fuente: Elaboracion propia a partir de

http://www.sierrapambley.org/alumnos/wp-content/Intermedio-Unidad-4.pdf

e Cuestionar informaciones o dudar:

Figura 6: Dudas

" No creo 'qUe'...' """" . TENGAS un coche rojo
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Fuente: Elaboracion propia a partir de

http://www.sierrapambley.org/alumnos/wp-content/Intermedio-Unidad-4.pdf

e Dar consejos y recomendaciones

Figura 7: Consejos y recomendaciones

T T E A

Es recomendable que...

Fuente: Elaboracién propia a partir de

http://www.sierrapambley.org/alumnos/wp-content/Intermedio-Unidad-4.pdf

e Dar nuestra opinion sobre algo

Figura 8: Opinion

Fuente: Elaboracién propia a partir de

http://www.sierrapambley.org/alumnos/wp-content/Intermedio-Unidad-4.pdf
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2. FORMA DEL SUBJUNTIVO

VERBOS REGULARES

Figura 9: Verbos irregulares
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Fuente: (Llopis Garcia, 2006)
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Figura 10: Verbos irregulares 2

...........

Fuente: (Llopis Garcia, 2006)
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IMPORTANTE: Los verbos irregulares que en presente de indicativo la 12

persona termina en -GO (tener- tengo) construiran el presente de subjuntivo

con -GA en todas las personas:

Figura 11: Verbo tener en subjuntivo

INDICATIVO SUBJUNTIVO
Tengo Tenga
Tienes Tengas
Tiene Tenga
Tenéis Tengamos

Tenemos Tengais
Tienen Tengan

Fuente: (Llopis Garcia, 2006)

Completa las tablas escribiendo el subjuntivo de los siguientes verbos

que funcionan igual que el verbo tener

Figura 12: Verbos incompleto

Decir

Hacer

Oir

Salir

Caer

Traer

Valer

Venir

Fuente: (Llopis Garcia, 2006)
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Con este ejercicio se pretende ayudar a los alumnos a identificar las diferencias formales del
indicativo y del subjuntivo porque muchas veces solo cambia una letra del verbo y para un

extranjero resulta practicamente imperceptible.

A continuacion, utilizaremos una actividad online que proyectaremos en una pared de la clase.
La actividad consiste, como bien ilustran las siguientes imagenes, en decidir si la expresion que
aparece en la pantalla va seguida de indicativo o subjuntivo. Para la actividad dividiremos a la
clase en dos grupos, primero jugara uno y luego el otro. Cada equipo deber elegir a un
capitan que sera el que maneje el cursor, y entre todos decidirdn donde colocar cada expresion.

El que mas expresiones acierte en el menor tiempo posible ganara.
Figura 13: Juego interactivo 1

Bl. SUBJUNTIVO O INDICATIVO

¥

me preacupa que

Fuente: https://learningapps.org/10237019

Asi comienza el juego. En el centro aparece una expresion y el jugador debe arrastrarla a la

seccion del indicativo o del subjuntivo segun crea conveniente.
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Figura 14: Juego interactivo 2

B1, SUBJUNTIVO O INDICATIVO M

Fuente: https://learningapps.org/10237019

El aprendiz las arrastra una tras otra sin saber si sus elecciones son correctas o no hasta que

dejen de aparecer expresiones en el centro.
Figura 15: Juego interactivo 3

Bl. SUBJUNTIVO O INDICATIVO o048

Fuente: https://learningapps.org/10237019
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Una vez se acaben las expresiones, el alumno pulsara el botén azul que aparece en la esquina
inferior derecha. Entonces, el programa le indicara que expresiones ha colocado correctamente y

cuales no.

Figura 16: Juego interactivo 4

o i~

Sobre esta aplicacion Usar aplicacion ™ Infoamar sobes un prodicn

Valorar esta apliceoan ) Enlace https /eamingapps org/ 10237019 L E D

Creado por aniag Lank de pantata T

Initos Meami < oroiview 102 g i
Creado p complata hitps Maamingapps orghew 10237019 E F
Calegoria Espadol InCrustar <iframa src="https (eamingapps crg'watch?apy ¥ .e

NCTUSEs

8 SCORM @ Books Autr

Fuente: https://learningapps.org/10237019

Esta imagen muestra como se puede modificar y personalizar las actividades segun lo que se
quiera conseguir con ella. Ademas, dispone de un cédigo QR, por lo que podemos reproducirlo

en otros dispositivos.

Esta actividad busca recalcar el significado del subjuntivo porque como en aleman no existe

equivalente lo mas complicado de interiorizar es como y cuando se usa.

Para practicar las formas del subjuntivo es bueno llevar a cabo actividades de sintesis que
recojan lo aprendido y faciliten su asimilacién. Por eso, se realizaran estas dos actividades que
se centran en la forma del subjuntivo y su uso con las expresiones que se han presentado

durante la explicacion.

e Escribe la forma correcta del presente de subjuntivo para expresar
deseos en las siguientes frases. Después comenta con tus comparieros

los aspectos culturales que a los que se refieren las frases en azul:

a. Esperoque (tener, t0) ....cocooevveieieiinennns hambre, pues he preparado paella para 8 y jsolo

vamos a ser 4!

b. jOjala, Maria (encontrar) ..................... novio, esta muy triste desde que lo dej6 con
Pablo!
¢. Quiero que Pablo (venir......c..cccocvevennene. a la fiesta de esta noche, empezara a las diez,

después de cenar.
d. No espero que (decir, tQ) .....c..cocovvrerennee nada, ya me has dicho que no quieres hablar.

e. Tepido que me (ayudar, t0) ........cccoevnunes a lavar la ropa.
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Deseo que (Venir, NOSOroS) .....ccccvvveveevesrvennne de vacaciones este verano a las fiestas de
mi pueblo, son muy divertidas.

Prefiero que no me (no llamar) ..........ccccceeervenenn, esta tarde, estoy cansada.

Me gustaria que (estudiar, ella) .........cc.ccocvrennnne. mas, es muy inteligente y podria sacar
muy buena nota en la selectividad.

Necesito que (volver, ella) ..........ccceeveneee. antes de las dos y media, es la hora a la que
comemos siempre.

iOjala no (llover) .....ccccovvvviennene. mafiana! Es la procesion de mi cofradia.

Espero que (conseguir, VOSOtros) ................... la beca para ir a Berlin.

» Escribe la forma correcta del presente de subjuntivo para expresar
opinién y duda en estas frases. Después comenta con tus compafieros

los aspectos culturales que a los que se refieren las frases en azul:

No creo que Lucas (saber)................... la respuesta de esta pregunta.

Es posible que (nevar)..........ccceevnee. este fin de semana.

Me da igual que (no traer, tl) ........ccccovernnee. una tarta, ya tengo una en casa.

No estoy seguro de que mi madre (cocinar)................. igual que mi abuela.

Me parece bien que Lucia (cantar)............... en la boda de su hermana, es un regalo muy
especial.

Puede ser que (ir, VOSOLr0S) ..........c.c...... al teatro a la Gran Via el sabado.

Es I6gico que el tren (parar) ............... en todas las estaciones por las que pasa.

Me parece mal que los supermercados (cerrar) ................. los domingos.

Dudo que (tener, NOSOLros) ................ que ir el lunes a clase, es el Dia del Padre.

Me alegro de que (correr, VOSOtros) .........c.ceeuv..e. la maratén que queriais.

Es posible que (no volver, nosotros) ................ antes de septiembre, es cuando empieza

el colegio de los nifios.

En vista de los aspectos culturales que se sefialan en las oraciones sefialadas, como las horas
de las comidas, las fiestas de los pueblos, las procesiones, la selectividad, la comida de la
abuela, etc. Se puede abrir un debate en el que cada uno cuente una diferencia cultural entre

Espafia y Alemania incluyendo las ya vistas en las oraciones.

Una vez se haya interiorizado la formay el uso del subjuntivo avanzaremos con la tematica de
nuestra unidad didactica. En este caso la tematica es la vivienda, por eso he elegido esta
actividad que simula una situacion muy factible en el futuro: los alumnos se van a Espafia de

Erasmus. En el ejercicio los alumnos no tienen que conjugar ningan tiempo verbal solo tienen
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que leer, comprender y analizar el input que se les presenta para determinar si la casa que

buscan lo tiene o desean que lo tenga.
Figura 17: Buscando piso

= iERASMUS EN MADRID!  e9

iPor fin has llegado a Madrid para tu ano Erasmus! ;Y el piso?
Lee las siguientes frases y di si tienes ya el piso, o todavia lo buscas:

o Es un piso que iLO TENGO! LO BUSCO

®m esté en las afueras

esta en el centro

tenga calefaccion v arre acondicionado
cueste poco dinero al mes

tiene el metroy el autohtis cerca

es grande para hacer fiestas

o
=
=Y
=
%
S
=
"
A
%

m estan amueblacdas

= tengan ventanas grandes
s son grandes v camodas
.

mviten a astudiar

o Y con una cocina ue
w tiene lavadora, nevera v microondas
m sea facil de limpiar
® estd nueva
u contenga todo lo gue necesito

Fuente: (Llopis Garcia, 2006)

Tras haber hecho una actividad de procesamiento de input, es bueno que los alumnos realicen
una actividad de produccidn de output. Para ello se llevara a cabo una compresion oral en la
que una mujer que busca casa mantiene una conversacion con una inmobiliaria en la que le

explica que quiere que tenga su nueva casa y que le gusta y disgusta de su casa actual.
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e A continuacion, escucharas a Maria, una madrilefia que busca casa,
explicar cdmo quiere que sea su nueva casa. Sefiala si las siguientes

frases describen su casa actual o la que quiere comprar:

Figura 18: Comprension oral

Su casa actual | La casa que quiere

Tiene muchas ventanas

Es modernay original
Cuesta menos de 200 000 €

Esta cerca del centro

Tiene jardin y terraza

Tiene ascensor

Tiene vistas a un parque

Fuente: Elaboracion propia

e Después de haber escuchado el audio, escribe en subjuntivo aquellas
frases que indiquen lo que Maria quiere que tenga su nueva casa:

Por ultimo, haremos una tarea por parejas en la que los alumnos tengan que producir un
output segln sus ideas y deseos. Se trata de una actividad de sintesis en la que se pone en uso lo
aprendido, y a la vez de motivacion ya que el alumno da su opinién y la presenta a su
compafiero. Ademas, debe tomar una decision basandose en la relacion entre la forma (el verbo

en indicativo o en subjuntivo) y su significado (¢hecho conocido o desconocido?).

e Seacerca la nochevieja y tienes que elegir a qué fiesta quieres ir.
Para ello sefiala lo que quieres y lo que no quieres que haya en tu
fiesta. Después, por parejas, cuenta a tu compafiero lo que has
decidido y aconseja a tu compafiero y dale tu opinion sobre lo que ha

elegido utilizando lo aprendido sobre el subjuntivo:
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Figura 19: Fiesta nochevieja

# MI FIESTA DE NOCHEVIEJA ¢

iEs 31 de diclembre! Quiero ir a una fiesta y hablo con mis amigos sobre
las alterpativas.

(1) Escribe los verbos en su forma canecta
(2) Decide cual es mi tipo de hesta

REYES v REYES X
Me apetece ir a una fiesta donde...

othaber) _ mucha gente

obailar) toda la noche

o(escuchar) _ musica chillout

gestan . toda mi familia

o(poder) . comer tapas

ofbeber) _______ __ mucho alcohol

Dfencontrar) _________ a companeros de trabajo
ofhaber) ninos pequenos
Ofestar)__________tranquila

vfasistir) el hombre de mis suenos

Fuente: (Llopis Garcia, 2006)

Evaluacion

Al finalizar la unidad didactica y haber llevado a cabo actividades de desarrollo y de
sintesis de contenidos, se evaluara a los alumnos a través de dos tareas finales de

produccidn de output, una oral y otra escrita.

La primera tarea final sera una actividad de evaluacion escrita en la que el alumno deba

emplear el subjuntivo y que corregira el profesor.

e Paraterminar, vas a escribir una carta a tu mejor amigo contandole
que te vas a buscar casa a Madrid. ;Qué esperas encontrar en
Espafia? ;Cémo quieres que sea tu nueva casa? ;Qué le deseas a tu
amigo mientras estéis separados? Emplea lo aprendido en esta

unidad.

La segunda actividad sera tanto de evaluacion como de sintesis y motivacion, ya que
sera mas libre y personal. En ella los alumnos deberan preparar una presentacion a sus
compafieros y no serd unicamente la profesora la que los evalle, sino que los propios

alumnos recibiran una ficha para evaluar a sus comparieros.
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e Para la tarea final de esta unidad, deberas fotografiar tu habitacion vy,
tras describirla a tus compafieros, contar a la clase que te gustaria
cambiar y que desearias que la habitacion de tus suefios tuviese y por
qué. Para tu presentacion puedes emplear una presentacion de PPT

como apoyo.
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5. Conclusiones

El espafiol ha sido histéricamente una lengua susceptible de estudio y de
aprendizaje en toda Europa. En Alemania aparecieron los primeros manuales de espafiol
en el s. xvil y actualmente sigue teniendo gran acogida como LE, ya que Alemania se

posiciona como el octavo pais del mundo con mas nimero de estudiantes de espafriol.

Para disefiar una unidad didactica, primero hay que tener en cuenta los factores
que afectan al proceso de adquisicién de segundas lenguas, ya que la ASL no solo se ve
afectada por el contexto en el que se aprende una segunda lengua, ya sea una clase
tradicional o a través del contacto con personas nativas, sino que también existen
factores internos propios del aprendiz que determinaran su proceso de aprendizaje.
Entre ellos, la edad puede ser determinante, aunque, si bien es cierto que un nifio
aprende de manera mas natural que un adulto, el adulto tiene una capacidad mayor de
racionalizacion y asimilacion del contenido. Ademas, para favorecer el proceso de
aprendizaje de una LE, el alumno debe sentirse comodo y seguro evitando situaciones
de ansiedad que desmotiven y frenen el aprendizaje. Por otro lado, se debe intentar en
todo momento centrar el aprendizaje en potenciar las aptitudes innatas que todos
tenemos para el aprendizaje de lenguas. Para ello, se debe intercalar aprendizaje formal,
en el aula con un manual tradicional, con el aprendizaje natural a través de actividades y

proyectos con los que el alumno pueda descubrir la lengua por si solo.

Otra herramienta que se ha analizado durante el trabajo para el posterior disefio
de la unidad didactica es el andlisis contrastivo, ya que permite comparar dos lenguas y
analizar las similitudes y diferencias entre ellas. Gracias al AC se pueden localizar los
puntos en los que dos lenguas difieren y que, por tanto, causaran dificultades en el
aprendizaje, para asi poder anticipar los errores y disefiar actividades y explicaciones
que faciliten su comprension. En un analisis contrastivo en el que una de las lenguas es
el esparfiol siempre surgirdn como punto de dificultad los verbos ser y estar, puesto que
la mayoria de las lenguas no hacen esa distincidn; sin embargo, cuando se contrasta con
el aleman aparecen otras divergencias que, si no se estudian y se analizan, pueden llegar
a obviarse y causar en el alumno un punto de dificultad que entorpezca su proceso de
aprendizaje. En el andlisis contrastivo de este trabajo se han contemplado como
principales divergencias el verbo werden como verbo de cambio de estado, el uso de los

pasados en espafiol sobre todo del pretérito perfecto simple y el pretérito perfecto
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compuesto, ya que, a pesar de que existen equivalentes formales para cada tiempo
verbal, su uso en espafiol difiere mucho del uso en alemén. Los usos de las
preposiciones por y para que tienden a confundirse porque en espafiol el matiz de
significado es muy sutil. El uso del subjuntivo, ya que no existe equivalente formal en
aleman y no tienen el mismo uso ni significado en ambas lenguas. Por ultimo, se ha

contemplado como punto de divergencia y, por tanto, de dificultad la pronunciacion de

los fonemas / A /, IXlyl fy,

El tema gramatical que se ha elegido para nuestra unidad didactica es el
subjuntivo, ya que se ha expuesto como punto de divergencia La metodologia de la
unidad didactica se ha disefiado teniendo en cuenta los factores que afectan al
aprendizaje, es decir, la edad, los conocimientos previos, el idioma nativo y los posibles
intereses del grupo de alumnos para el que iria dirigida, para que los alumnos se sientan
cémodos, motivados y puedan desarrollar todas sus aptitudes durante el proceso de
ASL. Por ello, como el grupo de alumnos tienen un nivel intermedio de espafiol y
quince afios, el tema es la vivienda y la busqueda de vivienda en Espafia, ya que es muy
probable que en unos afios quieran ir de Erasmus o de afio sabatico, muy comun en
Alemania, a Espafia y tengan que hacerlo de verdad. Las actividades que componen la
unidad didactica se han disefiado en base al analisis contrastivo entre el uso del
subjuntivo en espafiol y en aleman, de forma que el alumno pueda interiorizar su
significado y usarlo de manera correcta en la lengua extranjera. Sin embargo, nuestra
unidad didactica no solo aspira al aprendizaje gramatical, sino que las actividades
incorporan también aspectos culturales para que los alumnos puedan familiarizarse con
las costumbres espafiolas y enriquecer asi, no solo sus conocimientos de la propia

lengua, sino también de la cultura del pais que la habla.
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