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1. RESUMEN/ABSTRACT Y PALABRAS CLAVE

Este documento trata de hacer visible la posibilidad de realizar un proyecto
interdisciplinar basado en dos ambitos de conocimiento que versan en las

Humanidades: la Lengua y la Literatura y las Artes. Se invita a reflexionar acerca de la

situacidn que se vive con respecto al desarrollo de ambas competencias en el aula de
Educacidon Primaria. Aborda situaciones como la postura del curriculo actual, los
contenidos que trata, las cuestiones que se deben de tener en cuenta a la hora de
realizar un proyecto innovador de tales caracteristicas; y sus beneficios
correspondientes para el alumnado, el docente, el clima de aula, el propio centro

educativo y, en grandes magnitudes, el entorno sociocultural que rodea a los nifos.

Ademas, hablar sobre formacién interdisciplinar y transversal no deja de ser un tema
pretencioso, puesto que se entrecruzan tematicas y problemas sumamente complejos.
Por un lado, lo artistico con su diversidad de lenguajes, niveles y tradiciones culturales.
Por otro lado, lo linglistico-literario planteado desde lo informal hasta lo altamente
estructurado. Es muy complicado definir lo que se entiende por estos dos términos,
incluso se encuentran posiciones que las cuestionan como complementarias o
suplementarias a la hora de trabajarla transversalmente. En definitiva, la cuestién sobre
la que gira este proyecto no es de definicidn de ambos conceptos, sino la coalicién de
los mismos, de su enseflanza por parte de los docentes y de su aprendizaje por parte de

los alumnos.

This document tries to make visible the possibility of constructing a multidisciplinary
project based on two knowledge scopes that cross throughout Humanities: Spanish and
its Literature and Arts. The reader is invited to think about the situation which is being
lived regarding the development of both competences on the Primary Education class. It
addresses situations such as the curriculum nowadays, contents it processes, questions
that need to be considered when carrying out a multidisciplinary project of these
characteristics; and its benefits for the students, the teachers, the class” climate, the
school and, in greater scales, the social and cultural environment that surrounds the

students.



Besides, talking about multidisciplinary and transversal education does not need to be a
pretentious thematic, due to there are lots of themes and problems which are very
complex and crisscrossed between them. On one hand, the artistic: with its variety of
languages, levels, and cultural traditions. On the other hand, the linguistic and literary:
shown from the informal until the highly structured items. It is very difficult to define
what is understood by these two terms, even there are positions in which are questioned
as complementary or supplementary when working them transversally. The question
where this project spins off is not about defining both concepts, if not, the coalition of

them, their teaching by lecturers and their learning by students.

Palabras clave: Educacidn linglistica, Educacidn artistica, Literatura infantil, Creatividad

y Cultura.

Key words: Linguistic education, Artistic education, Children’s literature, Creativity and

Culture.

2. INTRODUCCION Y JUSTIFICACION DEL TEMA ELEGIDO

2.1 Introduccidn sobre el proyecto.

He decidido realizar un proyecto de innovacién versado en la asignatura de Lengua y
Literatura, ya que es uno de los mayores intereses de mi vida. Esta materia, y todo
aquello que implica; aprendizaje de la lectura y la escritura, creacion de composiciones
literarias, aprendizaje a expresarse con palabras, en definitiva, aprender a comunicarse
con uno mismo, con los demas y con el entorno. Los alumnos a los que va dirigido este
proyecto son de 32 Educacion Primaria (nifnos de unos 8 afios aproximadamente), por lo
que ya estarian correctamente alfabetizados segun las 3Rs britanicas (Girdldez, 2010):
Reading, wRiting and aRithmetics. Sin embargo, existen nuevas alfabetizaciones,
hibridas o interdisciplinares, como la visual, la mediatica, la digital, la emocional o la
artistica; que promueven el paso del centralismo de la cultura letrada a espacios que
promueven la capacidad de interpretar y producir mensajes criticos y creativos (Olher,
2003). Por lo tanto, los alumnos a los que va dedicado este proyecto no estarian

alfabetizados en ambas disciplinas. (Abdulaziz Albaiz, 2016).



Ademas, el centro escogido seria uno de titularidad privada, perteneciente una
cooperativa de docentes con un proyecto educativo laico. El centro contaria con las
etapas de Educacion Infantil (segundo ciclo), Educacién Primaria y Educacion Secundaria
(tanto obligatoria, es decir, la ESO como Bachillerato) Tendria dos lineas por cursos y
aproximadamente 25 alumnos por clase; aunque, teniendo en cuenta la situacién
sanitaria que estamos viviendo actualmente, se habria abierto una tercera linea por
curso, quedando unos 20 alumnos por aula y habiendo instalado “grupos burbuja” de
unos 4 alumnos aproximadamente. Una vez finalice la situacion pandémica en la que
nos encontramos, volveran a sus dos lineas por curso y una ratio de 28 alumnos por

docente. Desapareceran los grupos burbuja mencionados anteriormente.

Casi todo el alumnado proviene de un barrio acomodado, en el que no existen
diferencias muy amplias. Asimismo, se cuenta con todo tipo de servicios publicos y
privados necesarios. En un radio relativamente cerca al centro educativo, se encuentra
un Centro de Salud, dos pabellones deportivos, un campo de deportes al aire libre, zonas
verdes, un parque y una Biblioteca Municipal Infantil. Ademas, existen en la zona tres

colegios publicos, una escuela de Educacion Infantil y un IES.

En el entorno cercano no existen factores negativos como de discriminacion de
cualquier tipo, problemas sanitarios o deterioro medioambiental, que fundamentan la
necesidad de un tratamiento especial de los temas transversales. No obstante, en el
centro educativo se trabajan estos elementos como una via que permite desarrollar

contenidos actitudinales.

Con respecto a las familias, en su totalidad, al menos uno de los cdnyuges se encuentra
en situacion laboral activa, siendo importante el nimero de familias donde ambos
trabajan y el porcentaje de paro es bastante bajo. El sector servicios y el sector
secundario serian los sectores de actividad principal de nuestras familias. Si sumamos a
los datos anteriores el tipo de estudios que poseen dichas personas, nos encontramos
con que el niUmero de progenitores que poseen estudios primarios y/o secundarios, es
mucho mayor al que no posee ninguln tipo de estudios. Existe un alto porcentaje de

personas con estudios universitarios.



Esto potencia los hdbitos de trabajo de los alumnos del centro educativo. Todo esto es
un factor fundamental para que los niveles socioecondmicos, educativos y de empelo
de las familias favorecen la integracién y el rendimiento de los alumnos y son la causa
de un bajo nivel de fracaso escolar en el centro. Los intereses y expectativas de las
familias, en relaciéon con los estudios de sus hijos, van encaminados hacia estudios
superiores. Las familias manifiestan un alto grado de interés por conocer y participar en
la marcha del centro. Desde la Direccién del centro se trabaja para que tengan

conocimiento y utilicen los canales estables de participacién.

En el caso de los alumnos que se incorporan en Educacién Infantil de segundo ciclo,
practicamente la totalidad proceden de escuelas infantiles donde han permanecido, al
menos, dos cursos. El alumnado manifiesta un adecuado grado de desarrollo de las
capacidades basicas, y, por tanto, no presentan carencias significativas en aspectos
como capacidades de tipo intelectual, de equilibrio personal o afectivas, motrices,
sociales y de relacién interpersonal. El alumnado de tipo N.E.E y el extranjero representa
un buen porcentaje de los alumnos en el centro. No existen problemas de absentismo.
La zona de influencia del centro educativo es reducida, puesto que todas las familias

forman parte de un estatus socioeconémico medio alto.

2.2 Bases metodoldgicas del proyecto interdisciplinar.

He decidido incorporar estas dos disciplinas (Lengua y Arte) caracteristicas de la rama
de las Humanidades debido a que ambas son ambitos de conocimiento que recogen
cuestiones morales, politicas y sociales que son controvertidas y que pueden desarrollar
el pensamiento critico del alumno. El pensamiento critico incluye la capacidad de
razonar y pensar con légica, analizar y juzgar las situaciones adecuadamente y actuar
con una base fundamentada. El pensamiento critico se fomenta en los nifos de cuatro

maneras (Colvin, 2008):

1. Fomentar el amor por el conocimiento. El docente tratard de que respondan

siempre de forma sencilla y clara a las preguntas. Incita y premia su curiosidad.



2. Ayuda a comprender. El docente propondrd la lectura de diferentes textos para

facilitar su comprensiéon mediante las conversaciones posteriores.

3. Transmitir valores fundamentales. El docente fomentarda valores como la

empatia, la justicia, la igualdad, el respeto, la tolerancia, la libertad, la
honestidad, la responsabilidad o la humildad.

4. Dejar _decidir con autonomia. El docente tratard de ayudarle a establecer

prioridades, aceptar y solucionar errores y a responsabilizarse de sus decisiones.

Ademas, el pensamiento critico proporciona tres ingredientes que toda sociedad
necesita: la capacidad socratica de autoexamen, ser “ciudadano del mundo” y tener
imaginacién. De este modo, el trabajo pretende fomentar el pensamiento critico vy, al
mismo tiempo tratar de dar a las Humanidades y a las Artes el lugar que merecen en
nuestro sistema educativo, puesto que nos enriquecen y hacen que seamos ciudadanos

mas civicos y cultivados.

La realidad es variable, dependiendo de la posicion en la que nos encontremos y el punto
de partida en el que estemos. Las vivencias particulares hacen que la realidad no sea lo
mismo que lo real. Esta primera es el conjuntos de elementos percibidas por el
individuo. En otras palabras, la realidad es meramente fenomenoldgica, mientras que lo
real es objetivo y no se puede expresar de forma abstracta por el individuo. De esta
manera, volviendo al pensamiento critico, si se quiere ser un ciudadano activo, es
importante tener un conocimiento amplio del medio en el que se vive. Si no se realiza
asi, uno puede caer en el riesgo de la marginacién, la masificacién consumista o, en
ocasiones, la enajenacidn; sin usar el pensamiento critico. La sociedad actual necesita
un ciudadano pensante, critico y divergente. En definitiva, mediante este trabajo se trata
de presentar, reducidamente, la importancia de estas materias y del papel que

desarrolla en nuestra sociedad el pensamiento critico.

Aunque ambas disciplinas son, de manera aislada, grandes fuentes de sabiduria y
fomento de las cuestiones éticas, considero que, al fusionarlas en un proyecto
interdisciplinar, el alumno serd capaz de comprender mejor las situaciones sociales que
le rodean, desde una perspectiva mas sensible. Las lineas de accion de este proyecto se

encuentran en linea con Torres, J (1994):



1.

3.

Todos los temas que estén preparados se deben tratar en el aula. Hay que tener
en cuenta que suelen surgir otros puntos de debate o dudas de los alumnos. El
docente debe estar informado y preparado para estas posibles dudas.

El docente debe de ser un punto neutral cuando surjan posibles debates o puntos
de controversia. El debate es un eje vertebrador importante del proyecto
interdisciplinar.

El docente es el responsable de la calidad de los aprendizajes de sus alumnos.

Asimismo, de acuerdo con Torres, J (1994) este proyecto recoge los siguientes valores

educativos, que se trabajaran de acuerdo con el modelo ESRI presentado

posteriormente.

1.

La formulacidon de metas educativas. Aunque se explique mas abajo los objetivos

que persigue el proyecto, cabe destacar que el Gltimo fin consiste en transformar
a los alumnos: hacerles participes del entorno mediato y lejano que tienen y que
sean ciudadanos criticos, mediante las dos disciplinas que quedan mencionadas
mas arriba. En definitiva, el alumnado comprende el mundo en el que vive, lo
somete a analisis y contrastacién.

Selecciéon de contenidos. Al tratarse de dos disciplinas con mucha carga de

contenido, el docente deberd acomodarse a las necesidades educativas de sus
alumnos, a su nivel sociocognitivo y a sus intereses personales. Para ello, podra
realizar una serie de preguntas o encuesta antes de realizar el proyecto, para
tener en cuenta qué les interesa a sus pequenos.

Disefio de estrategias ensefianza-aprendizaje. Mds abajo se especifica cual es el

modelo didactico escogido, muy atractivo para los alumnos y, de acuerdo con
sus inquietudes personales. Sin embargo, es importante senalar lo que Torres, J
(1994) plantea: el curriculum es un impedimento para realizar proyectos
interdisciplinares, ya que esta hecho para metodologias de aprendizaje menos
activas. También asegura, el catedratico gallego, que este problema refuerza a
los docentes mas pasivos a seguir planificando sus clases de manera tradicional.

Perfeccionamiento del profesorado. El docente adquiere un papel de

investigador en este proyecto. Se transforma por completo el rol tradicional de

docente, y se le incluye como uno mds en el aprendizaje. Aunque sea el
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encargado de vertebrar y coordinar el mismo, el propio docente podra descubrir
facetas profesionales que no conocia de si mismo. Este perfeccionamiento
profesional no se encuentra en todas las lineas metodoldgicas, sino que es mas

probable desarrollarlo al realizar pedagogias mas activas, como la propuesta.

2.3 Lengua y Literatura. Primera justificacién del proyecto.

Desde que tengo uso de razon, la Lengua y la Literatura ha sido un gran apoyo para mi
(especialmente la lectura). Se puede decir que esta disciplina es mi pasién y que en parte
me quiero dedicar a ser maestra para ensefiar y apasionar a mis alumnos. La Lengua
Castellana es una lengua romance, procedente del latin oral. Es originaria de Castilla. Se
trata de la segunda lengua del mundo por nimero de hablantes nativos (lengua
materna) y la cuarta lengua en nimero de hablantes (detras del chino mandarin, el
inglés y el hindi). Actualmente, es hablada por unos 489 millones de personas. Puede
ser considerada como la tercer lengua del mundo. Es hablada principalmente en Espafia
e Hispanoamérica, quedando muy pocos hablantes en Filipinas, Guam y Guinea
Ecuatorial. Estados Unidos cuenta con 40 millones de hablantes de esta lengua. Ademas,

es uno de los seis idiomas oficiales de la Organizacion de las Naciones Unidas (ONU).

Como otras lenguas romances, es el resultado de la evolucidn a partir del latin vulgar
(aproximadamente desde el siglo I1ll d.C). Tras la caida del Imperio Romano, el latin
vulgar se fue transformando debido a las otras lenguas coexistentes en la Hispania

romana.

2.4 Artes. Segunda justificacion del proyecto.

Asimismo, creo conveniente afiadir a esta asignatura tan relevante para mi, las Artes.
Antes de comenzar a exponer los motivos por los que he mezclado estas dos disciplinas,
creo conveniente aclarar que el nifo debe de ser visto como un ente capaz de expresarse
(lenguaje artistico) y de comunicarse (lenguaje y lengua). Volviendo al punto anterior de

las nuevas alfabetizaciones, este proyecto fomenta el aprendizaje de la lectura desde

11



todas las areas, es decir, el fomento a estar alfabetizado integralmente. Esta
comprobado empiricamente que los docentes de Educacion Artistica y Visual
contribuyen al desarrollo de la competencia lingliistica. Mediante las Artes potencian
nuevas maneras de observar, conocer y comprender el mundo que les rodea, por lo que,
en ocasiones, no se puede bastar Unicamente de las palabras. Ademas, las propias Artes
incluyen a la palabra como uno mas, ya que suele estar integrada en todas sus

creaciones (titulo de la obra, explicacion de la misma, lo que nos sugiere...)

2. 5 Lenguaje, Arte vy Cultura.

El proyecto esta basado en dos materias transversalizadas entre si y un elemento
indispensable: Lenguaje, Arte y Cultura. El Lenguaje, convencion oral determinada por
una comunidad, es una herramienta que permite la comunicacién de las personas. Es
vital poder comunicarse a lo largo de toda una vida, sin embargo, es clave que los mas
pequeiios sean conscientes de que, mediante la palabra, se llega a cualquier acuerdo. El
segundo es el Arte, creaciones mediante las cuales el ser humano se expresa (Cupa,
2012) debe sefialar que, como docentes debemos conseguir que los alumnos lo
entiendan como una actividad para alcanzar un fin éptimo (tanto intencional como
funcional). Por ultimo, es fundamental sefialar que la Cultura juega un papel decisivo en
esta bidireccional Lenguaje-Arte. La cultura vista como un conjunto total de las
manifestaciones de todo tipo desarrolladas por un grupo de personas como manera de
expresion, es capaz de modificar el proyecto (en ningin momento su calidad) en funcién
de dichas expresiones culturales. En mi opinion, la cultura es ese conjunto de
conocimientos y manifestaciones que, se encuentra estrechamente relacionado con las
dos materias de nuestro interés. La cultura se debe describir mediante un lenguaje
comun a un grupo de individuos, por lo que la Lengua y la Literatura desempefiarian este
papel. En especial, la Literatura daria cabida a una parte de la cultura escrita. Por otro
lado, el Arte va muy ligado a la cultura debido a que esta ultima suele ser expresada a
través de todas las disciplinas artisticas: pintura, escultura, arquitectura, teatro,

literatura, danza etc.

12



Los tres elementos son medios de expresidon y una manifestacion conceptual de las

ideas.

2.6 Modelo didactico ESRI.

Por ultimo, es imprescindible tener en cuenta que el eje vertebrador del proyecto de
innovacion es el modelo didactico ESRI (De La Roz, 2016). Este modelo estd organizado
en cuatro fases distintas: E (Experiencia. Sea oral o escrita, genera en el aula un didlogo
con el grupo entero. Predominan las experiencias de cardcter afectivo, emocional y
cognitivo. Se vinculan las experiencias personales del alumno con los contenidos), S
(Sefialamiento. El docente debe sefialar el contenido que quiera trabajar. Debe hacer
consciente al alumno de ese contenido, puesto que debe ser denominado
correctamente por él), R (Reflexion. El alumno aprende qué es el contenido trabajado,
para qué es util, como y cuando es debido usarlo) e | (Incorporacién. Se ponen en
practica diversos contextos comunicativos, incorporados como recurso que facilita
aprendizajes mas complejos). Se explicard mas detalladamente cada elemento del

modelo didactico.

Este es de uno de los tres pilares de este proyecto de innovacion educativa. El modelo
ESRI es fundamental, debido a que se trata de un modelo didactico para impartir la
asignatura de Lengua vy Literatura en cualquier curso de la etapa educativa de corte
innovador. De esta manera, el modelo respalda el primer sustento presentado la Lengua
y la Literatura, que se conecta con el segundo (las Artes) puesto que, como he sefialado
anteriormente, se encuentran verdaderamente unidas. El grafico de los tres pilares

guedaria algo asi: Modelo ESRI

Artes Lengua y Literatura

13



2.7 Objetivos del proyecto.

El proyecto persigue cinco objetivos clave para su desarrollo que se fundamentan en los

cuatro pilares de la asignatura de Lengua y Literatura (Sauvignon, 2017).

Comprender el lenguaje (literario y artistico) en todas sus formas; entendiendo asi, la

finalidad del artista y el desarrollo creativo que se persigue.

1. Hablar sobre las Artes, refinando la percepcién y sensibilidad de los objetivos
artisticos. El didlogo es una herramienta fundamental para expresarse vy
comunicarse.

2. Fomentar la sensibilidad artistica mediante la lectura. Es una parte del proceso
de ensefanza-aprendizaje en el dmbito artistico; se persigue que el alumno lea
textos tan diversos como obras de arte existen.

3. Potenciar la sensibilidad artistica mediante la escritura. Elemento clave para que
los alumnos sean capaces de comprender y expresar aquello que les transmiten
las obras de arte.

4. Aumentar la sensibilidad artistica mediante la escucha activa. Como el Arte es
protagonista del lenguaje simbdlico, da pie a la busqueda de nuevos significados
y posibilidades expresivas. El alumno se esta alfabetizando en este ambito, por
lo que debera contar con un mentor especializado en Artes para que le ensefie
la importancia del lenguaje simbdlico.

5. Incrementar la relacién fénico-gramatical y el conocimiento artistico mediante
la adquisicidon de habitos linglisticos. Se trata del ultimo fin de este proyecto

innovador.
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3. MARCO TEORICO

3.1 ¢éQué es la Lengua vy la Literatura?

De acuerdo con la Ley Organica 8/2013 del 26 de diciembre la Lengua Castellana y
Literatura se encuentra dentro del bloque de asignaturas troncales, lo que la denomina
una asignatura comun a todo el alumnado, para garantizar los conocimientos vy
competencias esenciales que permiten adquirir una formacion sélida y continuar con

aprovechamiento en las etapas posteriores.

Volviendo al punto 4.3, la Lengua vy la Literatura cuentan con una dimensién individual y
una dimension mas grupal. El docente deberd dar momentos de lectura personal y
silenciosa y lectura guiada de textos narrativos y poéticos de tradicién oral (que se unen
con nuestro otro nexo de conexién del proyecto, el Arte). Seria conveniente que se
dieran a conocer en el aula adaptaciones infantiles de obras clasicas y de literatura mas

actual.

De esta manera, se fomentara la autonomia literaria, la capacidad de eleccidén de temas
y textos y la expresiéon de preferencias personales. Como la Literatura en si es un Arte,
el docente debera fomentar la comprension y recitacion de poemas (de acuerdo con el
ritmo, la pronunciacién y la entonacién adecuada), la dramatizacién de situaciones y
textos literarios o la valoracién del texto literario como vehiculo de comunicacion (debe
de ser visto como una fuente de conocimiento de otros mundos, otros tiempos y otras
culturas). En definitiva, se debe recrear al nifio como conocedor de multiples hechos
culturales y afortunado por tener entre manos un recurso muy valioso como esta

disciplina.

Los objetivos lingliisticos que considero primordiales y que persigo con este proyecto,

de acuerdo con esta disciplina son:

1. Suscitar la implicacién y la respuesta afectiva de los alumnos en relaciéon con los

contenidos.
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2. Hacer progresar a los alumnos en la complejidad de los contenidos lingtisticos

(progresivamente).

3.2 Caracteristicas de la Lengua vy la Literatura en Educacion Primaria

La finalidad de la Educacién lingtistica y literaria en este proyecto consiste en despertar
el placer por las Artes de la Lengua (la lectura, entre otros), asi como el disfrute y el
descubrimiento de la estética de una amplia gama de contenidos linglisticos que se
encuentran en nuestra vida cotidiana. Entendiendo la Lengua y la Literatura como un
instrumento social con una finalidad funcional de interpretar la realidad desde una

perspectiva estética, fomentara en los alumnos el gusto y el placer por la misma.

El enfoque de la misma no se aplica correctamente en el aula, debido a que los docentes
no ponemos énfasis en lo que nuestros alumnos demandan o porque los docentes no
nos encontramos verdaderamente implicados con la asignatura. Como bien nos sefiala
Felipe Zayas (2013, pp. 28) la larga crisis de la ensefianza de la Literatura, cuyas causas
son variadas y complejas, se manifiesta en su inadecuacion a las necesidades educativas

actuales: los nifios y los jovenes no necesitan Diddctica de la Lengua y la Literatura.

Este cambio radical que debemos hacer los docentes en cuanto a los objetivos
educativos también requiere un cambio en la metodologia de aula. Se deberia dar (y se
pretende dar a lo largo de este proyecto) mds importancia al individuo que a su
produccién en si. En otras palabras, la Lengua y la Literatura debe de estar al servicio de

los alumnos y no al revés.

Sin embargo, poco se ha mencionado el lenguaje poético, elemento intermedio entre
ambas disciplinas. ¢Pertenece al ambito linglistico? ¢Al artistico? ¢A los dos? ¢A
ninguno? Se trata de una estructura de gran complejidad, mucho mas que las lenguas
naturales (los idiomas, Lotman, 2004) el pensamiento del escritor se realiza en una
estructura artistica determinada, y es inseparable de esta. Son pensamientos
expresados con palabras de un modo concatencionado, como diria Anna Karenina
(Tolstoi, 1887), es decir, la forma (la poesia) corresponde al contenido (a lo que se quiere

expresar). Es una forma artistica de expresarse mediante palabras.
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3.3 Elementos de la Lengua vy la Literatura.

El elemento fundamental de esta materia es la competencia en comunicacidn linguistica
(CCL). Es el resultado de la accién comunicativa dentro de practicas sociales
determinadas, en las cuales, el individuo actla con otros interlocutores a través de
textos en multiples modalidades, formatos y soportes. Esta competencia precisa de la
interaccion de distintas destrezas, ya que se produce en multiples modalidades de
comunicacion y en diferentes soportes. Desde la oralidad y la escritura, hasta las formas
mas sofisticadas de comunicacion audiovisual o mediada (TIC); el individuo participa en
un complejo entramado de posibilidades comunicativas gracias a las cuales expande su

competencia y su capacidad de interaccidn con otros individuos.

Se trata de un instrumento fundamental para la socializacion y el aprovechamiento de
la experiencia educativa, ya que es una via privilegiada de acceso al conocimiento dentro
y fuera de la escuela. Dentro de la competencia lingliistica existen diferentes

componentes:

1. El componente lingiistico comprende (entre otros) la léxica, la gramatica, la

semantica, la fonologia, la ortografia y la ortoépica.

2. El__componente pragmadtico-discursivo contempla tres dimensiones; la

sociolingliistica (produccion y recepcion de mensajes en diferentes contextos
sociales), la pragmatica (esquemas de interaccidn) y la discursiva (géneros
discursivos).

3. El componente sociocultural que incluye el conocimiento del mundo y la

dimensidn intercultural.

4. El componente estratégico permite al individuo superar las dificultades vy

resolver los problemas que surgen en el acto comunicativo. Incluye destrezas y
estrategias comunicativas.

5. El componente personal interviene en la interaccion comunicativa en tres

dimensiones: actitud, motivacién y rasgos de personalidad.

De acuerdo con Colomer (1998), la presencia del lector literario, entendida como sujeto
libre capaz de entender, interpretar y disfrutar con aquellas obras literarias que le
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rodean, debe romper con la antigua concepcién del alumno frio y sumiso, como sujeto
gue memoriza las caracteristicas de los contextos sociales y culturales de la obra (datos

biograficos, titulos y obras principales).

Para satisfacer las necesidades de los alumnos con este nuevo enfoque, del que parte el
proyecto, se alude al alumno literario como un sujeto que utiliza la Lengua y la Literatura
como un elemento para alimentarse y empaparse de todos los recursos linglisticos que

existen.
Este cambio del paradigma educativo-linglistico produce una serie de consecuencias:

1. Acceso a los textos como punto de partida de la Educacidn Literaria.
2. Espacio de lectura libre en la escuela y programas de animacién a la lectura.
3. Escritura y experimentacion con técnicas y recursos literarios para conseguir el

disfrute personal del alumno.

Para que este cambio en el paradigma exista, debemos modificar nuestra mentalidad
pedagdgica y ponernos en el lugar de los que reciben la ensefianza lingliistica-literaria.
En este sentido, una de las funciones del docente sera la de fomentar la lectura, asi como
llamar la atencion de los alumnos sobre la utilidad de esta disciplina en cuanto a que
puede y debe contribuir decisivamente a la formacién de un espiritu critico, una de las

grandes competencias de la Educacién para nuestra sociedad.

3.4 {Qué son los Artes?

La Educacion Plastica y Visual pertenece, segun la Ley Orgéanica 8/2013, de 9 de
diciembre, para la mejora de la calidad educativa al bloque de asignaturas especificas.
Los contenidos se han distribuido en dos partes (Educacién Plastica y Educacién Musical)
en los que cada una cuenta con bloques dentro de la misma. Por razones personales y
motivacionales, he decidido focalizar este trabajo en la parte de Educacién Plastica. Sin
embargo, conviene senalar que la Educacidon Musical no deberia dejarse en un segundo

plano y que se encuentra dentro de la rama tan amplia que son las Artes.
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La rama de Educacidn Plastica cuenta con dos bloques: la Educacién Audiovisual y la
Expresidn Artistica. La propuesta curricular para Educacién Primaria en este campo de
trabajo apuesta por un enfoque globalizador e integrador. Se puede observar que la
propia ley educativa define a esta drea con un tratamiento interdisciplinar, ya que

engloba aspectos pertenecientes a diversas disciplinas.

El Arte es una parte evidente de la vida del ser humano. Mediante diferentes obras de
arte o expresiones artisticas se expresan visiones personales ante la realidad,
sentimientos o emociones que, seguramente no seamos capaces de expresar con
palabras. La presencia de las diferentes formas de Arte en el curriculo de Educacién
Primaria y su estudio desarrollan una sensibilidad especial en el alumno. Por ejemplo, la
Educacién Musical aumenta la capacidad de concentracion de los mas pequeiios; la
Danza fomenta el trabajo en equipo, la Literatura enriquece el lenguaje (oral y escrito),
el Teatro mejora la creatividad a nivel individual y la Pintura ayuda a los alumnos a
percibir lo emocional, es decir, es una categoria universal en la que predomina la
expresion sentimental por encima de cualquier aspecto objetivo (Koszla-Szymanska,

2013).

Como venia sefalando en parrafos anteriores, al Arte se le otorga un papel secundario,
en el que la obra seria el equivalente al texto, creado en ese lenguaje. Al ser visto como
un sistema secundario de modelizacién, cuenta con un factor mas intrinseco que el
propio lenguaje oral o escrito. El Arte tiene un fundamento muy personal, en el que el
individuo y su interior son los protagonistas y la sociedad se encuentra en un segundo
plano. Por ejemplo, la Musica difiera radicalmente de la Lengua (no existen las
conexiones semadnticas), la Pintura si cuenta con relaciones sintagmadticas y
paradigmaticas; aunque suelen estar ocultas por el mismo autor vy, el Cine tiene objetos

semidticos (sistemas construidos por el tipo de lengua) muy similares a la Lengua.

Las Artes son una disciplina tan amplia que, es practicamente imposible abarcarlas en
un trabajo. Por ello y por la corta edad de los alumnos a los que va dirigido el proyecto,

he decidido centrarme en las disciplinas de escultura, pintura y el teatro.

a. La escultura es el arte de modelar el barro, tallar en piedra, madera u otros

materiales. Es una de las Bellas Artes, en la cual, el escultor se expresa mediante
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los volumenes y la conformacion de espacios. Se incluyen todas las Artes de talla
y cincel, junto con las de fundicion y moldeado. El uso de diferentes
combinaciones de materiales y medios ha originado un nuevo repertorio
artistico. En general, se entiende por escultura la obra artistica plastica realizada
por un escultor.

b. Lapinturaes el arte de la representacion grafica utilizando pigmentos mezclados
con otras sustancias aglutinantes orgdnicas o sintéticas. En este Arte se emplean
técnicas de bosquejo, conocimientos de teoria del color y de composicién
pictérica. Consiste en aplicar en una superficie determinada, una técnica
determinada para obtener una composicion de formas, colores, texturas,
dibujo... dando lugar a una obra de Arte segln unos principios estéticos.

c. El teatro es una rama del arte escénico relacionada con la actuacién, que
representa historias frente a una audiencia usando una combinacién de discurso,
gestos, escenografia, musica, sonido y espectaculo. Se trata del género literario

que comprende la obras concebidas para un escenario, ante un publico.

3.5 Caracteristicas de las Artes en Educacién Primaria

Las Artes son parte de una materia muy diferenciada de las demas, ya que cuenta con
una serie de contenidos culturales especificos. Asimismo, es tratada como un dmbito de
educacién vocacional y de desarrollo humano. En otras palabras, existen opiniones que
dictan que la Educacidn Artistica no es parte de la Educacién general (como son materias
como las Matematicas, la Lengua vy la Literatura o las Ciencias); sino que es una materia
singular que corresponderia a un grupo muy reducido de individuos con claras

inclinaciones vocacionales hacia ella.

En general, no estoy muy de acuerdo con esta perspectiva, porque considero que en
esta materia, se encuentran integrados lenguajes, el perceptivo y el expresivo, mediante
los cuales se trabajan aspectos de reconocimiento sensorial, visual, auditivo y corporal.
Estos dos lenguajes vy las infinitas posibilidades de produccion influyen directamente en

la formacién integral del alumno, como aludia en el apartado 4.5 (pensamiento critico).
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La percepcion visual-plastica es un proceso cognitivo complejo, en interdependencia con
el resto de los procesos cognitivos. Implica identificar elementos a los que cabe atribuir
algun significado, establecer relaciones entre lo contemplado y las experiencias vividas
o los conocimientos previos; siempre utilizando estrategias de andlisis que faciliten la

comprension.

La expresidn plastica no consiste meramente en la produccion de materiales como
consecuencia de actividades de tipo mecanico. Supone el dominio de conceptos y de
procesos relacionados con la linea, el color, la superficie, el volumen vy la textura de los

materiales.

La ensefianza y el aprendizaje para la comprensién de los mundos artisticos y culturales
ha de partir de las propias experiencias del alumnado y de los interrogantes que se
plantea en torno a todo lo artistico que rodea al nifio. Esta aproximacion permite
examinar los propdsitos de la cultura y de las Artes visuales, musicales y corporales; y su
incidencia en nuestra manera de pensar y actuar, atendiendo a los diferentes contextos

sociales y culturales.

El desarrollo de esta disciplina utiliza diferentes metodologias desde la perspectiva de
“saber hacer”, es decir, los procesos de aprendizaje han de realizarse a partir de la propia
experiencia, actuar con autonomia, poner en marcha iniciativas, barajar posibilidades y
soluciones diversas; siendo el intérprete en el proceso de sensibilizacién, apreciacién y

creacion artistica.

3.6 Elementos del Arte.

Conviene marcar los elementos basicos de la comunicaciéon visual (Dondis, 2003). Son

siete: el punto, la linea, el contorno, el color, la textura, la escala y la dimension.

1. El punto es la unidad mas simple de comunicacion visual.
2. La linea se utiliza como instrumento para los sistemas de notacidn (escritura,

dibujo, mapas...).
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3. El contorno es el conjunto de lineas que rodean una figura. Existen tres tipos de
contornos bdsicos: cuadrado, circulo y triangulo equilatero.

4. El color se observa como las cromias y su afinidad con las emociones. El color se
encuentra cargado de informacidn y de significado. Cuenta con tres
dimensiones; motriz o hue (el croma, existen mas de cien), matiz (primarios,
secundarios y terciarios), saturaciéon (pureza del color con respecto al gris) y brillo
(gradaciones tonales).

5. La textura es un elemento visual que representa al sentido haptico o tactil en
obras visuales.

6. La escala se define como la yuxtaposicién de los objetos.

7. La dimensidn es la representacion volumétrica en formatos visuales
bidimensionales. Suele depender de la ilusién éptica o el trompe-I'ceil

(trampantojo) formado por el propio individuo.

En cuanto a lo que concierne al Arte desde una perspectiva mas didactica, conviene
distinguir cinco zonas visuales: la seduccién visual de la naturaleza hacia el nifio (y su
afan por representarla lo mas fiel posible), las cualidades sensoriales, las cualidades
formales y semanticas de los objetos, las imagenes (en dos y tres dimensiones) y las
obras de arte. Asimismo, existen tres rasgos propios de esta disciplina: el discurrimiento
en las zonas de pensamiento visual y creativo, la intencionalidad del conocimiento

artistico como estético y la funcién imaginativa y emancipatoria del Arte en el nifio.

3. 7 Alfabetizacion lingUistica y artistica

Llegados a este punto, el alumno de 32Educacién Primaria estaria bastante alfabetizado
artisticamente. La alfabetizacién artistica esta ligada a la crisis por la que el Arte
atraviesa. El Arte no es Unicamente un auténtico deleite estético, sino que ha llegado a
transformarse en una cantidad numérica. El objetivo de dicha alfabetizacion es
determinar el grado de importancia de la experiencia estética en los procesos artisticos
de la Educacidn formal. La alfabetizacion se realiza mediante el analisis critico-reflexivo

de la situacion actual del Arte (revitalizando la idea de la experiencia estética). De esta
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forma, se amplia el espacio a nuevas alternativas que posibiliten el desarrollo global del
ser humano. La alfabetizacién artistica pretende abrir la mirada a nuevas disciplinas
estéticas que promuevan el didlogo y la reflexidon critica mediante la apropiacién de

valores culturales.

Cabe destacar que este tipo de alfabetizacidon estd marcada por la vista, es decir,
mediante las experiencias sensoriales visuales (Unico medio de comunicacidn sin
régimen ni metodologia. No cuenta con un sistema marcado por criterios explicitos para
su comprension objetiva, sino que cada individuo debe ser capaz de comprender de
manera intrinseca y subjetiva aquello que ve). Como los alumnos se encuentran en la
fase de las operaciones concretas (Piaget & Inhelder, 1948), suelen apreciar las obras
artisticas desde la perfeccidon sensorial y la experiencia de la belleza. Los docentes
deberdn cambiar esta perspectiva y hacer ver a los pequefios que la perfeccidn artistica

es subjetiva y no viene marcada por los cdnones de belleza o las modas (Dondis, 2003).

De esta forma, creo que es importante tener en cuenta que los alumnos a los que va
dirigido el proyecto saldran siendo competentes en varios aspectos. Cabe destacar que
me he basado en algunas de las competencias propias del Decreto 89/2014 del 24 de

julio:

1. Competencia digital. Mediante el uso de las TIC y TAC como herramienta para

mostrar procesos relacionados con las Artes y la Lengua y la Literatura, se
pretende acercar al alumnado a la creacién de producciones artisticas y del
analisis de la imagen, el sonido, las palabras, la morfosintaxis y de los mensajes
gue estos transmiten. Esto contribuye al desarrollo de esta competencia.

2. Sentido de iniciativa y espiritu emprendedor. La creatividad, tanto en el ambito

lingliistico como en el artistico exige al alumno actuar con autonomia, poner en
marcha iniciativas, barajar posibilidades y soluciones diversas. Esta competencia
lleva al nifio desde la exploracién inicial hasta el producto final, lo cual, requiere
una planificacion previa y demanda un esfuerzo por alcanzar resultados
originales, no estereotipados.

3. Aprender a aprender. Se contribuye a que se favorezca la reflexiéon sobre los

procesos en la manipulacion de objetos, la experimentacion con técnicas vy

materiales o la propia exploracién sensorial. Proporciona protocolos de
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indagacion y planificacién de procesos susceptibles de ser usados en otros
aprendizajes.

4. Competencia en conciencia y expresiones culturales. Se pone el énfasis en el

conocimiento de diferentes cédigos literarios y artisticos, en los que el alumno
es ayudado a iniciarse en la percepcién y la comprension del mundo que le rodea.
De esta forma, representa una idea de forma personal, valiéndose de los
recursos que los lenguajes artisticos proporcionan. Ademas, ensefa a respetar
otras formas de pensamiento y expresion.

5. Competencia social y civica. Ambas disciplinas favorecen la participacion en

experiencias colectivas. La creacion de obras (sean literarias o artisticas)
suponen, en muchas ocasiones, un trabajo en equipo. La aceptacién de normas,
la cooperacion, las responsabilidades y lo que implica el trabajo en equipo; son

reglas y normas de un desarrollo social y civico adecuado.

3.8 Interdisciplinaridad de las dos justificaciones del proyecto innovador.

De acuerdo con Torres, J (1991) la Educacidn interdisciplinar juega un papel decisivo en
la transformacién de los modelos sociales. Un proyecto de estas magnitudes dota a los
alumnos de un sentimiento de pertenencia e identidad al grupo. Asimismo, el
catedratico gallego asegura que un proyecto interdisciplinar es mucho mas inclusivo con
todos los perfiles de alumnado posibles (alumnos problematicos, inmaduros, aplicados,
timidos, supervivientes marginales, ansiosos...). Les hace participes de los contenidos a
trabajar, pero, siempre partiendo de sus intereses y motivaciones. De esta forma, los
alumnos aprenderan los contenidos significativamente (Ausubel, 2002) y se encontraran

mas predispuestos a acudir al aula de referencia.

Esto ultimo se encuentra muy relacionado con la teoria de Everhart (1983) sobre la
fabricacion de la cultura estudiantil y la utilidad de este tipo de proyectos para la

sociedad:

Una buena manera de adquirir habitos lectores y competencias linglisticas, que, al finy

al cabo, es el Ultimo fin de este proyecto innovador; seria mediante la relacion féonico-
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gramatical junto con el conocimiento artistico. Es necesario aprovechar los
componentes del Arte y sus manifestaciones para ensefiar ambas disciplinas
intrinsecamente (Hernandez, 2009), por lo que es fundamental conocer la formacién
previa de los alumnos, lograda mediante la propia escuela, la sociedad y el entorno

familiar.

Aunque este proyecto innovador aborda la Lengua Castellana, su Literatura y la fusion
con todas las disciplinas del Arte; he creido conveniente destacar la importancia que
tiene la Pintura en el proyecto, asi como en la edad en la que nos situamos. La Pintura
otorga a los alumnos de 32 Educacién Primaria, infinitas posibilidades para el
aprendizaje de la Lengua Castellana: las imdgenes influyen en el crecimiento de la
motivacion del estudiante, es mas facil para el alumno; que se encuentra en el estadio
de las operaciones concretas, (actividades mentales con apoyos concretos,
manifestaciones de categorias conceptuales, jerarquicas y de seriacion. Piaget &
Inhelder, 1948) entender un fendmeno gramatical mediante una representacion
tangible (como es una obra de arte). Ademas, se adquieren las cuatro habilidades
linglisticas basicas (Chomsky, 1957) de manera concreta, lo que nos deriva en la teoria
de la adquisiciéon del lenguaje proporcionada por Saussure (1916: la obra pictérica nos
serviria de significante (parte tangible, concreta del proceso ensefianza-aprendizaje) y

la categoria gramatical corresponderia con el significado (parte abstracta).

Volviendo al inicio, una obra artistica comunica lo mismo que un texto de cualquier
ambito. El Arte es un lenguaje con un sistema abstracto para el emisor y el receptor
(transcodifica la obra en lo que a él le hace sentir) que hacen posible el propio acto de
comunicacién. Ambos utilizan un cédigo comun y cuentan con un mensaje Unico: la obra

artistica (Lotman, 2004).
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4. PROPUESTA DE INNOVACION

4.1 Presentacion de la propuesta.

Como se viene indicando a lo largo de todo el trabajo, se trata de una propuesta
didactica innovadora, en la que se entremezclan dos materias que forman parte de las
Humanidades. Ademads, como se ha explicado anteriormente, la propuesta es
innovadora debido a su metodologia: el modelo didactico ESRI, creado por De La Roz
(2019). Es un modelo en el que se parte de una serie de textos (uno principal y otros
secundarios), para que los alumnos aprendan unos contenidos de Lengua y Literatura o,

en este caso, de esta materia y de Arte.

Creo que es un modelo muy apropiado para este trabajo, puesto que parte de la
experiencia de los pequefios; de lo que ellos han vivido y lo que es cercano a ellos. De
esta manera, se acercan los contenidos de las materias mencionadas a su entorno mas
cercano. Asimismo, creo que es importante trabajar este modelo en cursos tan bajos
como el escogido (32Primaria) puesto que los alumnos se encuentran mas propensos a
aplicarse si se parte de su contexto cercano. Estan mas motivados y, por lo tanto,
aprenden los contenidos de acuerdo con el pensamiento divergente que existe en
nuestra escuela actual. Este tipo de pensamiento, descubierto por Guilford (1967) es
aquel que elabora soluciones mediante criterios de originalidad y con amplia flexibilidad.
La creatividad es mayor en este tipo de mentes. Se puede plasmar mediante la invencidn
o descubrimiento de soluciones; modificando los puntos de vista mas comunes. Por ello,
como docentes del siglo XXI que somos, velamos por la produccién del pensamiento
divergente, que genera alternativas ldgicas, variables y relevantes a partir de una

situacion.

El docente juega un papel clave en este proyecto. De acuerdo con Savater (1997), la
importancia de la transmision de valores morales y civicos cobran sentido cuando se
recurre a informaciones histéricas. Es fundamental que, como futuros maestros,
propongamos un enfoque didactico basado en la activacion de vias culturales y
humanisticas. De este modo, como defendia Savater (1997), el edificio social reposa

sobre la Educacion.
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Conviene sefialar que no todo lo que se realiza en el aula de Educacién Primaria y fuera
de ella, es Educacién Artistica (Marin Viadel, 2003). El Arte no es un aprendizaje
memoristico o perceptivo. El Arte estd abierto a todos los alumnos, sea cual sea su edad,
su condicidn o sus caracteristicas creativas. El Arte no es realizar dibujo libre cuando no
se hacen actividades en el aula. El Arte es un elemento muy importante del curriculo
mediante el cual el alumno transmite y expresa sentimientos que no seria capaz de

expresar de otra manera.

Los docentes juegan un papel clave en el desarrollo artistico del nifio. Segin Piaget
(1977), es fundamental tratar de fomentar la inteligencia sensoriomotriz (cuyo estadio
lleva el mismo nombre, durante los dos primeros afios de vida), ya que el nifo conoce
el mundo mediante las percepciones y las acciones sobre él. En otras palabras, los
docentes de la etapa preescolar deberan fomentar el pensamiento intuitivo en los mas

pequefios, puesto que se encuentran en la etapa de las imdgenes mentales.

Posteriormente, explicaré mds detalladamente cudles son los textos escogidos. Sin
embargo, creo oportuno sefalar que, al trabajar tres artes (escultura, pintura y teatro),
he decidido escoger un texto (visual o textual, valga la redundancia) acorde a cada una

de las tres.

La escultura, como mencionaba anteriormente, es el arte de modelar cualquier material
en la forma en la que deseemos. Por ello, el texto que he querido trabajar es El Principe
Feliz, escrito por Oscar Wilde en 1888. Con respecto a la pintura, he decidido utilizar una
obra de arte muy conocida, de nuestro ilustre Francisco de Goya: E/ Parasol (1777). Por
ultimo, en relacién con el teatro, género literario a caballo entre las dos materias, he
resuelto no utilizar ninguna obra en especifico, sino que voy a emplear las dos obras
anteriores y el género teatral para la evaluacion de la propuesta didactica. Se encuentra

explicado detalladamente mas abajo.

4.1.1 Objetivos concretos que persigue la propuesta.
Los objetivos concretos se encuentran en linea con los generales, mencionados en el

apartado 5. Son los siguientes:

1. Desarrollar la competencia linglistica, literaria y artistica.

2. Conocer progresivamente la propia lengua.

27



Desarrollar la capacidad critica y creativa.
Tomar conciencia de la importancia del Arte en nuestra vida cotidiana.
Sensibilizarse con respecto a las producciones artisticas y literarias.

Usar correctamente la ortografia.

N o v &~ W

Comprender y respetar las diferencias culturales y personales.

4.1.2 Contexto podria aplicarse la propuesta.
Como viene sefalado en el punto 4.1, el alumnado pertenece a un barrio acomodado,
con un nivel socioeconémico medio-alto en el que no existen factores negativos para el
desarrollo de los mismos. Ademds, cuentan con un grado de desarrollo de las

capacidades bdsicas para vivir en sociedad. El centro educativo contribuye a ello.

Creo que este proyecto interdisciplinar aporta grandes beneficios para los alumnos de
32 Educacién Primaria. Se trata de un curso educativo en el que los pequeiios se

desarrollan magnificamente en los siguientes ambitos.

En cuanto al desarrollo psicomotor, los alumnos ya han superado el conocimiento bdsico
del cuerpo. Se encuentran en el proceso de estructuracién corporal. Aunque apenas se
producen cambios estructurales en el cuerpo de los nifios, se puede observar que sus
movimientos son mas eficaces, mejoran la coordinacién psicomotriz fina y estabilizan la
dominancia lateral y ocular (Gonzalez, 1998). Asimismo, los nifios de 8 afios de edad
consiguen una maduracidon neuroldgica significativa que implica una mejora en su
equilibrio (flexibilidad de la columna, independencia de los segmentos corporales y

diferenciacién entre contraccién y descentracion del musculo).

Con respecto a la percepcidn espacial, el alumno es capaz de situar izquierda y derecha
en los individuos que le rodean, asi como de orientarse con respecto a los objetos.
Referente a la percepcién temporal, son capaces de hacer asociaciones y reproducir

estructuras ritmicas conocidas (Gonzalez, 1998).

En cuanto al desarrollo cognitivo, los alumnos contindan en el estadio de operaciones
concretas (Piaget & Inhelder, 1948), lo cual hace que sigan manipulando concretamente
aquello que desean aprender para alcanzar los conceptos que se proponen. Aun asi, van
aumentando en complejidad. Controlan con gran soltura, los simbolos, dibujos vy

graficos; lo que les permite desarrollar sus aprendizajes. Son capaces de realizar
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reflexiones y pensamientos abstractos sobre lo que llevan a cabo, es decir, intentan

ordenar, clasificar y comparar.

Forman, progresivamente, conceptos de nimero, espacio, tiempo o velocidad (hacia la
abstraccion), con la meta de llegar al estadio de las operaciones formales (Piaget &
Inhelder, 1948). Sin embargo, sigue utilizando en mayor cantidad la memoria que la
inteligencia. Por ello, es conveniente que el docente favorezca situaciones de
experimentaciéon y manipulacion (lo que se plantea en este proyecto innovador). De esta
forma, adquieren nuevos esquemas y formas de relacionar lo ya aprendido con lo nuevo

(y no se limitan a memorizar de forma automatica).

Tocando el desarrollo del lenguaje, los nifios de 8 afios de edad distribuyen y ordenan
correctamente las palabras y las oraciones en el cuadrante espacio-tiempo (conocen la
normativa de ambos cddigos, aunque, con algunas dificultades todavia). Presentan
bastantes dudas ortograficas, lo que es uno de los objetos del presente trabajo. El Iéxico
se amplia considerablemente y la sintaxis comienza a ser racionalizada. Existen

concordancias entre el género y el nimero y en algunas conjugaciones.

La lectura suele ser realizada con cierta fluidez (y algunos tropiezos). Es fundamental,
como ya extenderé mas adelante, trabajar la comprensidn lectora desde todos los

ambitos posibles.

En relacién con el desarrollo social, cabe destacar que poseen mayor autonomia con
respecto a sus progenitores y a las figuras de autoridad. Comienzan a manifestar mas
interés por lo que ocurre fuera de la familia. Surge la figura del compafierismo y el
sentimiento de pertenencia al grupo; nucleo vital en torno al que giran todas sus

actividades.

El desarrollo moral juega un papel fundamental en esta edad. Adquieren mayor
flexibilidad en sus criterios morales: la ley o las normas no son tan rigidas. Suelen tener
en cuenta que se pueden interpretar en funcidn de sus intenciones (ya escogen si deben
obedecer o no, y algunas de las consecuencias que ello conlleva). La moral familiar es
abandonada vy sustituida por la moral de grupo (el sentimiento de pertenencia). Esto

puede generar algun tipo de agresividad hacia los adultos. Sin embargo, la figura del
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docente no se ve apenas modificada. Es habitual que los alumnos se adapten vy

colaboren en el trabajo que propone el docente.

El desarrollo artistico en los nifios viene dado por etapas. De acuerdo con Gardner
(1999), la etapa de Educacion Infantil es la edad de oro creativa. El cerebro se ejercita
estimulando la produccion de ideas e intentando reducir la actitud critica con uno
mismo. El propio Gardner afirmaba que la creatividad también implicar un buen nivel de
autoestima: el nifilo debe confiar en sus propias capacidades, sabe que se puede
equivocar. De esta forma podrd aumentar su capacidad de fluidez y de sensibilidad hacia
los problemas artisticos y creativos. La habilidad de generar ideas y de romper moldes
es consustancial al ser humano. La edad de oro de la que Gardner hacia referencia se
encuentra en los cinco afios de edad (ultimo afio de Educacién Infantil). Los nifios no
tienen limites ni barreras a esta edad. No se dejan llevar por las normas o lo establecido
socialmente: rompen paradigmas, realizan dibujos abstractos y a nivel linglistico,

abundan las metaforas en su lenguaje.

A medida que avanza por la Educacion Primaria, disminuye la cantidad y la calidad de
las obras creativas. Se tiende al realismo y el alumno tiene un respeto a las Artes. A partir
de la edad en la que corresponde a este proyecto, se comienzan a ejecutar las primeras
obras artisticas. Prestan atencién al modo en el que se representan los objetos, siendo
especialmente fieles a la realidad. Sin embargo, se crea una paradoja importante en
estos afios: aumenta la sensibilidad a la estética y disminuye el interés creativo por

realizar obras artisticas propias.

4.2 Metodologia.

El modelo didactico E-S-R-l trata de conectar la didactica de la Lengua con las
experiencias personales del alumnado. Antes de comenzar con el disefio del modelo
didactico, el docente debera realizar la seleccion de los textos (escritos o visuales)
correspondiente, como he sefialado en el apartado a; y la secuenciaciéon de los
contenidos que se van a trabajar. El texto, en todas sus formas, es el elemento que hila
el modelo didactico y que vincula los contenidos trabajados con la realidad mas préxima

del nifo.
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En esta intervencion utilizamos dos tipos de textos: los iniciales, considerados el eje
vertebrador del proyecto y los secundarios, que fomentan el desarrollo de otras
competencias. En este caso, los textos secundarios seran aquellos que los propios

alumnos realicen en la Ultima fase del modelo.

Mediante este modelo, el docente organizara su actividad en el aula sin utilizar
exclusivamente el libro de texto. Puede presentar los contenidos en funcion del
contexto en el que se muevan los alumnos y escoger los textos mediante las
caracteristicas e intereses de sus alumnos y de su entorno sociocultural mas cercano.
Cabe destacar que la eleccién de los textos no es azarosa, sino que trata de crear un
contexto que promueva la continuidad con el desarrollo del modelo didactico y, por lo

tanto, que podamos remitirnos a él en cada una de las fases del proyecto.
El modelo E-S-R-I (De La Roz, 2016) cuenta con cuatro fases:

1. Fase de Experiencia. Abordando la competencia linglistica y artistica, en esta

etapa predomina la conversacion, el didlogo, el debate, la escucha activay demas
estrategias linguisticas sobre los textos escogidos y los diversos temas que
puedan surgir a partir de ellos. Mediante estas estrategias, es posible desarrollar
las habilidades interpersonales, asi como el fomento de la experiencia afectiva;
aprendiendo a comprender las motivaciones y emociones propias y ajenas. De
esta manera, el alumno se encuentra mas ligado a los contenidos, puesto que le
afectan y le interesan. En definitiva, mediante esta apertura emocional, la
autoestima del alumno y su capacidad atencional hacia los contenidos son mas
altos que si estuviéramos ante un modelo didactico de corte tradicional.
Finalmente, el docente debera realizar una serie de preguntar al finalizar el texto,
gque deberan ser abiertas y personales con el fin de crear una relacién mas
privada entre el lector y el texto. Por ello se denomina fase de experiencia, en la
gue se evaltan las competencias de comprension oral y escrita y de expresién

oral.

2. Fase de Sefialamiento. Etapa que se realiza a la par que la anterior. Consiste en

crear vinculos entre las respuestas del alumnado (emocionales y personales) y

los contenidos del curriculo que se pretenden trabajar. En otras palabras, es el
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momento en el que se establece la unién entre lo concreto y lo abstracto. El
docente debe presentar y sefalar en el texto los contenidos trabajados a lo largo
de las sesiones, conectando con sus experiencias mas cercanas. El texto genera
un contexto, que, al final, se convierte en un pretexto para trabajar los
contenidos curriculares. Se evalian los conocimientos previos que tienen los

alumnos sobre los contenidos.

Fase de Reflexidn. Esta etapa se conoce como “de la conciencia a la

competencia”. Adquiriendo la conciencia, se llega a la competencia. La
adquisicion de la primera se da mediante situaciones de aprendizaje que faciliten
la comprension y la automatizacién de los contenidos. Las competencias, sin
embargo, se adquieren mediante un proceso; que al principio es meramente
intuitivo y, se va creando mas organizado y reflexivo. Las actividades
pertenecientes a esta fase pueden ser de dos tipos:

- Actividades para generar conciencia. Son aquellas en las que es muy

necesario el apoyo del docente, puesto que debido a la abstraccién de los
contenidos planteados, es necesario el andamiaje. Son actividades en las que
el docente guia el proceso de aprendizaje.

- Actividades para adquirir competencia. Son aquellas en las que el alumno

trabaja autébnomamente sobre los contenidos hasta su incorporacién. Son
actividades que deben ser planificadas al detalle, puesto que se deben evitar
saltos en la secuencia de contenidos. También ayuda el trabajo por grupos
(cambiando los individuos en ellos y las estrategias utilizadas, teniendo en
cuenta la diversidad de estilos de aprendizaje y de inteligencias). Por lo
tanto, deben de ser actividades motivadoras, generadas en un contexto,

evaluables e integradoras.

Se evalua el progreso del grupo e individual y la adquisicion de los aprendizajes

propuestos.

Fase de Incorporacidn. Es la etapa que sirve de cierre y recapitulacion de todo el

proceso. Se trata del momento final de la propuesta didactica. Cuenta con tres

funciones principales:
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- Formacidn: se requiere que los alumnos participen de manera activa y
practica.

- Evaluaciéon: permite al docente saber como trabajan sus alumnos, en todas
las vertientes posibles.

- Recapitulaciéon: da por sentado todos los contenidos trabajados a lo largo del

resto de fases y concluye el proceso.
En definitiva, esta etapa consiste en una actividad competencial final en la que,
todo el grupo tiene que salir sintiéndose capaz y habiendo adquirido todos los
contenidos propuestos al inicio. Se busca la deteccién de errores que han podido
resultar en el proceso, tanto del alumnado como del docente (a nivel
metodolégico, didactico y pedagdgico). Tiene dos fases: la descripcidon de la
actividad y la explicacion de los criterios de evaluacién. La primera hace
referencia a la descripcidon de las tareas que los alumnos deben realizar vy, la
segunda corresponderia a los contenidos (en este caso, elementos lingtisticos y
artisticos) que deben de aparecer en el producto final que se requiere en esta
etapa. Las actividades de esta fase pueden ser de cardcter variable, siempre
aprendiendo desde la practica y utilizando adecuadamente los contenidos
planteados. En definitiva, los alumnos tienen que trabajar obligatoriamente con
el formato y los criterios especificados por el docente, asi como el producto final
debe de estar ajustado a lo que se demanda, que es cuando se daria por
finalizada la intervencion didactica. Se evaltan los conocimientos y la
competencia linglistica de los alumnos a través de una actividad competencial

donde tienen que utilizar todos los aprendizajes adquiridos durante el proceso.

4.3 Diseio de la intervencion didactica.

Como bien se sefala en el apartado anterior, las actividades vienen marcadas por el

modelo innovador escogido.

Fase de Experiencia.

El texto escogido como principal, es el que alude a la escultura. Se trata de E/ Principe

Feliz, escrito por Oscar Wilde, en el afio 1888. He escogido este cuento por tres motivos

principales: hace referencia a uno de los ejes artisticos del proyecto, trabaja valores

como la empatia o la solidaridad; que son fundamentales en 32 de Educacion Primaria
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(8 afos) y encaja a la perfeccidn con los contenidos de Lengua y Literatura que quiero
que los alumnos adquieran, como explicaré mas adelante. La historia completa se
encuentra en el Anexo lll. El formato de lectura serd oral; por turnos entre los alumnos,

puesto que es una historia larga para que un Unico alumno la lea.

El tema de conversacidn a partir del texto seria el valor de la amistad para los alumnos.
Las preguntas que propongo que haga el docente vendran divididas en tres vertientes;
comprensidn lectora, opinién argumentada, aludiendo al pensamiento critico que

quiero ver fomentado en los alumnos y expresion de las experiencias personales.

Este tipo de pensamiento, ademds de verse fomentado mediante el Arte, también se ve
potenciado a través de los cuentos. La lectura compartida, en voz alta, genera
conexiones entre alumnos, ejercita la imaginacidon y expande los mundos de los mas
pequefios. Mediante este método, les hacemos participes de la lectura desde el primer
momento, puesto que ellos mismos son el eje o los protagonistas de su propio
aprendizaje. Conversando con ellos, haciéndoles preguntas y respondiendo a las suyas
propias, conseguimos que desarrollen el pensamiento critico. No todo es escuchar, sino
gue deben opinar, deducir por sus propios medios, comparar con sus propias vivencias,

analizar las situaciones que se les plantean....
Las preguntas serian las siguientes:

- ¢Te ha gustado la historia? ¢ Por qué? Comprension lectora.

- ¢éDe qué va el texto? Comprension lectora.

- ¢Harias tu lo mismo que la golondrina? Explica tu respuesta. Experiencia
personal y opinion argumentada.

- ¢De qué material estaba hecho el corazén del principe? Experiencia personal
y opinion argumentada.

- ¢Entiendes al Principe? éDarias tu lo que tienes por hacer feliz a los demas?
Experiencia personal y opinion argumentada.

- ¢Conoces alguna historia parecida? Experiencia personal y opinion

argumentada.

El texto escogido se ve ligado al texto visual, que funcionard como texto secundario, que

se utilizard en fases posteriores (Francisco de Goya: El Parasol, 1777). Se trata de una
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obra artistica (texto visual) en el que, se aprecian los contenidos, como la concordancia
de género y nimero con el sustantivo (esto se explicara mas adelante). Asimismo, este
texto visual también viene marcado por el hilo conductor y el tema de conversacién
planteado en el texto anterior: la amistad. La figura del parasol, mas alla de parecer una
relacion duefia-esclava, la he querido transformar en un valor muy similar al de la
golondrina y el principe: un simbolo de bondad y de amor por el préjimo (sacrificio por
su bienestar). De este modo, el Arte y las figuras artisticas también cuentan con una
serie de valores ocultos, que se pueden interpretar y dar a conocer desde muchas

vertientes. La obra artistica se encuentra en el Anexo |.

Las preguntas, como en el texto principal, se han planteado desde las mismas
perspectivas; el fomento del pensamiento critico y, en este caso, la comprension

artistica.

- ¢Qué sentimientos te genera la pintura? ¢Sabrias explicarlos? Experiencia
personal y opinion argumentada.

- ¢Tesientes identificado con algin elemento de la obra artistica? Experiencia
personal y opinion argumentada.

- ¢Conoces a Francisco de Goya? Comprension visual y contextual.

- ¢Sabes en qué época vivid aproximadamente? Comprension visual y
contextual.

- ¢Qué te transmite la gama cromatica de la pintura? Experiencia personal y
opinién argumentada.

- ¢lIntuyes lo que vamos a trabajar de Lengua y Literatura a través de esta obra
de arte? Experiencia personal y opinidon argumentada.

2. Fase de Senalamiento.

Todos los contenidos sefialados en esta tabla vienen descritos en el Decreto 89/2014 del
24 de julio. M3s especificamente, se encuentran en la asignatura de Lengua y Literatura,

en el tercer curso de Educacidon Primaria.
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BLOQUE I: COMUNICACION ORAL. HABLAR Y ESCUCHAR

SENALAMIENTO EN EL TEXTO
PRINCIPAL (E! Principe Feliz)

Contacto visual con el publico, a la hora de realizar lecturas
en voz alta.

Expresidn y opinidn sobre temas cercanos, incorporando
criterios personales en los comentarios. Participacién en
conversaciones y coloquios.

Respuesta a preguntas sobre datos e ideas explicitas en un
texto escuchado. Orden y coherencia al exponer opiniones e

ideas.

Se puede apreciar en la
conversacion que se
mantendria en la fase de

Experiencia, asi como en las
actividades posteriores en la

fase de Reflexion.

BLOQUE Il: COMUNICACION ESCRITA. LEER

Lectura, en voz alta y en silencio (...). Comentario de su
contenido.

Deduccion por el contexto el significado de palabras
desconocidas.

Lectura correcta y con el ritmo adecuado, utilizando la
de acuerdo con

entonacién correcta, los signos de

puntuacion.

Junco (linea 12)

Zafiro (linea 52)

Baalbec (linea 57)

iParece un angel! (linea 8), Ah.
éY entonces por qué lloras?
(linea 24), no puedo quedarme
aqui.; en Egipto el sol calienta

(linea 58)

BLOQUE IIl: COMUNICACION ESCRITA. ESCRIBIR

Ampliacién de oraciones utilizando y, ni, o, pero, porque,
pues, etcétera.
hechos reales,

Elaboracién de noticias basadas en

destacando los detalles mas significativos.

Y (linea 3, 15,18)

Pero (linea 11, 51)
Aunque (linea 45)

De modo que (linea 46)

Si (linea 71)

BLOQUE IV: CONOCIMIENTO DE LA LENGUA

Establecimiento de concordancias de género y nimero con
sustantivos individuales y colectivos.

Identificacion del verbo en wuna oracién simple vy
sefialamiento de su infinitivo.

Uso correcto de los tiempos verbales en textos orales y

escritos y mantiene la concordancia verbal en el discurso.

Un pedestal (linea 1), la

golondrina (linea 9), el zafiro
(linea 2) etc.

Soy el Principe Feliz (linea 23),
La golondrinita escuchaba
aténita las palabras del
Principe (linea 32) etc.
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BLOQUE V: EDUCACION LITERARIA

Explicitacion de la eleccién de lecturas y las preferencias

personales.

BLOQUE I: COMUNICACION ORAL. HABLAR Y ESCUCHAR

SENALAMIENTO EN EL
TEXTO SECUNDARIO (E/

Parasol)

Expresidn y opinidon sobre temas cercanos, incorporando
criterios personales en los comentarios. Participaciéon en
conversaciones y coloquios.

Respuesta a preguntas sobre datos e ideas explicitas en un
texto escuchado. Orden y coherencia al exponer opiniones e

ideas.

Se puede apreciar en la
conversacion que se
mantendria en la fase de
Experiencia, asi como en las
actividades posteriores en la

fase de Reflexion.

BLOQUE Il: COMUNICACION ESCRITA. LEER

Lectura, en voz alta y en silencio (...). Comentario de su

contenido.

Lo mismo que en el Bloque I.

BLOQUE Ill: COMUNICACION ESCRITA. ESCRIBIR

Elaboracién de noticias basadas en hechos reales, destacando

los detalles mas significativos.

Se realizard en la fase de

Reflexidn.

BLOQUE IV: CONOCIMIENTO DE LA LENGUA

Establecimiento de concordancias de género y nimero con

sustantivos individuales y colectivos.

Se puede apreciar que la
noble se encuentra

amparada por el siervo, por

lo que, he realizado un
paralelismo con la
concordancia entre los

sustantivos y los articulos,
como se expone en la fase de

Reflexidn.

BLOQUE V: EDUCACION LITERARIA

Explicitacion de la eleccién de lecturas y las preferencias

personales.

Se trata de una lectura visual,
como se especificara en la

siguiente fase.
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3. Fase de Reflexidn.

Como se menciona anteriormente, esta fase es la encargada de contemplar todas las
actividades. De este modo, por cada contenido remarcado en la fase de Sefialamiento y
en el Decreto 89/2014 del 24 de julio, se realizaran dos o tres actividades para la correcta
asimilacion del contenido, preferiblemente una de ellas aplicada a la Literatura, otra de
ellas a la Lengua y la ultima a las Artes. Asimismo, las actividades se dividiran en dos, de

acuerdo con la funcién que cumplan; actividad de conciencia y de competencia.

Bloque I. Comunicacion oral. Hablar y escuchar.

I.  Contacto visual con el publico, a la hora de realizar lecturas en voz alta.

- Actividad 1. Creacion de un final alternativo a la historia del Principe Feliz.

Se trata de una actividad de conciencia, en la que los alumnos deberan ponerse por
parejas y dar a la historia un final completamente diferente. No existen limites de
imaginacién; cada pareja puede contar el final que ellos crean conveniente, siempre y
cuando, se dé desde el respeto y la tolerancia. Se realizara en un folio o en cuaderno

(por escrito).

- Actividad 2. Lectura en voz alta del final alternativo.

La pareja deberd explicar (no leer) cudl ha sido su final propio para la historia que
estamos trabajando. Deberdn tener contacto visual con sus compafieros, con el docente
y transmitir una sensacién de seguridad y de tranquilidad al resto. Esta actividad es de

conciencia.

- Actividad 3. El contexto de El Parasol.

Tras haber realizado las preguntas sobre el cuadro y el autor, el docente pedira a los
alumnos que realicen una pequeiia investigacidn sobre Francisco de Goya, en pequeiios
grupos. De este modo, los grupos deberan investigar sobre: sus etapas como pintor, las
Pinturas Negras, su huida a Burdeos y el misterio que reside en la tumba del pintor (hay
dos cuerpos en la tumba; el del pintor y el de su consuegro y una Unica cabeza; no se
sabe hoy en dia a quién pertenecié y dénde esta la que falta). Se trata de una actividad
de competencia. Finalmente, los alumnos deberdn realizar un pequefio mural en el que

se expliquen los temas descritos.
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Il. Expresion y opinion sobre temas cercanos, incorporando criterios personales

en los comentarios. Participacidon en conversaciones y coloquios.

- Actividad 1. Creacién de un Visual Thinking sobre los valores que transmite

la historia.

Mediante los Visual Thinking el alumno adquiere una serie de habilidades que facilitan
mucho su trabajo personal. La comunicacidn se vuelve mas emocional, mas empatica y
directa; se asimila mejor la informacidn que se quiere transmitir y se despiertan
habilidades como la reflexién, la curiosidad y se facilita la generacién de ideas
(Mosquera, 2021). De esta manera, se realizard un Visual Thinking por pequefios grupos
(4-5 alumnos) en el que, cada uno de ellos, deba sacar al menos una idea o un valor. Se

trata de una actividad de competencia.

- Actividad 2. é{Qué nos transmite El Parasol?

El docente debera proyectar en la pizarra el cuadro en grande. Con las preguntas que se
hicieron en la fase de Experiencia y con las que hayan podido surgir de los propios
alumnos, el docente sacara una pelota pequefia. Con ella, él mismo comenzara a
expresar lo que le transmite el cuadro (artisticamente y lingliisticamente; es decir,
aquellos conceptos de la Lengua que él vea reflejados en el cuadro). A continuacion,
pasara la pelota al alumno que quiera. Ese alumno realizard lo mismo y asi,
sucesivamente hasta que todos hayan explicado lo que les transmite. Se trata de una

actividad de conciencia.

- Actividad 3. Creamos huestro propio Parasol. ¢ Qué gueremos transmitir?

Para esta actividad he decidido entregar a cada alumno una ficha con la silueta del
cuadro (Anexo 1l). De este modo, los alumnos podran utilizar los materiales que deseen
y las técnicas que quieran para colorearlo a su gusto. Una vez terminados todos, se
colgaran en la clase y cada alumno deberd explicar a sus compafieros por qué ha
coloreado de esa forma el cuadro y el resto deberd expresar lo que le transmite. Se trata

de una actividad de competencia.

1. Respuesta a preguntas sobre datos e ideas explicitas en un texto escuchado.

Orden y coherencia al exponer opiniones e ideas.

- Actividad 1. One Minute Paper sobre la historia.
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Actividad de competencia, en la que se pone en juego si el alumno ha comprendido
correctamente la esencia de la historia, los personajes y los detalles mas relevantes. Se
puede hacer en formato digital o en formato analdgico, en el que el docente debera

decir en voz alta las preguntas.

- Actividad 2. Kahoot sobre la historia.

También se trata de una actividad de competencia, en la que se requeriran tablets; de
manera individual o colectiva para realizar el quiz sobre la historia. Se encuentra en el

Anexo IV.

- Actividad 3. Trivial sobre la vida de Goya.

En linea con la anterior, se requeriran tablets para realizar el cuestionario de manera
individual o colectiva. También es una actividad de competencia. Se encuentra en el

Anexo V.

Bloque Il. Comunicacion escrita. Leer.

l. Lectura, en voz alta y en silencio (...). Comentario de su contenido.

- Actividad 1. Lectura de El Principe Feliz en voz alta y comentada.

Se trata de una actividad de conciencia, realizada en la fase de Experiencia. Por turnos,
los alumnos leeran la historia. Si surgen dudas de vocabulario se apuntaran en la pizarra

junto con la linea en la que se encuentre la palabra, para una actividad posterior.

- Actividad 2. Lectura de El Principe Feliz en silencio e individual.

También es de conciencia y se realiza en la fase de Experiencia. Las dudas léxicas se
anotaran también en la pizarra con ayuda del docente. La lectura individual y en silencio
fomenta la comprensidn del texto al completo y el andlisis de conceptos y valores de

forma mas intrapersonal.

- Actividad 3. Andlisis y comentario de El Parasol.

El docente repartira una ficha en la que, por parejas, se deberd responder a las
cuestiones mds basicas de Arte sobre la pintura. Una vez respondidas, cada pareja
debera ponerlo en comuin con otra pareja, coincidir y/o discrepar en las cuestiones

pertinentes. La ficha se encuentra en el Anexo VI.
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Il. Deduccidn por el contexto el significado de palabras desconocidas.

- Actividad 1. {Qué no entendemos de El Principe Feliz?

En linea con las dos actividades del contenido anterior, las palabras que los alumnos no
hayan entendido y que estdn en la pizarra, deberdn; en gran grupo, deducir su

significado por el contexto.

- Actividad 2. Aprender a buscar en el diccionario.

Para poder empezar a usar un diccionario, el nino debe conocer perfectamente el
abecedario, tanto de forma ascendente como descendente. En primer lugar,
corresponderia ensefiarles que las palabras del diccionario aparecen en orden
ascendente desde la primera a la ultima letra del alfabeto. Esto les ayudard a
comprender el orden logico de las palabras y su ubicacion aproximada. En segundo
lugar, también deben saber que en la esquina superior de cada pagina del diccionario se
encuentra la primera y Ultima palabra de la pagina. Una vez cojan soltura con este punto,
la busqueda serd mucho mas rapida. El diccionario debe convertirse en un elemento
siempre presente en la vida escolar y en el resto de etapas. Se trata de una actividad de
conciencia, en la que el docente deberd ayudar a los alumnos a buscar las palabras en el

diccionario y a comprenderlas en el contexto en el que se encuentran.

- Actividad 3. Escribimos con emajis las definiciones de la Actividad 2.

Se trata de una actividad de competencia, en la que ambas disciplinas estan presentes.
Cada alumno debe escoger una o dos palabras que buscé en el diccionario en la actividad
anterior. De este modo, con emojis debera definir la palabra. Es una manera de definir
mas divertida para ellos, en la que ademas, deben utilizar todos los contenidos artisticos

gue han aprendido hasta la fecha.

. Lectura correcta y con el ritmo adecuado, utilizando la entonacion correcta, de

acuerdo con los signos de puntuacion.

- Actividad 1. Inventamos un cuento sobre E/ Parasol.

Por grupos pequeiios, los alumnos deberdn crear una historia a partir del cuadro de

Goya. De esta manera, una vez creada, los alumnos irdn a relatarla a cursos inferiores a
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ellos. Asi conseguiremos que se familiaricen con la lectura en voz alta, a personas que

no son de su entorno cercano y se autoexigirdn mas. Es una actividad de competencia.

- Actividad 2. Leemos El Principe Feliz al revés.

Parece una actividad facil pero, a los alumnos les suele costar bastante. Se leera en gran
grupo, para que estos puedan compartir impresiones y problemas que les puedan surgir.
Seguramente se den cuenta de que el ritmo y la cadencia de lectura varia (y disminuye),
asi como la entonacion, que se ve modificada por la dificultad de la tarea. Se trata de

una actividad de conciencia.

- Actividad 3. jAlguien ha descolocado los signos de puntuacion!

En esta actividad, el docente proyectara el cuento que ejerce de texto principal en la
pizarra. Sin embargo, previamente, le habrd suprimido todos los signos de puntuacién.
No avisard a los alumnos de esto. Les pedira que lean, por turnos, la historia. Puede
suceder que alguno de los alumnos, al leerla o al ver la historia se den cuenta de que
faltan los signos de puntuacién. También puede ocurrir que ninguno de ellos se dé
cuenta y que el docente, tras finalizar la historia, tenga que preguntar y generar
conciencia de lo que no han notado y de la importancia de estos signos a la hora de leer.

Se trata de una actividad de conciencia.

Bloque lll. Comunicacidon escrita. Escribir.

I.  Ampliacidon de oraciones utilizando vy, ni, 0, pero, porque, pues, etcétera.

- Actividad 1. A |la caza de conectores en El Principe Feliz.

El docente debera repartir una copia impresa del cuento a cada pareja. Estas deberan
coger un subrayador o un color que resalte y buscar todos los conectores que
encuentren. El docente pondrd un crondmetro, para que, la pareja que mas rapido
realice la prueba (y encuentre todos) gane la actividad. Ganar esta actividad supone

tener una ventaja en la fase de Incorporacion. Se trata de una actividad de competencia.

- Actividad 2. Creando conectores en El Parasol.

42



Por parejas y con sus conocimientos previos, los alumnos deberan imaginarse qué
conectores podrian cuadrar con las figuras y los elementos del cuadro de Goya. Es una

actividad de competencia.

- Actividad 3. Clasificando los conectores encontrados.

Con todos los conectores que han salido en las dos actividades anteriores, el docente
debera escribirlos en la pizarra. Los alumnos, mediante el didlogo y el respeto de los
turnos de palabra, deberan ponerse de acuerdo entre si para clasificarlos en, al menos,
cuatro grandes grupos de conectores. Al llegar a un consenso, el docente proyectara los
tipos de conectores que existen y deberan analizar las diferencias y las semejanzas entre

ellas. Se trata de una actividad de conciencia.

Il. Elaboracion de noticias basadas en hechos reales, destacando los detalles mas

significativos.

- Actividad 1. éQué paso con el crdneo de Goya?

Por pequefios grupos, los alumnos deberan organizarse para hacer una representacion
teatral de un telediario. La noticia escogida sera facil: el misterio del craneo de Goya. Se

trata de una actividad de competencia, teniendo también en cuenta la puesta en escena.

- Actividad 2. Escribimos una noticia periodistica sobre las hazafas de E/

Principe Feliz.

De manera individual, los alumnos deberdn escribir una noticia en la que relaten las
buenas acciones de E/ Principe Feliz. Las noticias, que deberdn estar decoradas de

acuerdo con la estética de un periddico, seran expuestas en el aula.

- Actividad 3. Grabamos un podcast para la radio sobre el carton de El Parasol

y el resto de cartones que le encargaron a Goya para la Familia Real.

Con la sintonia y las caracteristicas de un programa de radio (y con el previo
consentimiento de las familias), los alumnos grabaran, por turnos, la historia de este
carton y del resto; asi como del destino de estos al llegar Napoledn a Espaiia. Para ello,
deberan repartirse la busqueda de informacidén entre ellos y ponerse de acuerdo sobre

qué va a decir cada uno. El docente no va a tomar partido en la organizacién de esta
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actividad, puesto que asi fomenta la responsabilidad de sus alumnos y su organizacién

a nivel de iguales. Es una actividad de competencia.

Bloque IV. Conocimiento de la Lengua.

l. Establecimiento de concordancias de género y numero con sustantivos

individuales y colectivos.

- Actividad 1. La otra cara de El Parasol.

Llegados a este punto, el docente proyectard el cuadro que estdn trabajando.
Retomando las preguntas de la fase de Experiencia, el docente escribira en la pizarra
algunos sustantivos acompafiados de articulos y determinantes. Preguntara a la clase
gue si no ven ninguna coincidencia. Puede suceder que los alumnos establezcan la
relacién y, por lo tanto, asocien el sustantivo a la figura de la dama y el determinante a
la figura de la sierva que sujeta el parasol. También puede suceder, que es lo mas comun,
que el docente tenga que explicar que el determinante tiene que “quitar el sol” o
acompafiar a todas partes al sustantivo, ya que esta es la funcién de las siervas hacia sus

esclavas. Se trata de una actividad de conciencia.

- Actividad 2. éConcuerda con cuerdas?

Esta actividad pretende generar competencia sobre el aspecto morfosintactico que se
pretende trabajar. Ademas, se trata de una actividad propias del modelo De La Roz,
2019. El docente plantea la siguiente pregunta: iquién se parece mas a la dama de E/

Parasol?

Después de la incertidumbre inicial, los alumnos deberan ponerse de acuerdo en cual
de ellos lleva prendas de ropa similares a las de la dama. A ese alumno, el docente le
preguntara por qué piensa que esta alli. A continuacién, el docente sacard una cuerday
se definird a ella y al alumnos como un grupo: un sintagma nominal, en el que cada uno
tiene una funcion (determinante y sustantivo). El docente colocard cuatro folios en
cuatro puntos paralelos y perpendiculares entre si, con una letra en cada uno: M
(masculino), F (femenino), S (singular) y P (plural). La actividad consiste en que la pareja,
atada a la cuerda se moviera a los cuatro puntos dependiendo del sintagma nominal que

el docente diga. Por ejemplo, si el docente dijera: “el perro grande”, las parejas atadas
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por las cuerdas irian a la esquina M (masculino) y S (singular). Se configurarian parejas

para todos los alumnos de la clase.

- Actividad 3. Jugando con las TIC y con los determinantes.

Mediante un link en el que se presenta una actividad muy ludica para aprender los
determinantes, los alumnos irdn saliendo a la pizarra digital a unir los determinantes con
sus sustantivos correspondientes en género y niumero. Esta actividad se encuentra en el

Anexo VIII.

. Identificacion del verbo en una oracién simple y sefialamiento de su infinitivo.

Uso correcto de los tiempos verbales en textos orales y escritos y mantiene la

concordancia verbal en el discurso.

- Actividad 1. Los dados locos.

El docente sacard tres dados (por cada grupo pequefio): uno en el que, en todas las caras
hay diferentes personas (incluyendo la forma no personal), otro en el que hay diferentes
verbos puestos en infinitivo y un ultimo con tiempos verbales. Los alumnos deberan
lanzar los tres dados y formar el tiempo verbal que corresponda. Es una actividad de

competencia.

- Actividad 2. Flores verbales.

Se encuentran en el Anexo VII. Los alumnos deberdn hacer las flores verbales con los
materiales que ellos consideren. Una vez terminadas, podran practicar por parejas las
tres conjugaciones verbales que existen junto con las variaciones de acuerdo con el

numero o la persona.

- Actividad 3. Palitos de polo verbales.

El docente debera llevar al aula bastante palitos de polo, unos boligrafos y un lapicero.
Previamente a la actividad, debera escoger para cada color un tiempo verbal (por
ejemplo, presente: rojo, futuro: amarillo etc.) y seleccionar una lista de verbos,

escribiendo en cada palo del color. Finalmente debe mezclarlos todos en el lapicero.
El docente explicara las reglas:

1. Cada tiempo verbal corresponde a un color. El alumno cogera uno.
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2. De acuerdo con el color de palo, debera hacer una oracién ese verbo y en ese
tiempo en 1 minuto maximo.

3. Silo hace correctamente, sumara un punto y cogera otro palo. Si no lo consigue,
perderd el préximo turno.

4. Gana el alumno con mayor nimero de palos de polo.
Se trata de una actividad de competencia.

Bloque V. Educacidn Literaria.

l. Explicitacion de la eleccidn de lecturas y las preferencias personales.

- Actividad 1. éComo nos imaginamos a El Principe Feliz?

Con los materiales que se prefieran, el alumno debera crear, a su gusto, cdmo seria su
Principe Feliz ideal, en forma de estatua. Se explicard posteriormente por qué lo ha
realizado asi y qué materiales ha utilizado. Se expondran en clase todas las estatuas. Es

una actividad de competencia.

- Actividad 2. Conociendo mas a Oscar Wilde y su biografia literaria.

En un folio, los alumnos debera buscar informacion sobre el autor irlandés, la época en
la que vivid y las obras mas importantes que haya escrito. Deberan hacer un retrato del

autor. Es una actividad de competencia.

- Actividad 3. Conociendo mas a Govya y su biografia artistica.

Al igual que en la actividad anterior, los alumnos deberan buscar informacion sobre el
artista espanol, la época en la que vivid y las obras mas importantes que haya pintado.

También deberan hacer un retrato del autor. Es una actividad de competencia.

4.4 Cronograma de aplicacidn

Como se trata de un proyecto interdisciplinar, he recogido las sesiones semanales de
Lengua vy Literatura, que son 6 en 32 Educacion Primaria, de acuerdo con el Decreto
89/2014 del 24 de julio, y las de Educacidén Artistica, que equivalen a 1,5 horas. Por lo
tanto, si juntamos las horas de ambas materias, y creamos sesiones de 45 minutos;
semanalmente contamos con 360 minutos; es decir, seis horas de proyecto y ocho

sesiones semanales. He decidido repartirlas de esta forma, de modo que los dias que
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hay sesién doble (90 minutos) son los lunes, martes y jueves (sefialados en azul) y los

dias que hay sesion simple, los miércoles y viernes estan sefialados en naranja:

LUNES 1 MARTES 2 MIERCOLES 3 JUEVES 4 VIERNES 5
Fase de Experiencia. | Fase de | Fase de Reflexion. | Fase de Fase de Reflexion:
Presentacion de El | Reflexion. Actividades  del | Reflexidn: Actividades del Bloque
Principe Feliz y | Actividades del | Bloque I: Actividades del I:
preguntas iniciales. Bloque I: 1. Creacion de un | Bloque l: 1. Kahoot sobre la
Fase de Sefialamiento | 1. Creaciéon de | Visual  Thinking | 1. éQué nos historia.
de El Principe Feliz. un final | sobre los valores | transmite E/ 2. Trivial sobre la vida
Fase de Experiencia. | alternativo a la | que transmite la | Parasol? de Goya.
Presentacion de E/ | historia del | historia. 2. Creamos

Parasol 'y preguntas
iniciales. Fase de
Sefialamiento de E/
Parasol

Principe Feliz.

2. lectura en
voz alta del final
alternativo.

3. Actividad 3. El
contexto de E/

nuestro propio
Parasol. ¢éQué
Queremos
transmitir?

3. One Minute
Paper sobre la

Parasol. Historia.
LUNES 8 MARTES 9 MIERCOLES 10 JUEVES 11 VIERNES 12
Fase de Reflexion: Fase de Fase de Fase de Fase de Reflexion:
Actividades del Bloque | Reflexidn: Reflexién: Reflexidn: Actividades del Bloque
I: Actividades del | Actividades del Actividades del Il:
1. Lectura de E/ Bloque II: Bloque II: Bloque llI: 1. éQué paso con el
Principe Feliz en voz 1. Aprender a 1. Leemos E/ 1. Alacazade craneo de Goya?
alta y comentada. buscar en el Principe Feliz al conectores en E/
2. Lectura de E/ diccionario. reveés. Principe Feliz.

Principe Feliz en 2. Escribimos 2. jAlguien ha 2. Creando

silencio e individual. con emojis las descolocado los conectores en E/

3. Anélisis y definiciones de | signos de Parasol.

comentario de E/ la Actividad 2. puntuacién! 3. Clasificando los

Parasol. 3. Inventamos conectores

4.¢Qué no un cuento sobre encontrados.

entendemos de E/ El Parasol.

Principe Feliz?

LUNES 15 MARTES 16 MIERCOLES 17 JUEVES 18 VIERNES 19

Fase de Reflexion: Fase de Fase de Fase de Fase de Reflexion:
Actividades del Bloque | Reflexidn: Reflexidn: Reflexidn: Actividades del Bloque
Il Actividades del | Actividades del Actividades del V:

1. Escribimos una Bloque IV: Bloque IV: Bloque IV: 1. ¢Cémo nos
noticia periodistica 1. La otracara 1. Jugando con las | 1. Los dados imaginamos a E/
sobre las hazanas de E/ | de E/ Parasol. TICy con los locos. Principe Feliz?

Principe Feliz.

2. Grabamos un
podcast para la radio
sobre el cartdn de E/
Parasol y el resto de
cartones que le
encargaron a Goya
para la Familia Real.

2. éConcuerda
con cuerdas?

determinantes.

2. Flores verbales.
3. Palitos de polo
verbales.
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LUNES 22 MARTES 23 MIERCOLES 24 JUEVES 25 VIERNES 26

Fase de Reflexion: Fase de Fase de Fase de Fase de Incorporacién:
Actividades del Bloque | Reflexion: Incorporacion: Incorporacion: Elaboracién de la obra
V: Actividades del Introduccion a la Elaboraciéon dela | de teatro por grupos.
1. Conociendo mas a Bloque V: tarea de obra de teatro

Oscar Wilde y su
biografia literaria.

1. Conociendo
mas a Goya y su

Incorporacion.

por grupos.

biografia

artistica.
LUNES 29 MARTES 30 MIERCOLES 31
Fase de Incorporacion: | Fase de Fase de
Creacién de materiales | Incorporacion: Incorporacion:
para la obra de teatro. | Creacion de Representacién

materiales para | dela obrade

la obra de teatro a las

teatro. familias.

4.5 Evaluacion de la propuesta

Por ultimo, esta etapa, en la que se evalla y se muestra al resto del colectivo escolar el
resultado de la propuesta innovadora, corresponderia a la fase de Incorporacién. Como
se plantea anteriormente, esta etapa cuenta con tres funciones (formativa, evaluativa 'y
recapituladora). Asimismo, al tratarse de una actividad final, todo el alumnado debe
participar y debe sentirse capaz de utilizar correctamente todos los contenidos
propuestos en la fase de Sefialamiento. He decidido utilizar la ultima disciplina artistica

del proyecto: el teatro.

La tarea es completamente competencial y la tarea del docente es acompaiiar a los
alumnos en ella, junto con detectar los posibles errores que hayan podido surgir en el
proceso didactico. La descripcién de la actividad viene dada con los criterios de
evaluacion (los contenidos lingliisticos y artisticos que deben aparecer en el producto

final):

Descripcion de la actividad:

Elaborar en grupos de 4-5 alumnos una pequeiia obra de teatro (maxima extension; tres
caras) en la que aparezcan OBLIGATORIAMENTE estos dos personajes: Francisco de
Goyay El Principe Feliz. Ademads, tiene que estar ambientado en la época del pintor (siglo
XVIIl). Debera estar escrito a mano, y con buena presentacién (nombre del grupo, titulo,
dibujos...). Los trajes y el decorado también tienen que estar ambientados en la época

histérica y en el cuadro trabajado.
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Condiciones de elaboracion:

En la obra de teatro deben aparecer los siguientes elementos:

I.  Tres palabras, buscadas en el diccionario, rodeadas con un circulo rojo.
II.  Cuatro conectores, subrayados en verde.
lll.  Cuatro sustantivos, que concuerden en género y nimero con su determinante,
rodeados con un circulo azul.
IV.  Dos verbos en infinitivo, subrayados en amarillo.
V. Un verbo en tiempo presente, otro en tiempo pretérito y otro en tiempo futuro;
los tres subrayados en rosa.
VI.  Seis signos de puntuacién, rodeados con un circulo marrén.

VIl.  Dos verbos en modo imperativo, subrayados en negro.

Sin embargo, en la actividad 2 del Bloque lll, el grupo que ganase la prueba contaba con
una ligera ventaja sobre el resto de sus compaiieros, por lo que ese grupo podra elegir,
de las condiciones de elaboracién, la eliminacién de una de ellas. Debera ser por

consenso entre todos los miembros del grupo.

Una vez realizada la actividad, los alumnos ensayardn las obras de teatro en el aula
(segun el cronograma) y, posteriormente las representaran en el salén de actos a las

familias.

5. CONCLUSIONES

De acuerdo con el modelo E-S-R-l y la complejidad de llevar a cabo un proyecto de tales

magnitudes, he podido llegar a cuatro conclusiones:

Después de que los alumnos superen la confusién inicial por el proyecto y su
complejidad, los alumnos suelen mostrar un gran nivel de satisfaccién, por el modelo

didactico y por el grado de adquisicion de los contenidos trabajados.

Este grado de satisfaccion viene acompanado por una mejora en la propia percepcién
de los alumnos ante la competencia, en este caso, linglistica y artistica. Los alumnos se
ven capaces de alcanzar conceptos que antes ni se habian propuesto alcanzar. Por lo
tanto, se trata de una cambio positivo, en el que mejora su autoestima personal y

académica, su predisposicion ante nuevos contenidos y su actitud escolar. Ademas,
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estos factores positivos repercuten en la autoestima del docente, que se ve reforzada

positivamente.

Otra de las conclusiones que es importante es la del rol del docente. Disefiar un proyecto
de tales magnitudes es un trabajo largo, que es conveniente realizar mediante la co-
docencia (en este caso, seria entre el docente de Lengua y Literatura y el docente de
Educacién Artistica). De este modo, ambos docentes observardn una mejora en su
capacidad de discusion, su distribucién de puntos de vista y de objetivos metodoldgicos.
En otras palabras, los docentes creceran profesional y personalmente, al trabajar tantas

horas juntos.

Por ultimo, como es mi caso, he podido llevar este modelo didactico a mi aula de
Practicas: no en su totalidad, puesto que conlleva una larga temporalizacién, pero si
algunas parte de él. Por ello, esto lo perciben los docentes y, en gran medida, toman
notas de ideas que generen en los alumnos mayor creatividad, fluidez y flexibilidad de
pensamiento. En definitiva, es un “romper barreras” en toda regla, creando modelos

didacticos mas transversales, creativos y que tienen hacia lo competencial.

Asimismo, creo que la unidén de dos materias tan humanisticas como son las escogidas
hace que sea un proyecto innovador, en el que se fomente la adquisicién del
pensamiento critico, el desarrollo de la comunicacién oral y escrita, la comprension y
aprecio de otras culturas y otros puntos de vista contrarios al del individuo, el gusto y el

desarrollo por la creatividad.

En definitiva, se trata de un proyecto, basado en un modelo didactico innovador (E-S-R-
[) y en la interdisciplinariedad de dos materias, una de ellas troncal (Lengua y Literatura)
y otra especifica (Educacion Artistica). Como he mencionado anteriormente, pienso que
tiene grandes beneficios para el centro educativo en general: los alumnos, los docentes
que participan en él y los que no lo hacen (para coger ideas). Ademas, puede beneficiar
al centro educativo, puesto que puede aumentar el interés de familias y del entorno
cercano al comprobar que si es posible una Educacién de calidad, en la que los libros de
texto no cobran un papel protagonista, sino que son un recurso mas. Observaran que
otra Educacidon es posible, en la que damos cabida a la diversidad y riqueza del

alumnado, a la variedad de materiales y a las necesidades especificas de cada sujeto.
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7. ANEXOS

ANEXO I. EL PARASOL (GOYA).

ANEXO Il. EL PARASOL PARA COLOREAR.

o e o e

ANEXO lIl. EL PRINCIPE FELIZ (OSCAR WILDE).
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Por encima de la ciudad entera, encima de un pedestal, se alzaba la estatua del Principe
Feliz. Estaba hecha de finisimas hojas de oro, tenia por ojos dos deslumbrantes zafiros y
un rubi rojo en el puiio de su espada.

Tal era la belleza del Principe Feliz que todo el mundo lo admiraba.
- Es igual de hermoso que una veleta, dijo uno de los concejales.

- Tienes que ser como el Principe feliz hijo mio. El nunca llora - le dijo una madre a su
hijo que lloraba porque queria la Luna.

- jParece un dngel! - decian los parroquianos al salir de Ila catedral.

Una noche llegé a la ciudad una golondrina que iba camino de Egipto. Sus amigas habian
partido hacia alli semanas antes, pero ella se habia quedado atrds porque se habia
enamorado de un junco. Decidié quedarse con su enamorado pero al llegar el otofio sus
amigas se marcharon y empezd a cansarse de su amor, asi que habia decidido poner
rumbo a las Piramides.

Su viaje la llevd hasta ese lugar y al ver la estatua del Principe Feliz pensé que era un
buen lugar para posarse y pasar la noche.

Cuando ya tenia la cabeza bajo el ala y estaba a punto de dormirse una gran gota de
agua cayo sobre ella.
- Qué raro, si ni siquiera hay nubes en el cielo.. - pensd la golondrinita

Pero entonces cayd una segunda gota y una tercera. Levantd la vista hacia arriba y cual
fue su sorpresa cuando vio que no era agua lo que caia sino lagrimas, lagrimas del
Principe Feliz.

- ¢Quién eres?

- Soy el Principe Feliz.

- Ah. ¢Y entonces por qué lloras?

- Porque cuando estaba vivo vivia en el Palacio de la Despreocupacion y alli no existia el
dolor. Pasaba mis dias bailando y jugando en el jardin y era muy feliz. Por eso todos me
llamaban el Principe Feliz.

Habia un gran muro alrededor del castillo y por eso nunca vi que habia detrds, aunque
la verdad es que tampoco me preocupaba. Pero ahora que estoy aqui colocado puedo
verlo todo y veo la fealdad y la miseria de esta ciudad y por eso mi corazén de plomo
sélo puede llorar.

La golondrinita escuchaba aténita las palabras del Principe.

- Mira, alli en aquella callejuela hay una casa en la que vive una pobre costurera - dijo el
principe

- Esta muy delgada y sus manos estan asperas y llenas de pinchazos de coser. A su lado
hay un nifio, su hijo, que estd muy enfermo y por eso Illora.
Golondrinita, ¢ podrias llevarle el rubi del pufio de mi espada? Yo no puedo moverme de
este pedestal.
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- Lo siento pero tengo que irme a Egipto. Mis amigas estan alli y debo ir yo también.
- Por favor Golondrinita, quédate una noche conmigo y sé mi mensajera.

Aunque a la golondrina no le gustaban los nifios, el principe le daba tanta pena que al
final accedid. De modo que arrancé el gran rubi que tenia el Principe Feliz en la espalda
y lo dejo junto al dedal de la mujer.

Al dia siguiente la golondrina le dijo al principe:

- Me voy a Egipto esta misma noche. Mis amigas me esperan alliy mafana volaran hasta
la segunda catarata.

- Pero golondrinita, alli en aquella buhardilla vive un joven que intenta acabar una
comedia pero el pobre no puede seguir escribiendo del frio y hambre que tiene.
Haz una cosa, coge uno de mis ojos hechos de zafiros y llévaselo. Podrd venderlo para
comprar comida y lefia.

- Pero no puedo hacer eso...

- Hazlo por favor.

La golondrina aceptd los deseos del principe y le llevd al muchacho el zafiro, quien se
alegré muchisimo al verlo.

Al dia siguiente la golondrina fue a despedirse del principe.

- Pero Golondrinita, éno te puedes quedar una sola noche mds conmigo?
- Esinvierno y pronto llegara la nieve, no puedo quedarme aqui.; en Egipto el sol calienta
fuerte y mis comparieras estan construyendo sus nidos en el templo de Baalbec.
Lo siento, pero tengo que marcharme querido principe, volveré a verte y te traeré
piedras preciosas para que sustituyas las que ya no tienes. Te lo prometo.

- Pero alli en la plaza hay una joven vendedora de cerillas a la que se le han caido todas
sus cerillas al suelo y ya no sirven. La pobre va descalza y esta llorando. Necesito que
cojas mi otro ojo y se lo lleves por favor.

- Pero principe, si hago eso te quedaras ciego.

- No importa, haz lo que te pido por favor.

Asi que la golondrina cogid su otro ojo y lo dejé en la palma de la mano de la nifia, que
se marché hacia su casa muy contenta dando saltos de alegria.
La golondrina volvid junto al principe y le dijo que no se iria a Egipto porque ahora que
estaba ciego él le necesitaba a su lado.

- No Golondrinita, debes ir a Egipto.

- iNo! Me quedaré contigo para siempre, contestd la golondrina y se quedd dormida
junto a él.
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El principe le pidio a la golondrina que le contara todo lo que veia en la ciudad, incluida
la miseria, y ésta un dia le contd que habia visto a varios nifios intentando calentarse
bajo un puente pasando hambre.

El principe le pidi6 entonces a la golondrina que arrancase su recubrimiento de hojas de
oroy que se lo llevara a los mds pobres. La golondrina hizo caso, los nifios rieron felices
cuando tuvieron en sus manos las hojas de oro y el Principe Feliz se quedd opaco y gris.

Llegé el frio invierno y la pobre golondrina, aunque intentaba sobrevivir para no dejar
solo al Principe, estaba ya muy débil y sabia que no viviria mucho mas tiempo.

Se acercd al principe para despedirse de él y cuando le dio un beso sondé un crujido
dentro de la estatua, como si el corazén de plomo del Principe Feliz se hubiese partido
en dos.

Al dia siguiente el alcalde y los concejales pasaron junto a la estatua y la observaron con
asombro.

- jQué andrajoso esta el Principe Feliz! iParece un pordiosero! iSi hasta tiene un pajaro
muerto a sus pies! - dijo el alcalde.

De modo que quitaron la estatua y decidieron fundirla para hacer una estatua del
alcalde. Estando en la fundicidn alguien repard en que el corazdn de plomo del principe
se resistia a fundirse. Por lo que cogieron y lo tiraron al basurero, pero alli tuvo la fortuna
de encontrarse con la golondrina muerta.

Dios le dijo a uno de sus angeles que le trajera las dos cosas mas preciosas que
encontrara en esa ciudad y curiosamente el angel optd por el corazén de plomo vy el
pajaro muerto.

- Has hecho bien - dijo Dios - El pajaro cantara para siempre en mi jardin del Paraiso y
esta estatua permanecera en mi ciudad de oro.
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ANEXO IV. KAHOOT SOBRE EL PRINCIPE FELIZ.

https://create.kahoot.it/share/el-principe-feliz/56f45f4c-cf26-4e43-a0ae-
882214fe6324

ANEXO V. TRIVIAL SOBRE LA VIDA DE FRANCISCO DE GOYA.

https://es.educaplay.com/recursos-educativos/2462079-test sobre goya.html

ANEXO V1. ANALISIS DE OBRAS DE ARTE.

iComo analizar una obra de arte?

1. Caracteristicas de la obra. . Analisis del contenido: temay
mensaje.

2. Analisis de la obra: elementos
plasticos y composicion.

)
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ANEXO VII. FLORES VERBALES.

ANEXO VIII. JUGANDO CON LASTICY CON LOS DETERMINANTES.

https://www.mundoprimaria.com/juegos-educativos/juegos-lenguaje/juego-determinantes-
demostrativos
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