'
N )

U/

COMILLAS

UNIVERSIDAD PONTIFICIA

ICAI ICADE CIHS

Trabajo Fin de Master

Programacion didactica

AREA: Geografia e Historia
Curso: 42 ESO

Master Universitario de Profesor en Educacidon Secundaria Obligatoria

y Bachillerato
Especialidad: Geografia e Historia
Alumno: Miguel Garcia Gomez

Director del TFM: Antonio Salas Ximelis

Fecha de entrega: 15/06/2020




Miguel Garcia Gomez
TRABAJO FIN DE MASTER — PROGRAMACION DIDACTICA

Contenido
1. RESUMEN/ABSTRACT ..ottt et e et e e eteeeeaaeeeeteseeateesteeenneeesntesensneeens 4
2. INTRODUCCION ...ttt ettt ettt e st a e s eseaeenseenas 5
3. FUNDAMENTACION NORMATIVA .....ooviiieieereeeeetetereeteseeseseseesesesssssesssssssssesesesnes 6
4. ANALISIS DEL CONTEXTO ..ovvvireverererereteteseteseseseesesssesessesesssesesesesesesesssesesesesesesesesens 7
TR 0211 28 1 A @ 1 PSPPSR 8
(0] o[ 8N o T e [N =Y - | o - NP U PPUPR 8
Objetivos de la materia — programacién del aula.........ccccoovveeeeiieiecciiiee e, 10
6. CONTRIBUCION A LA ADQUISICION DE LAS COMPETENCIAS ....cooveeveeiieeeeeeeenns 10
7. CONTENIDOS ...ttt e e e e e et s e s e e e e aa e a e e s eeeaeesasanaaaaaens 12
8. TEMPORALIZACION ...ttt ettt e et e et e et et e s e s snenas 26
9. METODOLOGIA ...ttt ettt ettt ettt et e s et es e e e ensaenas 27
PrinCipios didACHICOS ..ciiiuiiii it 27
Estrategias, técnicas y actividades didacticas .......cccouveeeeeiiiiiiiiiiieeee e, 28
Materiales y recursos didaCtiCOS .......ccecvuiieiiiiiiie e e e 30
10, EVALUACION ..ottt sttt ssnes 31
Objetivos y principios de 1a evaluacion ...........ccccuveeeeciee e 31
Criterios, estandares de evaluacion e indicadores de 108ro ........cccceccvvveeeciieeeecnnnennn. 32
Niveles de deSEMPEIIO .....ccciciiiei e e et e e bee e e e rae e e e areas 37
Instrumentos de eValuacCion Y PESO.....ccuiieiiiiiie ettt e rbae e e 37
Momentos de 13 eValUACION ......cccueiriiiiiiiiiiicete et 38
Criterios de CalifiCacion .......c.coovieiiieieiiieee e s 38
Procedimiento de reCUPeracion .......cccoccueeiiciieeecciiee e 39
Evaluacion de 1a actuacion dOCENTE .....cccuiiviiiiiiiirieeeieerec et 39
11.  MEDIDAS ORDINARIAS DE ATENCION A LA DIVERSIDAD ......covvieieieeeeeesereeeenns 40
12.  ACTIVIDADES COMPLEMENTARIAS .....cooiitietttenteeeitc et siee e esire e s s 42
13.  SISTEMA DE ORIENTACION Y TUTORIA ..ottt 44
14,  UNidades didACtICas.......ceeeeciiieeeiiiee ettt ettt ectee e e et e e e e rr e e e e eta e e e entaeeeeeanaeaaas 45
Unidad 6: La Primera Guerra Mundial y la Revolucidn Rusa.........cccccceecieeeecvieeeennnee. 45
Unidad 10: Guerra Fria y Descolonizacion ...........ccceeeeecieeiecciiee e e 61
15. GUIA DE APRENDIZAJE DEL ALUMNO — Unidad 10......ccoouvveeeieeieeeeeeeeeeeeeeee 73
16, BIBLIOGRAFIA ......ouievieeeeieiste ettt 78
17, ANEXOS .ottt ettt ettt st sttt st e e st e s bteesbaeeaae s 81



Miguel Garcia Gomez
TRABAJO FIN DE MASTER — PROGRAMACION DIDACTICA



Miguel Garcia Gomez
TRABAJO FIN DE MASTER — PROGRAMACION DIDACTICA

1. RESUMEN/ABSTRACT

RESUMEN

En el presente Trabajo de Fin de Master se pretende realizar una programacién diddctica para
el cuarto curso de Educacidn Secundaria Obligatoria de la asignatura de Historia y Geografia. El
trabajo plantea un acercamiento a lo que seria una programacion anual centrandose en dos
unidades diddcticas concretas: “La Primera Guerra Mundial y la Revoluciéon rusa” y “Guerra Fria
y Descolonizacion”, para las cudles se explicitan todas las actividades a llevar a cabo. Para una
de ellas se incluye también una guia del alumno. La programacién anual ha sido planteada
conforme a las leyes educativas actuales y se conforma en base a objetivos, contenidos y
competencias, se sustenta en metodologias activas de ensefianza-aprendizaje y se encuentra

en consonancia con el principio de educacion inclusiva.

Palabras clave: Historia y Geografia, ESO, programacién, unidades didacticas.

ABSTRACT

This Master’s thesis pretends to create an educational programme for the fourth level of
Secondary School of History and Geography subject. The paper makes an approach to an
annual programme and it has two didactic units: “The First World War and Russian Revolution”
and “Cold War and decolonization”, with every activity that pupils have to do. One of them has
a learning guide. The annual programme follows all current education laws, objectives,
contents and competencies, active methodologies and it wants to achieve an inclusive

education.

Key words: History and Geography, ESO, programme, didactic units.
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2. INTRODUCCION

El presente Trabajo de fin de Master tiene por objetivo la elaboracidon de una programacion
didactica para la asignatura de Historia y Geografia del cuarto curso de Educacién Secundaria
Obligatoria. El centro educativo para el que dicha programacion esta pensada es el ILE.S
Fernando de los Rios, un instituto publico ficticio que se encontraria en la ciudad de
Fuenlabrada.

Son multiples las investigaciones elaboradas en las ultimas décadas dentro del campo de la
didactica de las Ciencias Sociales y todas ellas plantean la necesidad de renovar la ensefianza
de la Historia y la Geografia en la escuela. Ese es uno de los objetivos de esta programacion,
alejarse de un aprendizaje meramente receptivo y memoristico-repetitivo y lograr plantear
uno en el que los alumnos participan de la construccién de ese saber histérico, reflexionan

sobre él y lo comprenden mds alla de la tipica memorizacidn para el examen.

Por eso esta programaciéon diddactica auna las clases magistrales del docente, -que no se
infravaloran porque se parte de la idea de que el profesor es, de todos los presentes en el aula,
el Unico especialista en la materia y por lo tanto su funciéon pedagdgica es fundamental-, con
una serie de actividades que, en un sentido constructivista, fomentan toda una serie de
competencias y habilidades. Todo con el objetivo de que los adolescentes comprendan la
importancia de la Historia como una disciplina en constante evolucion y que es fuente de

conocimiento que les permite conocer su realidad presente.

Esas actividades invitan a los alumnos a utilizar las tecnologias digitales, pues es imprescindible
que, debido al auge de las TIC, aprendan a buscar y encontrar informacién a través de internet
y sobre todo que aprendan a discernir cudndo se trata de informaciéon y cudndo de

desinformacion.

El fomento de la lectura y la escritura es otro de los objetivos que se plantean en las pdginas
siguientes. Se busca que los alumnos se acerquen a la propia historiografia, que comprendan la
multicausalidad de los hechos histdricos y que junto a todo ello, desarrollen una de las

habilidades mas importante que las personas tienen, la imaginacion.

La imaginacion esta presente en todas las unidades didacticas de la programacion a través de
varias actividades que buscan que los alumnos sean capaces de unir ésta con los contenidos

histéricos que estan aprendiendo y que el resultado sea plasmado a través de la escritura.

Y en ultimo lugar, se persigue el desarrollo de la empatia histérica, entendiendo por esta la
capacidad de los alumnos de entender los marcos histéricos de pensamiento y la vida de
aquellos que los precedieron. El resultado que se pretende alcanzar es el de una comprension
profunda del conocimiento histdrico, el fomento del aprendizaje entre iguales al hacer que los
alumnos colaboren entre si; y la mejora de la actitud frente al aprendizaje de todos ellos.
(Dofate y Ferrete; 2019).




Miguel Garcia Gomez
TRABAJO FIN DE MASTER — PROGRAMACION DIDACTICA

3. FUNDAMENTACION NORMATIVA

La siguiente programacion didactica se encuentra enmarcada dentro de los pardametros

establecidos por las distintas leyes de educacidén vigentes en Espana y en la Comunidad de

Madrid. Se trata de la programacién de la asignatura de Geografia e Historia del cuarto curso

de Educacién Secundaria Obligatoria y ha sido planteada en base a los elementos del curriculo

establecidos por las leyes que siguen a continuacién.

(@]

Ley Organica 8/2013, de 9 de diciembre, para la mejora de la calidad educativa -
LOMCE-.

Real Decreto 1105/2014, de 26 de diciembre, por el que se establece el curriculo
basico de la Educacién Secundaria Obligatoria y del Bachillerato.

DECRETO 48/2015, de 14 de mayo, del Consejo de Gobierno, por el que se establece

para la Comunidad de Madrid el curriculo de la Educacidn Secundaria Obligatoria.

Orden ECD/65/2015, de 21 de enero, por la que se describen las relaciones entre las
competencias, los contenidos y los criterios de evaluacién de la educacién primaria, la

educacion secundaria obligatoria y el bachillerato.

Orden ECD/1361/2015, de 3 de julio, por la que se establece el curriculo de Educacion
Secundaria Obligatoria y Bachillerato para el dmbito de gestion del Ministerio de
Educacidn, Cultura y Deporte, y se regula su implantacidn, asi como la evaluacién

continua y determinados aspectos organizativos de las etapas.

Los elementos bdsicos del curriculo presentes en la programacidon son establecidos por el

Articulo 2 del Real Decreto 1105/2014, de 26 de diciembre y son los siguientes:

o

Objetivos: referentes relativos a los logros que el estudiante debe alcanzar al finalizar
cada etapa, como resultado de las experiencias de ensefianza-aprendizaje
intencionalmente planificadas a tal fin.

Competencias: capacidades para aplicar de forma integrada los contenidos propios de
cada ensefanza y etapa educativa, con el fin de lograr la realizacién adecuada de

actividades y la resolucion eficaz de problemas complejos.

Contenidos: conjunto de conocimientos, habilidades, destrezas y actitudes que
contribuyen al logro de los objetivos de cada enseifanza y etapa educativa y a la
adquisicion de competencias. Los contenidos se ordenan en asignhaturas, que se
clasifican en materias y ambitos, en funcion de las etapas educativas o los programas

en que participe el alumnado.

Estandares de aprendizaje evaluables: especificaciones de los criterios de evaluacion
que permiten definir los resultados de aprendizaje, y que concretan lo que el
estudiante debe saber, comprender y saber hacer en cada asignatura; deben ser

observables, medibles y evaluables y permitir graduar el rendimiento o logro
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alcanzado. Su disefio debe contribuir y facilitar el disefio de pruebas estandarizadas y
comparables.

o Criterios de evaluacion: son el referente especifico para evaluar el aprendizaje del
alumnado. Describen aquello que se quiere valorar y que el alumnado debe lograr,
tanto en conocimientos como en competencias; responden a lo que se pretende

conseguir en cada asignatura.

o Metodologia didactica: conjunto de estrategias, procedimientos y acciones
organizadas y planificadas por el profesorado, de manera consciente y reflexiva, con la
finalidad de posibilitar el aprendizaje del alumnado y el logro de los objetivos

planteados.

4. ANALISIS DEL CONTEXTO

El Instituto de Educacidon Secundaria “Fernando de los Rios” se encuentra situado en un barrio
de la ciudad de Fuenlabrada. Abrié sus puertas en 1988 al calor del desarrollo de la ciudad y la
llegada masiva de nuevos habitantes, la mayoria, familias con hijos recién nacidos y que
procedian de distintos lugares del pais. Esto hizo que Fuenlabrada se acabara convirtiendo en
uno de los municipios mas jévenes de Europa y que la ciudad tuviese que cubrir la demanda de

centros escolares. En esa tesitura nacio el I.E.S Fernando de los Rios.

Actualmente la ciudad no cuenta con tantos nifios y adolescentes como antafio pero se
mantiene en la linea. De hecho, en la Ultima década han llegado multitud de familias
procedentes, no ya de otras provincias espafolas, sino de otros lugares del mundo,
fundamentalmente Latinoamérica, Africa subsahariana, el Magreb y China.

Al ser el L.E.S Fernando de los Rios un centro publico, la mayor parte de estos alumnos
procedentes de otros paises se reparten entre este y el resto de institutos publicos de la
ciudad. Ha sido necesario llevar a cabo un proceso de adaptacién pero a rasgos generales no

existen problemas de inclusién entre estos alumnos y sus compafieros de origen espafiol.

El centro oferta todos los cursos de ESO y Bachillerato, asi como Formacidn Profesional Basica,
Grado Medio y Grado Superior. Sumando todos ellos, en este curso 2019-2020, se han

matriculado 540 alumnos. La plantilla actual de profesores es de 32.

El centro cuenta con todas las instalaciones necesarias para el correcto funcionamiento de

este:

e 20 aulas equipadas con mesas, sillas, proyector, cafion DVD, pizarra digital y pizarra
tradicional.

e Aula de informatica.

e Aula de musica, con piano incluido.

e Taller de tecnologia.

e Dos laboratorios de fisica, quimica y biologia.
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e Sala de profesores.

e Biblioteca.

e Departamentos de ambito.

e Despacho para la direccion del centro.

e Saldn de actos

e Gimnasio.

e Un gran patio con canchas de baloncesto, voleibol y futbol.

e Jardines rodeando el centro escolar.

Con respecto a los alrededores del instituto, se encuentra en una zona bastante tranquila,
junto al Parque de la Solidaridad, uno de los mas grandes de Fuenlabrada. También se
encuentran a 5 minutos andando una de las bibliotecas municipales y un Centro de Salud.
Existe una parada de metro a 10 minutos andando y una parada de autobus justo en frente del

instituto, pero los alumnos del centro viven en el mismo barrio asi que vienen andando.

El I.E.S Fernando de los Rios se siente orgulloso de defender una serie de valores, que se

encuentran recogidos en el PEC, y entre los cuales se encuentran:

e La inclusién de todos los alumnos independientemente de sus diferencias. Los
adolescentes aprenden a convivir entre si, comprendiendo que todas las personas,
independientemente de nuestras diferencias, merecemos respeto.

e La interculturalidad, entendiendo por tal la convivencia de alumnos de distintas
procedencias culturales.

e La libertad. Se ensefia a los alumnos a pensar por si mismos, a informarse, a poner en
duda todo lo que sea necesario, reflexionando y teniendo siempre como objetivo la
busqueda de la verdad.

e La igualdad. Como derecho de todas las personas, independientemente de los
origenes de cada uno. Los alumnos del centro aprenden que no hay nadie por encima

de los demas.

El instituto cuenta tanto con un Plan de Atencidn a la Diversidad como con un Plan de Accién
Tutorial, ambos tienen en comun la consecucion de una educacién integral para todos los
alumnos y alumnas del centro para lo que se requiere, y asi se recoge en ambos documentos,

la necesidad de colaboracién entre docentes y de estos con las familias de los alumnos.

5. OBJETIVOS

Objetivos de etapa

Esta programacion diddctica cumple con los objetivos de etapa que la legislacidon vigente
establece a través del Decreto 48/2015 de la Comunidad de Madrid. Esos objetivos que los
alumnos deben alcanzar al finalizar su etapa y como resultado del proceso de ensefianza-

aprendizaje dado, estdn a su vez relacionados con el desarrollo de las cinco capacidades que
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llevan al cumplimiento de una educacién integral: capacidad cognitiva, emocional-afectiva,

motriz, interpersonal e integracidn social (Coll 1986).

Estos objetivos son los siguientes:

a.

Asumir responsablemente sus deberes, conocer y ejercer sus derechos en el respeto a
los demas, practicar la tolerancia, la cooperacion y la solidaridad entre las personas y
grupos, ejercitarse en el didlogo afianzando los derechos humanos vy la igualdad de
trato y de oportunidades entre mujeres y hombres, como valores comunes de una

sociedad plural y prepararse para el ejercicio de la ciudadania democratica.

Desarrollar y consolidar habitos de disciplina, estudio y trabajo individual y en equipo
como condicién necesaria para una realizacidn eficaz de las tareas del aprendizaje y

como medio de desarrollo personal.

Valorar y respetar la diferencia de sexos y la igualdad de derechos y oportunidades
entre ellos. Rechazar la discriminacién de las personas por razén de sexo o por
cualquier otra condicién o circunstancia personal o social. Rechazar los estereotipos
gue supongan discriminacion entre hombres y mujeres, asi como cualquier

manifestacion de violencia contra la mujer.

Fortalecer sus capacidades afectivas en todos los dmbitos de la personalidad y en sus
relaciones con los demas, asi como rechazar la violencia, los prejuicios de cualquier

tipo, los comportamientos sexistas y resolver pacificamente los conflictos.

Desarrollar destrezas basicas en la utilizacidn de las fuentes de informacidn para, con
sentido critico, adquirir nuevos conocimientos. Adquirir una preparacién bdsica en el

campo de las tecnologias, especialmente las de la informacién y la comunicacidn.

Concebir el conocimiento cientifico como un saber integrado, que se estructura en
distintas disciplinas, asi como conocer y aplicar los métodos para identificar los

problemas en los diversos campos del conocimiento y de la experiencia.

Desarrollar el espiritu emprendedor y la confianza en si mismo, la participacion, el
sentido critico, la iniciativa personal y la capacidad para aprender a aprender,

planificar, tomar decisiones y asumir responsabilidades.

Comprender y expresar con correccidon, oralmente y por escrito, en la lengua
castellana textos y mensajes complejos, e iniciarse en el conocimiento, la lectura y el

estudio de la literatura.
Comprender y expresarse en una o mas lenguas extranjeras de manera apropiada.

Conocer, valorar y respetar los aspectos bdsicos de la cultura y la historia propias y de

los demds, asi como el patrimonio artistico y cultural.

Conocer y aceptar el funcionamiento del propio cuerpo y el de los otros, respetar las
diferencias, afianzar los habitos de cuidado y salud corporales e incorporar la

educacion fisica y la practica del deporte para favorecer el desarrollo personal y social.



Miguel Garcia Gomez
TRABAJO FIN DE MASTER — PROGRAMACION DIDACTICA

Conocer y valorar la dimensién humana de la sexualidad en toda su diversidad. Valorar
criticamente los hébitos sociales relacionados con la salud, el consumo, el cuidado de

los seres vivos y el medio ambiente, contribuyendo a su conservacion y mejora.

Apreciar la creacidn artistica y comprender el lenguaje de las distintas manifestaciones

artisticas, utilizando diversos medios de expresién y representacion.

Objetivos de la materia - programacion del aula

Los objetivos planteados para la materia de Historia y Geografia y para la programacion

especifica del aula son los siguientes:

(@]

Analizar el mundo actual desde la perspectiva aportada por la Historia, teniendo en
cuenta que entender el pasado permite comprender el presente.

Extraer informacion de fuentes primarias y secundarias, analizarla y someterla a su
razonamiento para de esta manera acercarse al trabajo del historiador y cultivar el

pensamiento critico.

Plantear argumentos acerca de la veracidad de distintos tipos de fuentes histdricas, asi
como establecer relaciones entre el andlisis de las evidencias y el desarrollo de la

imaginacién. (Rodriguez, 2000).

Reconocer el papel de la Historia como una ciencia social que, lejos de plantear un
conocimiento acabado e indiscutible, es una disciplina abierta cuyas investigaciones se
encuentran en constante evolucion y revisién y que tiene por objetivo la construccién,

junto a otras materias, de un conocimiento riguroso y sélido de la sociedad.

Aplicar las nuevas Tecnologias de la Informacidn y la Comunicacién en el estudio de la
Historia.

Valorar la diversidad cultural y el patrimonio social, histérico y artistico no solo de la
propia sociedad de la que forma parte si no de todas las del mundo.

Manifestar respeto por las ideas, las opiniones y las propuestas de las demads personas

teniendo en cuenta el principio de tolerancia y respeto mutuo.

Comprender y valorar positivamente las interrelaciones que existen y han existido

entre las distintas sociedades del mundo desde hace siglos y hasta el dia de hoy.

Desarrollar el gusto y el interés por la lectura y la escritura.

6. CONTRIBUCION A LA ADQUISICION DE LAS COMPETENCIAS

Las competencias clave que se espera los alumnos adquieran a lo largo de su etapa escolar se

encuentran recogidas en el Articulo 4 del Decreto 48/2015 de 14 de mayo.

10
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Se entiende por competencias las capacidades para aplicar de forma integrada los contenidos
propios de cada ensefianza y etapa educativa, con el fin de lograr la realizacién adecuada de
actividades y la resolucidn eficaz de problemas. Esas competencias clave son las que siguen:

Comunicacién linguistica

Competencia matematica y competencia bdsica en ciencia y tecnologia
Competencia digital

Aprender a aprender

Competencias sociales y civicas

Sentido de iniciativa y espiritu emprendedor

No vk e N

Conciencia y expresiones culturales

En lo que respecta a la asignatura de Historia y Geografia y al igual que en las demads materias,
estas sietes competencias deben ser entrenadas a lo largo del curso de manera coherente y
acorde a los contenidos propios de la disciplina. De esa forma, se plantea a continuacién como

esta asignatura contribuye a la adquisicidn de las siete competencias clave.
1. Comunicacion lingiistica

Realizacidn de trabajos escritos para poner en practica una correcta utilizacion de la gramdtica
y la ortografia. Debates en clase donde plantear ideas y argumentos de manera respetuosa y
constructiva y exposiciones donde aprender a hablar en publico de manera tranquila.
Actividades para el fomento de la lectura y la escritura.

2. Competencia matematica y competencia basica en ciencia y tecnologia

Utilizacidn e interpretacion de herramientas matemadticas tales como graficos, tablas, mapas o
estadisticas que ayuden a una mejor comprensién de algunos aspectos del conocimiento

historico tales como la economia o la sociedad.
3. Competencia digital

Busqueda de informacién a través de Internet y fomento de un uso responsable de este.
Acceso a fuentes histéricas digitalizadas y uso de las TIC para la elaboraciéon de trabajos

individuales y grupales.
4. Aprender a aprender

Plantear posibilidades a través de la reflexién, la comparacién y el debate. Los alumnos podran
comprender la Historia como una disciplina en constante evolucidn en cuya construccion
pueden ellos participar. A su vez se llevaran a cabo actividades destinadas a que los alumnos
pongan en practica distintos métodos de estudio, de aprendizaje y que sean conscientes de
cuales de ellos se pueden servir tanto a nivel de la asignatura de Historia y Geografia como del

resto de materias.

11
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5. Competencias sociales y civicas

Reconocimiento de la pluralidad de las sociedades del mundo al acercarse al estudio de la
historia de una manera global. Desarrollo de la empatia y la solidaridad. Los alumnos deben
trabajar tanto individualmente como en grupo, poniendo en comun lo aprendido, debiendo

mostrar respeto y escuchando de manera activa a sus compafieros.

6. Sentido de la iniciativa y espiritu emprendedor

Gran parte de las actividades que se proponen requieren que los alumnos ejerzan su
autonomia y sean capaces de ponerse de acuerdo entre ellos para sacar el trabajo adelante.

Tendran que buscar y plantearse soluciones a los problemas que puedan surgir.
7. Conciencia y expresiones culturales

Comprensién de la importancia y el valor de las distintas culturas del mundo y el respeto y el
interés por ellas. Fomento y desarrollo de la solidaridad y la conciencia de vivir en un mundo
global. Fomento de la imaginacidn, la creatividad y la iniciativa personal y colectiva.

7. CONTENIDOS

A continuacion se propone una secuenciacién de los contenidos de la asignatura en base a las
directrices marcadas por el Real Decreto 1105/2014, de 26 de diciembre y a lo establecido en
el Decreto 48/2015, de 14 de mayo, del Consejo de Gobierno, por el que se establece para la

Comunidad de Madrid el curriculo de la Educacidn Secundaria Obligatoria.

No obstante, dicha secuenciacidn cuenta con una serie de adaptaciones, no correspondiendo
exactamente las unidades diddcticas concretadas con los bloques tematicos establecidos por la
ley. La causa de esas adaptaciones y los cambios en si se explicitaran en cada una de esas

unidades cuando fuera necesario.

Los contenidos son definidos por la ley como “conjuntos de conocimientos, habilidades,
destrezas y actitudes que contribuyen al logro de los objetivos de cada ensefianza y etapa
educativa y a la adquisicion de competencias”. De esta forma, se dividen en tres categorias

que a su vez se pueden subdividir de la siguiente manera:

1. Conceptuales: Son hechos, conceptos y principios. El objetivo es el “saber” de los
alumnos.
o Los hechos son acciones o sucesos.
o Los conceptos son conjuntos de hechos que somos capaces de abstraer en un
término concreto.
O Los principios son el conjunto de los dos anteriores. Son normas o ideas que

rigen el pensamiento y la conducta.
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2. Procedimentales. Hacen referencia a todo un conjunto de acciones o secuencias de

Ill

acciones tendentes a un fin. Es el “saber hacer”. También podemos definirlos como un

conjunto de habilidades y destrezas.

Ill

3. Actitudinales. Categoria que agrupa valores, actitudes y normas. Es el “saber ser”.

o Los valores son virtudes o principios que forman parte de una sociedad y son
considerados de manera positiva por ella.

o Las actitudes son disposiciones permanentes en la conducta tendentes a lograr
un valor.

o Las normas son las reglas de conducta que concretan esas actitudes. Esas

normas pueden estar regladas o no estarlo.

Los contenidos correspondientes al Bloque 10: “la relacién entre el pasado, el presente y el
futuro a través de la Historia y la Geografia”, no poseen unidad didactica propia porque
consideramos que son transversales a toda la materia. De este modo, a lo largo de toda la
unidad didactica se buscara que los alumnos comprendan la interconexion entre el pasado y el

presente.

Unidad 1: El siglo XVIII. La crisis del Antiguo Régimen

Los contenidos de esta unidad didactica se corresponden exactamente con los establecidos
por la ley en el Bloque 1 “El siglo XVIII en Europa hasta 1789”. Se incluye como novedad el
concepto “comercio triangular: la trata transatlantica de esclavos”. Pues consideramos de
suma importancia que los alumnos comprendan lo que supuso el comercio de esclavos
africanos en el desarrollo de los estados europeos y sus colonias del siglo XVIII.

Contenidos conceptuales

El siglo XVIII: del feudalismo al Despotismo ilustrado.

La Revolucion Cientifica y la llustracién. “El Siglo de las Luces”
El comercio triangular: la trata transatlantica de esclavos.

La monarquia borbdnica en Espania.

La llustracién en Espaiia.

El arte europeo del siglo XVIIl. Rococé y Neoclasicismo.

O O O O O O

Contenidos procedimentales

o Empleo de fuentes histdricas de la época para comprender las caracteristicas del
“Antiguo Régimen” en sus sentidos politico, social y econdmico.

o Andlisis basico acerca de los avances que supuso la Revolucién Cientifica asi como la
llustracién y sus manifestaciones politicas en Europa y Espaniia.

o Desarrollo de argumentaciones que comparen el siglo XVIIl como el “Siglo de las
Luces” pero también como el momento de mayor auge del comercio transatlantico
de esclavos.

o Interpretacion de diversas obras del arte europeo del siglo XVIII, sus caracteristicas y
su simbolismo.
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Contenidos actitudinales

o Comprension de las implicaciones del empiricismo, la razén y el método cientifico en
una variedad de areas.

o Apreciaciéon de los avances cientificos y su aplicaciéon a la vida diaria, vy
contextualizacion del papel de los cientificos en su propia época.

o Valoracién positiva de los ideales de la llustracion como base de nuestro mundo
actual.

o Rechazo de la esclavitud y el racismo, siendo consciente de cdmo ambos perviven
actualmente.

Unidad 2: Las revoluciones liberales y el nacimiento del mundo contemporaneo

Los contenidos de este tema se corresponden con una parte del Bloque 2 “La Era de las
Revoluciones liberales”, que ha sido dividido en dos unidades didacticas. Como novedad se
incluye el estudio concreto del papel de las mujeres durante la Revolucién francesa.

Contenidos conceptuales

Revolucion y Guerra de Independencia norteamericana.

La Revolucion francesa.

El papel de las mujeres en la Revolucién francesa. Olympe de Gouges.
El Imperio napolednico.

Revolucion y Guerra de Independencia espaiiola.

0 O O O O

Contenidos procedimentales

o Anadlisis sobre las causas y las consecuencias de las principales revoluciones
burguesas.

o Obtencién de informacidén de distintas fuentes escritas de la Revolucion francesa,
incluido el manifiesto “Declaracion de Derechos de la Mujer y la Ciudadana”.

o Analisis de las razones que llevaron a Napoledén a la conquista de Europa y sus
consecuencias.

o Debate sobre las implicaciones que tuvo la guerra y las caracteristicas propias de la
revolucidn en Espaia.

Contenidos actitudinales

o Reconocimiento del valor de las fuentes histéricas como informacién y como fuente
de evidencias para los historiadores.

o Reflexion sobre las implicaciones que tiene la violencia como medio para alcanzar
cambios politicos y sociales.
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Unidad 3: Europa entre el liberalismo y la Restauracion

Este tema se corresponde con parte del Bloque 2 “la Era de las Revoluciones liberales”. Como
novedad se incluye el proceso de aboliciéon del comercio de esclavos durante el siglo XIX y el
arte correspondiente a ese periodo. El resto de contenidos conceptuales son
desdoblamientos de aquellos que la ley establece.

Contenidos conceptuales

El Congreso de Viena y la Restauracion.

El nacionalismo en Europa. Procesos unificadores e independentistas.
La abolicion de la trata de esclavos.

Espana, el Estado liberal y la emancipacién de América.
Romanticismo, Realismo y Modernismo.

0O O O O O

Contenidos procedimentales

o Andlisis sobre los distintos procesos de unificacidn e independencia en Europa en el
siglo XIX.

O Lectura de fuentes de la época acerca de la cuestidon de la esclavitud.

o Andlisis de obras de obras de arte correspondientes a la etapa.

o Investigacion sobre los hechos que llevaron a la emancipacién de los territorios
espafioles en América y a la conversion de Espafia en un Estado liberal.

1. Contenidos actitudinales

o Comprension del caracter complejo de los problemas politicos y sociales.

o Adopcion del gusto y el interés por el arte.

o Valoracidn positiva de las semejanzas y las diferencias culturales entre Espafia y
Latinoamérica.

o Rechazo de la esclavitud y el racismo.
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Unidad 4: La Revolucion Industrial: cambios econémicos y sociales

Esta unidad didactica se corresponde al completo por el Bloque 3 “La Revolucién Industrial”.
Se plantea el tema tanto en Europa como en Espafia. Se incluye también la aparicion del
movimiento obrero y del socialismo y el anarquismo ligados a este, asi como la incorporacion
de las mujeres y los nifios al trabajo fabril.

Se plantea también la introduccidn de un tercer contenido sobre la cuestién de la esclavitud
para dar continuidad a lo establecido en los temas anteriores: la Guerra de Secesidn
estadounidense. El contenido se centrara en las razones que llevaron a los estados del norte
a posicionarse a favor de la aboliciéon y a los estados del sur a posicionarse en contra. Se
incluye este contenido por ser ejemplo de los cambios que la Revolucidn Industrial suscité.

Contenidos conceptuales

o La revolucidn industrial. Desde Gran Bretafia al resto de Europa. La maquina de
vapor.

o La revolucién industrial en Espaia. La discusion en torno a las caracteristicas de la
industrializacién en Espana: ¢éxito o fracaso?

o El movimiento obrero. Socialismo y anarquismo. La Internacional.

o Trabajo infantil y trabajo femenino.

O La cuestion esclavista: la Guerra de Secesidn estadounidense.

Contenidos procedimentales

o Descripcidon de los hechos relevantes de la revolucién industrial.

o Analisis de los pros y los contras de la primera revolucién industrial en Inglaterra y el
resto de Europa.

o Analisis de graficos, tablas y estadisticas que aporten informacién sobre los cambios
econdmicos acaecidos en Europa a partir de la Revolucion Industrial.

o Explicacion de la situacion laboral femenina e infantil en las ciudades industriales.

O Investigacidn sobre la evolucién de los cambios econédmicos acaecidos en Espafia a
raiz de la industrializacion parcial en el pais.

o Investigacidn acerca de las causas de la Guerra de Secesién estadounidense.

Contenidos actitudinales

Respeto y valoracién positiva de los derechos laborales.

Comprensién del progreso de las sociedades ligado al progreso econdmico.

Rechazo del racismo y la esclavitud.

Toma de conciencia sobre los peligros que para el planeta conlleva el uso ilimitado
de recursos.

O O O O
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Unidad 5: La época del Imperialismo

Este tema corresponde a una parte del Bloque 4 “El imperialismo del siglo XIX y la Primera
Guerra Mundial. El objetivo de dividir este bloque en dos unidades didacticas es facilitar la
comprension de los contenidos. Esta primera parte trata aquellos hechos que serian causa de
la guerra de 1914. Ademas se incluye un apartado de Historia de Espafia que corresponde al
periodo tratado en el tema, en concreto al reinado de Alfonso Xll, asi como el arte de la
época.

Contenidos conceptuales

Imperialismo y colonialismo. Causas y consecuencias.

El reparto de Africa: La Conferencia de Berlin. El reparto de Asia.

La Segunda Revolucién Industrial (1880-1914). Causas y consecuencias.
Espafia: El Sexenio Democratico y el régimen de la Restauracion: Alfonso XII.
Impresionismo y Posimpresionismo.

O O O O O

Contenidos procedimentales

O Lectura e interpretacidn de fuentes histdricas de la época.
o Andlisis de mapas, fotografias, articulos periodisticos e imagenes satiricas.
o Reflexiéon grupal sobre las caracteristicas y el simbolismo del arte del periodo.

Contenidos actitudinales

o Solidaridad con aquellas sociedades del mundo que han sido o son explotadas por
otras.

o Reconocimiento positivo de la democracia como régimen politico.

o Interés por el arte.
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Unidad 6: La Primera Guerra Mundial y la Revolucion Rusa

Este tema se corresponde con el Bloque 4 “El Imperialismo del siglo XIX y la Primera Guerra
Mundial. En este tema se estudiardn los contenidos correspondientes a la Gran Guerra y la
Revolucidn Rusa. Se plantea de esta forma porque ambos hechos son inseparables el uno del
otro. Se incluye también las vanguardias artisticas y el papel que tuvo Espafa durante la

guerra.

Contenidos conceptuales

O O O O OO0 0 OO O0

Causas y bandos de la Gran Guerra (1914-1918).

La internacionalizacidn del conflicto.

Desarrollo y caracteristicas de la guerra: la “guerra tota
La vida en las trincheras y el sufrimiento de los combatientes.

El papel de las mujeres durante la guerra en el frente y la retaguardia.

El papel de los combatientes africanos y asiaticos en la guerra.

La propaganda y la censura.

Personajes importantes de la época y el papel que jugaron en los acontecimientos.
La Revolucion rusa (1917). Causas, sucesos, personajes y consecuencias.

III

Contenidos procedimentales

(@]

Redaccién de un telegrama donde se trabajaran algunos de los conceptos
mencionados.

Redaccién de una carta imaginando que son personas de la época y en la que
tendrdn que reflejar algunos de los contenidos conceptuales mencionados.
Utilizacién de las Tecnologias de la Informacién y la Comunicacién.

Extraccion de informacién a partir de fragmentos de peliculas y documentales
concernientes a la época.

Analisis de textos historiograficos y fuentes de informacion secundaria.

Sintesis de informacién a partir de la lectura de fuentes escritas.

Contenidos actitudinales

O O O O O

Valoracidn positiva de la diversidad de opiniones.

Desarrollo de valores contrarios a la violencia y la guerra.
Valoracidn positiva de la lucha de las mujeres por lograr la igualdad.
Desarrollo de ideas contrarias al racismo.

Comprensién de la importancia de la libertad de expresion.
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Unidad 7: El Periodo de Entreguerras

Este tema se corresponde con una parte del Bloque 5 “La época de Entreguerras (1919-1945).
En esta se trata de estudiar el periodo comprendido entre el fin de la Primera Guerra Mundial
y el estallido de la Segunda.

Los contenidos son aquellos que la ley recoge pero quitando la Segunda Republica espafiola y
la guerra civil, que se estudiardn en un tema propio.

Se hace hincapié en el ascenso de los partidos fascistas en Alemania e Italia y también en el
paso de “Los felices afos veinte” a la crisis de los afios treinta. Todo con el fin de que en la
unidad correspondiente a la Segunda Guerra Mundial, los alumnos comprendan las causas de
esta.

Contenidos conceptuales

o Alemania después de la Primera Guerra Mundial. La dificil recuperacién econémica.
La Novemberrevolution y la Republica de Weimar.

El fascismo italiano.

“Los felices afios veinte”

La creacion de la URSS y la llegada al poder de Stalin.

El Crac del 29, la Gran Depresidony el New Deal.

El nazismo aleman.

o O O O O

Contenidos procedimentales

Lectura de textos y analisis de historiadores sobre el periodo.

Analisis de graficos y estadisticas de ambito econémico.
Esquematizacion de las ideas fundamentales del fascismo y el nazismo.
Lectura y reflexion sobre la propaganda de la época.

o O O O

Contenidos actitudinales

Rechazo de las ideas racistas y supremacistas.

Rechazo de la violencia.

Interés por estar bien informado.

Valoracidon positiva de la diversidad existente entre las distintas sociedades
humanas.

0 O O O
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Unidad 8: La Segunda Republica y la Guerra civil espaiola

Se plantea aqui, y por primera vez en la unidad diddactica, un tema especifico de Historia de
Espafia. Corresponde a parte del Bloque 5 “La época de Entreguerras (1919-1945).

Consideramos que se trata de un tema de vital importancia, de notable interés para los
alumnos y del cual suelen tener referentes e ideas preconcebidas fuera de la escuela.
Esperamos que dar el suficiente énfasis en este tema ayude a que lo comprendan de una
forma adecuada. Se incluye la cuestién del sufragio femenino en Espafia.

Contenidos conceptuales

De Primo de Rivera a la proclamacién de la Il Republica espafiola.
Gobiernos de la Il Republica y grupos politicos.

El sufragio femenino.

El golpe de Estado de julio de 1936.

La Guerra civil, causas, consecuencias.

El contexto internacional de la Guerra civil espafiola.

O O O O O O

Contenidos procedimentales

Investigacion sobre las caracteristicas politicas, econémicas y sociales de la época.
Comparacion de los hechos en Espaia con su contexto internacional.

Lectura de textos para la obtencién de informacién.

Empleo de medios de comunicaciéon de la época como fuentes de informacién.

o O O O

Contenidos actitudinales

Comprender la importancia de la resolucién pacifica de los conflictos.
Valoracidn positiva de la pluralidad de ideas.

Actitud positiva ante la democracia.

Reconocimiento de la igualdad entre mujeres y hombres.

o O O O
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Unidad 9: La Segunda Guerra Mundial

Esta unidad didactica se corresponde con una parte del Bloque 6 “Las causas y las
consecuencias de la Segunda Guerra Mundial”. Se deja para el tema siguiente la parte
correspondiente a la Guerra Fria y el proceso de Descolonizacion.

Contenidos conceptuales

©)

Acontecimientos previos al estallido de la guerra: expansionismo nazi y politica de
“apaciguamiento”.

De guerra europea a guerra mundial.

El Holocausto.

Las consecuencias de la Segunda Guerra Mundial. Las conferencias de paz. La
fundacion de la ONU.

Contenidos procedimentales

®)
®)
®)

Analisis de fuentes histdricas primarias y secundarias.
Presentacion clara y ordenada de trabajos de distinta indole.
Preparacion y realizacidon de debates.

Contenidos actitudinales

o

Comprensién del significado del Holocausto en si mismo y de los tragicos
acontecimientos ocurridos en este periodo.

Rechazo de la violencia y las ideas racistas.

Respeto por las multiples diferencias existentes entre unas personas y otras.
Comprensién de las razones que llevan a las personas a huir de sus paises y querer
establecerse en otros.

Valoracién del patrimonio cultural y natural del mundo y conciencia de la amenaza
que la guerra supone para ellos.
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Unidad 10: Guerra Fria y Descolonizacidn

Este tema corresponde a la segunda parte del Bloque 6 “Causas y consecuencias de la
Segunda Guerra Mundial”. Aqui se estudia el contenido correspondiente a los afios y las
décadas posteriores al fin de la guerra. En concreto dos cuestiones, la Guerra Fria y el proceso
de Descolonizacién de Africa y Asia, incluyendo el Movimiento de Paises No Alineados.

Se hace hincapié en el conflicto palestino-israeli porque la programacién plantea una
actividad concreta sobre este.

Contenidos conceptuales

Nueva geopolitica mundial: la Guerra Fria.

Alemania y Europa tras el fin de la Il Guerra Mundial.
El proceso de Descolonizacién en Africa y Asia: India, Congo y apartheid sudafricano.
La Guerra de Corea.

La Guerra de Vietnam.

La Crisis de los Misiles.

La Guerra de Afganistan.

Los golpes de estado en Latinoamérica.

La Primavera de Praga.

La lucha por los derechos civiles en EEUU.

La guerra civil china.

El conflicto palestino-israeli.

Tercer Mundo y Movimiento de Paises No Alineados.

0O OO OO0 O0OO0OO0OO0OO0oOO0OO0oOO0

Contenidos procedimentales

o Analisis comparativo y critica de los argumentos e ideas enunciadas por personajes
del periodo.

o Confrontacidn pacifica de ideas a través de la realizacidn de un debate.

o Contraste de datos y sintesis de informacion a partir de la lectura de fuentes
historiograficas.

o Analisis de textos historiograficos y fuentes de informacién secundaria.

o Sintesis de informacion a partir de la lectura de fuentes escritas.

Contenidos actitudinales

o Toma de conciencia de los grandes conflictos politicos que afrontan las sociedades
contemporaneas y reconocimiento de la necesidad de que estas resuelvan sus
conflictos de manera pacifica.

o Comprension del problema de que existan desigualdades socioecondmicas entre
unas sociedades y otras.

o Comprensién y valoracién del mundo como un espacio comin de culturas y
sociedades diferentes.
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Unidad 11: Capitalismo y Comunismo: dos sistemas enfrentados

Esta unidad didactica se conforma con parte de los contenidos del Bloque 7 “La estabilizacién
del capitalismo y el aislamiento econdmico del Bloque Soviético”. Los contenidos
correspondientes a la dictadura franquista se han dejado fuera para conformar un tema
aparte.

Se aflade como contenido conceptual aquel relacionado con los primeros pasos en la
construccion de la Comunidad Econédmica Europea, que la ley establece dentro del bloque 8.
Dicho contenido se contempla dentro de esta unidad por haberse iniciado la integracion
europea precisamente dentro del marco de la posguerra.

Se incluyen a su vez, algunas de las manifestaciones artisticas de la época.

Contenidos conceptuales

Evolucién de la URSS y el bloque comunista.

Evolucién de EEUU vy el bloque capitalista. El Estado del Bienestar.
La construccién de la Europa comunitaria.

La Crisis del Petrédleo.

Arte: pop art y realismo socialista.

o O O O O

Contenidos procedimentales

o Lectura de textos literarios e historiograficos para comparar y extraer informacion.

o Explicacion de las interacciones entre unas sociedades y otras en funcion de sus
divergencias ideoldgicas.

o Analisis comparativo de distintos fendmenos econdmicos entre unos paises y otros.

o Andlisis y reflexion sobre distintas manifestaciones artisticas.

Contenidos actitudinales

o Reconocimiento positivo de la democracia como régimen politico.

o Reconocimiento de la integracién europea a favor de la paz entre paises.

o Toma de conciencia de los peligros que supone una crisis econdmica para el
bienestar y el progreso de una sociedad.

o Desarrollo del gusto por la creacién artistica.
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Unidad 12: Espafiia: la dictadura franquista y la Transicion

Esta unidad se constituye aunando contenido del bloque 7, la parte correspondiente a la
dictadura franquista, y del bloque 8, la parte correspondiente a la Transicion. Al igual que la
unidad 8, que correspondia a la Segunda Republica y la guerra civil, esta tiene el objetivo de
centrarse en un periodo complejo de la Historia de Espaia del siglo XX, para una mayor
comprension de los alumnos.

Contenidos conceptuales

- Posguerray represion.

- Fases de la dictadura.

- LaTransicion y la Constitucion de 1978.
- La Memoria Histdrica.

Contenidos procedimentales

- Debate acerca de los posibles usos politicos de la memoria.

- Andlisis de fuentes de informacién de la época: articulos periodisticos, manifiestos
politicos...

- Narraciones sintéticas de causas, hechos y consecuencias.

Contenidos actitudinales

- Valoracién de la diversidad de ideas y opiniones.

- Rechazo hacia los regimenes politicos autoritarios.
- Interés por mantenerse informado.

- Rechazo hacia las manipulaciones de la Historia.
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Unidad 13: El mundo de finales del siglo XX y principios del XXI

Esta dltima unidad se forma juntando parte de los contenidos del Bloque 8 “El mundo
reciente entre los siglos XX y XXI” -aquellos que no forman parte ya de la unidad didactica
anterior-, junto a los contenidos del Bloque 9 “La Revolucion Tecnoldgica y la Globalizacién a
finales del siglo XX y principios del XXI”.

Contenidos conceptuales

La desintegracién de la URSS y caida del Muro de Berlin (1989).
Mundo unipolar-mundo multipolar.

La Unién Europea.

La crisis de 2008.

La Globalizaciéon y revolucidn tecnoldgica.

El fundamentalismo.

0O O O O O O

Contenidos procedimentales

o Analisis comparativo de datos econdmicos de la crisis econdmica de 2008 con la
actual crisis econdmica del coronavirus.

o Utilizacién de las tecnologias digitales para la extraccion de informacién

o Anadlisis sobre los cambios acaecidos en el mundo en los Ultimos treinta afios.

Contenidos actitudinales

o Rechazo de las ideas fundamentalistas.
o Toma de conciencia sobre la necesidad de las distintas sociedades del mundo de
relacionarse pacificamente entre si.
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8. TEMPORALIZACION

La secuenciacién de los contenidos se ha construido en base a lo pautado por la ORDEN
2042/2019, de 25 de junio, de la Consejeria de Educacion e Investigacion, por la que se
establece el calendario escolar para el curso 2019/2020 en los centros educativos no
universitarios sostenidos con fondos publicos de la Comunidad de Madrid.

Se dividen las trece unidades didacticas entre los tres trimestres del curso. Cada semana
cuenta con tres sesiones de clase de 55 minutos cada una. Se establece una duracion
aproximada de entre dos y tres semanas por cada unidad didactica. La secuenciacién
establecida se especifica en el cuadro siguiente, dando comienzo el curso el 10/09/19 y
terminando la evaluacién ordinaria el 09/06/20.

EVALUACION UNIDADES DIDACTICAS SESIONES Temporizacion
DE CLASE
Unidad 1- El Siglo XVIII: La crisis del Antiguo 9 16/09/19 - 04/10/19
Régimen
Unidad 2 - Las revoluciones liberales y el 6 07/09/19 — 18/10/19
nacimiento del mundo contemporaneo

Unidad 3 - Europa entre el liberalismo y la 6 21/10/19 -04/11/19
Restauracion

Unidad 4 — La Revolucién Industrial: 6 05/11/19-19/11/19

Cambios econdémicos y sociales
Unidad 5 - La época del Imperialismo 8 21/11/19-05/12/19
Unidad 6 - La Primera Guerra Mundial y la 9 10/12/19-17/01/20
Revolucién Rusa

Unidad 7 - El periodo de Entreguerras 6 20/01/20-31/01/20

Unidad 8 - La Segunda Republica y la guerra 6 03/02/20-14/02/20
civil espafiola

Unidad 9 - La Segunda Guerra Mundial 9 17/02/20 - 06/03/20

Unidad 10 - Guerra Fria y Descolonizacién 9 09/03/20-27/03/20

Unidad 11 — Capitalismo y comunismo: Dos 8 30/03/20-24/04/20

sistema enfrentados

Unidad 12 — Espafia: La dictadura franquista 9 27/04/20-14/05/20
y la Transicidn

Unidad 13 — El mundo de finales del siglo XX 9 18/05/20 — 04/06/20

y principios del XXI
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9. METODOLOGIA

Principios didacticos

Las primeras investigaciones en el campo de la diddctica de las Ciencias Sociales mostraban
una clara influencia del pensamiento piagetiano. Se justificaban, asi lo afirma Peel, sus estadios
de desarrollo cognoscitivo. Segin Hallam se llegaba a la conclusion de que la Historia era una
materia cuya implantacidn en la escuela debia retardarse hasta que el pensamiento formal

estuviese asentado. (Fuentes, 2002).

A lo largo de la década y fundamentalmente a partir de los afios noventa, los distintos estudios
académicos fueron rompiendo con esa idea y buscaron nuevas formas de hacer efectivo el
aprendizaje de la Historia. Esta programacion basa su metodologia en los resultados de las

investigaciones que a continuacién se explicitan.

En primer lugar se pretende romper con lo que varios autores entre los cuales destacan Shake,
Easley, Aplebee, Langer y Mullis, llaman el esquema tradicional en la ensefanza de las Ciencias
Sociales, aquel que establece que la actividad mas habitual en el aula es escuchar al profesor
explicar el temario, que el material mas utilizado es el libro de texto y que la capacidad

cognitiva mas potenciada -o incluso la Unica- es la memoria. (Fuentes, 2002).

Se hace necesario pues y siguiendo la linea vygotskiana, la introduccion de metodologias
activas que incluyan la participacion de los alumnos en la construccién y el desarrollo de su
aprendizaje. De esa forma se llegara a una verdadera comprensién de los contenidos por parte

del alumnado. Hablamos pues de un enfoque constructivista del aprendizaje.

Este constructivismo, reflejado en las leyes educativas desde la reforma de la LOGSE, plantea
el conocimiento no como una copia de la realidad sino como una continua construccion que el
ser humano lleva a cabo a partir de los esquemas que posee en cada momento. Cabria decir
que el aprendizaje supone una constante re-construccién desde lo que ya sabe y una co-

construccién al interactuar con el medio social (Rodriguez, 2000).

Esas metodologias activas tendran por objetivo el desarrollo del pensamiento critico de los
alumnos, asi como su capacidad para analizar fuentes histdricas. Se trata, tal y como
Vansledright defendia en 1995, de acercar el estudio del pasado a través de la interpretaciény
el analisis de fuentes y evidencias, acercando al alumno de esa manera, al trabajo del
historiador (Fuentes, 2002).

El alumno desarrollard sus conocimientos histéricos de manera mas elaborada en la medida
que el profesor sea capaz de relacionar los conocimientos previos y los tdpicos sociales
presentes en el alumno con la nueva informacion estudiada en el aula. Segin McKeown y Beck
afirmaban en un estudio de 1990, se trata de unir el saber que viene “de arriba”, es decir, de la
escuela, con el saber que viene “de abajo”, de los alumnos. El profesor debe tener en cuenta
esas ideas previas si quiere llevar el aprendizaje de los alumnos a buen término, asi lo

defienden Ferras, Clary y Dufau en su respectivo estudio de 1993. (Fuentes, 2002).
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Se trata de que el alumno encaje los nuevos conocimientos a partir de aquellos que ya posee.
Serd a partir de esas adaptaciones, modificaciones y ampliaciones como realmente conseguira
incorporar esos saberes de manera comprensiva. Cuando el alumno es capaz de dotar de
significado a los conocimientos que se pretenden aprender y su memorizacién no se produce
de manera arbitraria, es cuando se produce un “aprendizaje significativo” (Rodriguez, 2000),
qgue es al finy al cabo el objetivo ultimo de esta programacion.

En dltimo lugar se introduce la cuestidon de la empatia. Esta ha sido estudiada en los ultimos
afios como una forma de acercar la Historia a los adolescentes a través del analisis o la
comprension de los puntos de vista, los sentimientos y las actitudes de las personas que

vivieron otras épocas (Donate y Ferrete, 2019).

Con todo lo mencionado se pretende, en suma, ir mds alld del aprendizaje memoristico-
repetitivo que aun a dia de hoy predomina en la escuela y sustituirla por una memorizacion
comprensiva. Desde un enfoque constructivista y a través de la introduccién de metodologias

activas se lograra un aprendizaje significativo por parte de los alumnos.

Estrategias, técnicas y actividades didacticas

Las estrategias didacticas o estrategias de aprendizaje son “secuencias de procedimientos o
planes orientados hacia la consecucién de metas de aprendizaje, mientras que los
procedimientos especificos dentro de esa secuencia se denominan tacticas de aprendizaje. En
este caso, las estrategias serian procedimientos de nivel superior que incluirian diferentes

tacticas o técnicas de aprendizaje” (Valle A, 1999).

Las técnicas son aquellas acciones o actuaciones concretas que forman parte de una estrategia
didactica. (Diaz y Hernandez, 2002).

Las actividades son aquellas concreciones ultimas de las técnicas y las estrategias. La unidad
basica del proceso de ensefianza-aprendizaje que, a través del aprendizaje de un contenido
determinado, se presentan a los alumnos para la consecucién de unos objetivos previamente

establecidos.

La eleccidon de las distintas metodologias didacticas tendrd en cuenta los objetivos de
aprendizaje que se pretenden alcanzar buscando a su vez la motivacion y el estimulo
intelectual de los alumnos, promoviendo el trabajo en equipo y su capacidad para aprender
por si mismos. Sera necesario también que exista compatibilidad entre los métodos a utilizar y
los recursos tanto humanos como materiales disponibles para ello, y que aquello que se

plantee pueda ser evaluado de alguna manera.

De igual forma, la programacién tendra en cuenta otra serie de factores. Para empezar, la edad
de los alumnos, su desarrollo cognitivo y por tanto el curso académico para el que se
desarrolla, el cuarto curso de Educacidon Secundaria Obligatoria. Se partira también de la idea
de que cada uno de los alumnos es diferente en sus capacidades, actitudes y necesidades, y las
estrategias didacticas deben tener en cuenta ese principio de atencién a la diversidad y tener

como objetivo la educacién inclusiva.
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Técnicas y actividades didacticas van a ser agrupadas en dos estrategias distintas: trabajo
individual y trabajo cooperativo. Este Ultimo se hard por norma general utilizando los grupos
gue los alumnos tienen formados. Seis grupos, cinco de ellos de cuatro alumnos y uno de ellos

de cinco. En otras ocasiones se plantearan actividades grupales en pareja.
e Clase magistral

La clase magistral esta presente en esta programacion aunque no es la Unica técnica didactica
presente. Su objetivo es la introduccién estructurada de los contenidos. Hay alumnos a los que
les cuesta mds trabajo alcanzar los objetivos de aprendizaje a través de actividades poco
estructuradas y con la clase magistral se consigue llegar a todos. Pero en ningln caso la clase
magistral consistird Unicamente en que el profesor hable y los alumnos escuchen. Se plantea
como una técnica interactiva donde el profesor animara a los alumnos a participar, a preguntar

dudas, plantearse reflexiones y a responder cuestiones de todo tipo.
e Investigacion y analisis de fuentes histéricas

Los alumnos podran indagar e investigar sobre distintas cuestiones y acontecimientos
histéricos recurriendo a fuentes de informacion que el profesor facilite para la actividad o que
ellos mismos tengan que buscar a través de las tecnologias digitales. El objetivo es acercar a los
alumnos al trabajo del historiador y de esa manera sean ellos quienes construyan algunos de
los contenidos a trabajar en el aula, fomentando la colaboracién. Las fuentes a investigar

pueden ser escritas, graficas o audiovisuales.
e Debate

Se realizaran debates en el aula sobre distintos acontecimientos histéricos o cuestiones de
actualidad que puedan ser analizadas desde una perspectiva histérica. Los debates irdn
precedidos de una actividad previa de investigacién y analisis de fuentes histdricas, para

enseiar a los alumnos que es importante informarse antes de opinar y debatir sobre un tema.
e Esquemas, mapas conceptuales y sintesis

Para ayudar a los alumnos a organizar los contenidos a estudiar, se propondran actividades
que tengan por objetivo la realizaciéon de esquemas, mapas conceptuales y sintesis de los
contenidos a nivel individual. Se trata de desarrollar la capacidad de organizacién personal de
cada alumno. Las actividades que incluyen este tipo de técnicas son positivas para desarrollar

la metacognicidn de los alumnos.
e Diagndstico de conocimientos previos

Para lograr que los alumnos conviertan informacidn en conocimiento, es importante unir los
conocimientos o ideas previas que tengan sobre un tema con los nuevos contenidos que se
van a estudiar. Para ello, al inicio de clase o de la propia unidad didactica, el profesor planteara
una serie de cuestiones, lanzard una bateria de preguntas o invitara a los alumnos a una “lluvia
de ideas” con el fin de que los alumnos muestren qué es lo que saben a priori sobre el tema a

estudiar. Estas actividades forman parte de la evaluacién diagnéstica.
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e Realizacion de un haiku

Un haiku es una actividad individual que se extiende a lo largo de toda la unidad didactica. Los
alumnos tienen que doblar una hoja por la mitad y en ella escribir todo aquello que consideren
oportuno sobre lo que vayan aprendiendo cada dia. El objetivo es que sean capaces de
sintetizar lo aprendido a su manera, para una mayor comprensién, plasmando ideas, dudas,
reflexiones que les pueda suscitar el tema en cuestion. Tendrdn que guardar el haiku hasta la
finalizacion de la unidad didactica y formara parte de la evaluacidn. Todos los dias tendran que

tomar alguna nota salvo que el profesor indique lo contrario en una clase determinada.
e Taller de escrituray lectura

A lo largo de toda la programacién didactica, se propondran distintas actividades que tienen
como objetivo fomentar la escritura y la lectura, tal y como los objetivos de etapa y los
objetivos de la materia recogen, partiendo de los conocimientos propios de la asignatura de
Historia y Geografia. Las actividades que se proponen son diversas: escritura de una carta, de
un telegrama o lectura de fuentes historiograficas. Actividades por otra parte claves en esta

programacion para el desarrollo de la imaginacién y la empatia histérica.
e Exposiciones orales

Para desarrollar la capacidad de los alumnos de hablar y exponer en publico, las actividades
que tienen por técnica la busqueda y el analisis de fuentes podrdn ser completadas con una
exposicién oral de aquellos contenidos que cada grupo haya estudiado. Estas actividades
tendran siempre en cuenta que hay alumnos timidos a los que les cuesta hablar delante de sus
compafieros por lo que el profesor podra proponer que cada pareja o grupo decida de qué
manera organizar la exposicion, si hablar todos los integrantes del grupo o solo uno o unos

poCos.

Materiales y recursos didacticos

Con el fin de hacer mas completa la ensefianza y el aprendizaje de la Historia, se plantea la
necesidad de utilizar una serie de materiales y recursos didacticos tanto dentro como fuera del
aula con el fin de complementar y hacer posibles las distintas técnicas y actividades didacticas

planteadas en la asignatura.

En primer lugar, se trata de huir de ese esquema tradicional en el que el libro de texto es el
Unico material presente en el aula. Existe libro de texto y se utiliza, pero el profesor debera
tener en cuenta que ni es el Unico ni el mas importante. De hecho, la programacion didactica
presente no se corresponde exactamente con lo establecido en el libro de texto. El profesor

podra ayudarse del libro pero adaptandose a la programacion.

Dado que cada uno de los alumnos tiene una tablet digital cedida por el centro, tienen acceso
al libro de texto, en este caso el de Vicens Vives para el curso de 492 ESO. La tablet sera usada

como instrumento para la realizacidn de otros tipos de actividades ajenas al libro de texto.
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Ademas, las aulas cuentan con proyector y cafién DVD, pizarra digital y pizarra tradicional.
Todo ello sera incorporado de alguna manera a la ensefanza y el aprendizaje de la materia en

algdn momento del curso.

También se hara uso de la biblioteca, si no la del colegio, la biblioteca municipal, que esta a
cinco minutos del centro. Y si el profesor lo considerase de utilidad, de la sala de informatica,
aunque esto Ultimo pudiera ser suplido por la existencia de las tablets.

El profesor también incorporard materiales didacticos propios o externos al aula y que puedan
servir para la consecucidon de los objetivos de aprendizaje: fotografias, libros, periddicos,
mapas, videos, documentales, peliculas, presentaciones digitales para proyectar a los alumnos

o el blog virtual del profesor, si este tuviese.

La biblioteca municipal es a su vez, un recurso externo de colaboraciéon que la programacién
didactica se encarga de integrar en el proceso de ensefianza-aprendizaje, invitando a los

alumnos a acudir a ella para la consecucidn de ciertas actividades.

10. EVALUACION

Esta programacion plantea el proceso de evaluacion como un continuum destinado a favorecer
un aprendizaje de calidad por parte de los alumnos. La evaluacion, mas alld de lo meramente
calificativo, sirve como método para medir ese aprendizaje y para facilitarlo, pues tiene la

capacidad de plantear lo que los alumnos aprenden de qué manera y cuando lo hacen.

Objetivos y principios de la evaluacion

La evaluacion de los alumnos se llevarad a cabo teniendo en cuenta una serie de principios y
conforme a lo establecido por las distintas leyes en vigor, que establecen como objetivos que

la evaluacién sea continua, formativa e integradora.

En un sentido constructivista, la evaluacidn es en si aprendizaje, lo cual nos lleva a plantear la
evaluacidn continua como método a seguir. Ese es el primer criterio que se ha de tener en

cuenta, la evaluacidn como una situacién de aprendizaje en si misma.

De igual forma, atendiendo al principio de atencidn a la diversidad, el profesor evaluara de una
manera personalizada a cada alumno. Teniendo en cuenta sus peculiaridades, se orientara a
cada alumno para que logre llevar su aprendizaje lo mas lejos posible. La evaluacién serd pues,
flexible, y no tendrda un caracter meramente punitivo, estableciendo refuerzo educativo

cuando fuere necesario.

Sabemos que los alumnos tienden a estudiar en funcién de cdmo piensan o saben que van a
ser evaluados (Biggs, 2005). Asi que establecemos como premisa que el profesor en primer
lugar, deje claro a sus alumnos desde un primer momento cémo se realizara la evaluacion,
para ello los alumnos cuenta con la “Guia de aprendizaje” de cada unidad didactica, y en
segundo lugar, que la evaluacién esté intrinsecamente ligada al tipo de aprendizaje que

gueremos que desarrollen. Esto hara de la evaluacién un proceso formativo.
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Por lo tanto, se hacen imprescindibles tres cuestiones:

e Que los objetivos de aprendizaje queden claros tanto a los alumnos como al profesor.
e Latransmisidn de los criterios de evaluacion del profesor hacia los alumnos.
e Que esa transmisidon no se produzca de manera tardia, cuanto antes sepan los

alumnos cémo van a ser evaluados, mejor.

En dltimo lugar, y de acuerdo a los articulos 28 y 36 de la LOMCE, la programacion atendera a
la consecucién de los objetivos de etapa y de las competencias clave, pues todas las materias,
incluida Historia y Geografia, deben ser participes de ello.

Criterios, estandares de evaluacion e indicadores de logro

Unidad 1: El siglo XVIII: La crisis del Antiguo Régimen

1 Explicar las caracteristicas del “Antiguo Régimen” en sus sentidos politico, social y
econdémico.

o Distingue conceptos histdéricos como “Antiguo Régimen” e “Ilustraciéon”.
2 Conocer los avances de la “revolucion cientifica” desde el siglo XVII y XVIII.

o Aprecia los avances cientificos y su aplicacion a la vida diaria, y contextualiza el papel
de los cientificos en su propia época.

o Comprende las implicaciones del empiricismo y el método cientifico en una variedad
de dreas.

3 Conocer el alcance de la llustracién como nuevo movimiento cultural y social en Europay en
América.

o Describe las caracteristicas de la cultura de la llustracidén y qué implicaciones tiene en
algunas monarquias.

o Desarrollo de argumentaciones que comparen el siglo XVIIl como el “Siglo de las
Luces” pero también como el momento de mayor auge del comercio transatlantico de
esclavos.

o Establece, a través del andlisis de diferentes textos, la diferencia entre el Absolutismo
y el Parlamentarismo.

4 Comprender el valor del arte del siglo XVIII.

o Interpretacion de diversas obras del arte europeo del siglo XVIII, sus caracteristicas y
su simbolismo.

Unidad 2: Las revoluciones liberales y el nacimiento del mundo contemporaneo

1 Identificar los principales hechos de las revoluciones burguesas en Estados Unidos, Francia y
Espana.

o Redacta una narrativa sintética con los principales hechos de alguna de las
revoluciones burguesas del siglo XVIII, acudiendo a explicaciones causales, sopesando
los pros y los contras.

2 Comprender el alcance y las limitaciones de los procesos revolucionarios del siglo XVIII.
o Discute las implicaciones de la violencia con diversos tipos de fuentes.

3 Comprender los inicios de la lucha de las mujeres por la igualdad.
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o Reflexiona a partir de la lectura de textos en pro de los derechos de la mujer en
tiempos de la Revolucidn francesa.

Unidad 3: Europa entre el liberalismo y la Restauracion

1 Identificar los principales hechos de las revoluciones liberales en Europa, en América.

o Redacta una narrativa sintética con los principales hechos de alguna de las
revoluciones burguesas de la primera mitad del siglo XIX, acudiendo a explicaciones
causales, sopesando los pros y los contras.

2 Comprobar el alcance y las limitaciones de los procesos revolucionarios de la primera mitad
del siglo XIX.

o Sopesa las razones de los revolucionarios para actuar como lo hicieron.
o Reconoce, mediante el analisis de fuentes de diversa época, el valor de las mismas no
s6lo como informacidn, sino también como evidencia para los historiadores.

3 Comprender las razones que llevaron a los estados del siglo XIX a buscar la abolicion del
comercio de esclavos.

o Reflexiona a partir de la lectura comprensiva de textos en pro de la abolicién de la
trata esclavista.

4 Comprender los cambios entre las principales manifestaciones artisticas del siglo XIX

o Analiza la simbologia y las caracteristicas del Romanticismo, el Realismo y el
Modernismo.

Unidad 4: La Revolucién Industrial. Cambios econdmicos y sociales

1 Describir los hechos relevantes de la revolucidn industrial y su encadenamiento causal.

o Analiza y compara la industrializacién de diferentes paises de Europa, América y Asia,
en sus distintas escalas temporales y geograficas.

2. Entender el concepto de “progreso” y los sacrificios y avances que conlleva.

o Analiza los pros y los contras de la primera revolucién industrial en Inglaterra.
o Explica la situacién laboral femenina e infantil en las ciudades industriales.

3. Analizar las ventajas e inconvenientes de ser un pais pionero en los cambios.
o Compara el proceso de industrializacién en Inglaterra con otros paises.

4. Analizar la evolucién de los cambios econdémicos en Espafia, a raiz de la industrializacién
parcial del pais.

o Especifica algunas repercusiones politicas como consecuencia de los cambios
econdmicos en Espafia.

5 Comprender la interrelacion entre la Revolucion Industrial y el auge del movimiento obrero,
con el trabajo infantil y femenino asi como con la abolicion de la esclavitud.

o Elabora una narrativa coherente sobre las consecuencias sociales que la Revolucion
Industrial produjo.

Unidad 5: La época del Imperialismo

1 Identificar las potencias imperialistas y el reparto de poder econédmico y politico en el
mundo en el Ultimo cuarto del siglo XIX y principios del XX.
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o Explica razonadamente que el concepto “imperialismo” refleja una realidad que
influird en la geopolitica mundial y en las relaciones econémicas transnacionales.
o Elabora discusiones sobre eurocentrismo y globalizacidn.

2 Conocer los principales avances cientificos y tecnoldgicos del siglo XIX, consecuencia de las
revoluciones industriales.

o Elabora un eje cronolégico, diacrénico y sincrénico, con los principales avances
cientificos y tecnolégicos del siglo XIX.

3 Reconocer la originalidad de movimientos artisticos como el Impresionismo, el
Expresionismo y el Posimpresionismo en Europa.

o Comenta analiticamente cuadros, esculturas y ejemplos arquitecténicos del arte del
siglo XIX.

Unidad 6: La Primera Guerra Mundial y la Revolucidén rusa

1 Establecer jerarquias causales (aspecto, escala temporal) de la evolucién del imperialismo.

o Sabe reconocer interconexiones causales entre colonialismo, nacionalismo,
imperialismo y la Gran Guerra de 1914.

o Comprende la trascendencia del giro politico llevado a cabo por los partidos de la
Internacional Socialista en el marco de la guerra.

2 Conocer los principales acontecimientos de la Gran Guerra, sus interconexiones con la
Revolucidn Rusa y las consecuencias del Tratado de Versalles.

o Analiza los mapas politicos de Europa comparando el antes y el después de la guerra.
o Describe la derrota de Alemania desde su propia perspectiva y desde la de los aliados.
o Reflexiona acerca de las consecuencias que el Tratado de Versalles trajo consigo.

3 Esquematizar el origen, el desarrollo y las consecuencias de la Revolucion Rusa.

o Conoce los principales hechos, ideas y personajes presentes en la Revolucién rusa.
o Establece relaciones de causa-efecto entre la Revolucién rusa y los acontecimientos
posteriores en Europa.

Unidad 7: El Periodo de Entreguerras

1 Conocer y comprender los acontecimientos, hitos y procesos mas importantes del Periodo
de Entreguerras, o las décadas 1919.1939, especialmente en Europa.

o Analiza interpretaciones diversas de fuentes histdricas e historiograficas de distinta
procedencia.

o Relaciona algunas cuestiones concretas del pasado con el presente y las posibilidades
del futuro, como el alcance de las crisis financieras de 1929 y de 2008.

2. Analizar lo que condujo al auge de los fascismos en Europa.

o Explica diversos factores que hicieron posible el auge del fascismo en Europa.

Unidad 8: La Segunda Republica y la Guerra civil espafiola

1. Estudiar las cadenas causales que explican la jerarquia causal en las explicaciones histdricas
sobre esta época, y su conexion con el presente.

o Explica las principales reformas durante la Segunda Republica espafiola y las
reacciones a las mismas.

34




Miguel Garcia Gomez
TRABAJO FIN DE MASTER — PROGRAMACION DIDACTICA

o Discute las causas de la lucha por el sufragio de la mujer.

o Enmarca la Segunda Republica dentro de los regimenes politicos europeos de
Entreguerras.

o Explica las causas de la guerra civil espafiola en el contexto europeo e internacional.

Unidad 9: La Segunda Guerra Mundial

1 Conocer los principales hechos de la Segunda Guerra Mundial.
o Elabora una narrativa explicativa de las causas y consecuencias de la Segunda Guerra
Mundial, a distintos niveles temporales y geograficos

|II

2 Entender el concepto de “guerra tota

o Reconoce la jerarquia causal (diferente importancia de unas causas u otras segun las
distintas narrativas).
3. Diferenciar las escalas geograficas en esta guerra: Europea y Mundial.
o Daunainterpretacion de por qué acabd antes la guerra “europea” que la “mundial”.
o Sitla en un mapa las fases del conflicto.

4 Entender el contexto en el que se desarrollé el Holocausto en la guerra europea y sus
consecuencias.

o Reconoce la significacién del Holocausto en la historia mundial.

Unidad 10: Guerra Fria y Descolonizacion

1. Organizar los hechos mas importantes de la postguerra en el siglo XX.
o Describe los hechos relevantes que llevaron al inicio de la Guerra Fria.
o Describe la division de Europa y Alemania en dos bloques antagdnicos.
o Relaciona los distintos conflictos ocurridos durante la Guerra Fria con Ia
confrontacién entre EEUU y la URSS.
2. Comprender los limites de la descolonizacidn y de la independencia en un mundo desigual.
o Distingue entre contextos diferentes del mismo proceso, p.ej., Africa Sub-Sahariana
(1950s.60s) y La India (1947).
3. Analiza y reflexiona sobre las causas del conflicto palestino-israeli.
4. Comprende la lucha por los derechos civiles en EEUU y es capaz de enlazarlo con la
situacion actual.

Unidad 11: Capitalismo y comunismo, dos sistemas enfrentados

1. Entender los avances econdmicos de los regimenes soviéticos y los peligros de su
aislamiento interno, y los avances econémicos del Welfare State en Europa.

o Utilizando fuentes histdricas e historiogréficas, explica algunos de los conflictos
enmarcados en la época de la guerra fria.

o Explica los avances del Welfare State en Europa.

o Reconoce los cambios sociales derivados de la incorporacidn de la mujer al trabajo
asalariado.

2. Comprender el concepto de “guerra fria” en el contexto de después de 1945, y las
relaciones entre los dos bloques, USA y URSS.

o Describe las consecuencias de la guerra del Vietnam.
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3. Comprender el concepto de crisis econémica y su repercusién mundial en un caso concreto.
o Compara la crisis energética de 1973 con la financiera de 2008.

4. Reflexiona sobre las causas que llevaron a la progresiva integracién de los estados
europeos occidentales.
5. Analiza algunas obras de arte del periodo.

Unidad 12: Espaiia. La dictadura franquista y la Transicién

1. Explicar las causas de que se estableciera una dictadura en Espafia, tras la guerra civil, y
como fue evolucionando esa dictadura desde 1939 a 1975.

o Discute como se entiende en Espafia y en Europa el concepto de memoria histérica.

2. Conocer los principales hechos que condujeron al cambio politico y social en Espana
después de 1975, y sopesar distintas interpretaciones sobre ese proceso.

o Compara interpretaciones diversas sobre la Transicién espafiola en los afios setenta
y en la actualidad.

o Enumera y describe algunos de los principales hitos que dieron lugar al cambio en la
sociedad espafiola de la transicién: coronacién de Juan Carlos |, Ley para la reforma
politica de 1976, Ley de Amnistia de 1977, apertura de Cortes Constituyentes,
aprobacion de la Constitucion de 1978, primeras elecciones generales, creacion del
estado de las autonomias, etc.

o Analiza el problema del terrorismo en Espafia durante esta etapa (ETA, GRAPO, Terra
Lliure, etc.): génesis e historia de las organizaciones terroristas, aparicién de los
primeros movimientos asociativos en defensa de las victimas, etc.

Unidad 13: El mundo de finales del siglo XX y principios del XXI

1. Interpretar procesos a medio plazo de cambios econdmicos, sociales y politicos a nivel
mundial.

o Interpreta el renacimiento y el declive de las naciones en el nuevo mapa politico
europeo de esa época.
o Comprende los pros y contras del estado del bienestar.

2. Conocer las causas y consecuencias inmediatas del derrumbe de la URSS y otros regimenes
soviéticos.

o Analiza diversos aspectos (politicos, econdmicos, culturales) de los cambios
producidos tras el derrumbe de la URSS.

3. Definir la globalizacidon e identificar algunos de sus factores.

O Busca en la prensa noticias de algln sector con relaciones globalizadas y elabora
argumentos a favor y en contra.

4. Identificar algunos de los cambios fundamentales que supone la revolucién tecnolégica.

o Analiza algunas ideas de progreso y retroceso en la implantacién de las recientes
tecnologias de la Informacién y la comunicacidn, a distintos niveles geograficos.

5. Reconocer el impacto de estos cambios a nivel local, regional, nacional y global, previendo
posibles escenarios mas y menos deseables de cuestiones medioambientales transnacionales
y discutir las nuevas realidades del espacio globalizado.

o Crea contenidos que incluyan recursos como textos, mapas, graficos, para presentar
algun aspecto conflictivo de las condiciones sociales del proceso de globalizacion.
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6. Identifica las ideas fundamentalistas existentes a dia de hoy y las somete a reflexion propia.

Niveles de desempeiio

Se establecen cuatro niveles de desempefio a la hora de evaluar la adquisicion de los

contenidos.

e Nivel I. Indica un desempeiio insuficiente en el indicador evaluado. Necesita mejorar
de manera intensa pues tiene carencias que le abocan a una mala consecucién de los
objetivos de aprendizaje.

e Nivel Il. Indica un desempefio suficiente y elemental en el indicador evaluado. Su
aprendizaje es bdsico y aun se denotan debilidades a mejorar.

e Nivel lll. Indica un buen y adecuado desempeiio en el indicador evaluado.

e Nivel IV. Destaca un desempeio sobresaliente en el indicador evaluado. El

aprendizaje en este caso esta alcanzando sus metas de manera mas que satisfactoria.

Instrumentos de evaluacion y peso

Los instrumentos de evaluacidn que van a ser utilizados en esta programacion diddctica se

recogen a continuacion:
e Examen escrito

Al principio de curso se explicard a los alumnos cudl va a ser la estructura de las pruebas
escritas, pues siempre seguirdn un patrén similar, y cuanto contara en el porcentaje de la nota.
Se realizard un examen al final de cada unidad didactica que serd el 50% de la nota de la

unidad. Es importante que los alumnos lo tengan claro.

En cuanto a la estructura de la prueba, las preguntas siguen un criterio claro, buscan que el
alumno reflexione y muestre una comprensidn real de los contenidos estudiados. Contiene
preguntas breves que requieren justificacion; comparacién y analisis de imagenes histéricas;
personajes y acontecimientos concretos que requieren que el alumno sepa identificar y
explicar; y también un ejercicio que a través de una serie de pistas y de una introduccidon
motivadora que une el acontecimiento en si con la realidad cotidiana del alumno, solicita a

éste que desarrolle una narracién histdrica coherente.
e Rubrica

Las rubricas son escalas que dividen el rendimiento con respecto a una actividad concreta en
varios niveles y cada nivel especifica el rendimiento en determinadas dimensiones

preestablecidas.

Las rubricas son parte de la evaluacién formativa en tanto que los alumnos pueden, a través de
ellas, saber exactamente qué es lo que se les solicita, de qué manera pueden realizar su
trabajo de la mejor manera y por tanto aspirar a la mayor nota posible. Pero también son la
manera en que esta programacion plantea la evaluacion de algunas de las actividades

recogidas en la evaluacién sumativa y que forman parte del 40% de la nota de cada unidad
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didactica. Es importante que tanto el profesor como los alumnos cuenten con todas las

rubricas correspondientes en el momento oportuno.
e Lluviadeideas

La lluvia de ideas forma, junto a otras actividades de analisis de conocimientos previos, parte
de la evaluacién diagndstica de cada de una de estas unidades diddcticas. No tiene calificacion,

es simplemente informativa e introductoria.

Momentos de la evaluacion

Atendiendo a los objetivos y principios descritos, esta programacion establece tres tipos de

evaluacion:
e Evaluacidn diagnéstica

El objetivo de ésta es conocer la situacién de la cual parte el alumno, es decir, sus
conocimientos previos: preguntas orales, escritas, lluvia de ideas... Se realizaran al inicio de la
asignatura, del tema o de una actividad concreta. Importante tener en cuenta que no seran

calificadas. Es una evaluacién orientativa y aproximativa.
e Evaluacién formativa

Su objetivo es facilitar el aprendizaje, informando al profesor de la evolucidn de sus alumnos
mientras que a estos les permite acercarse a posibles errores, corregirlos y saber qué
elementos de la materia son mas importantes. Se realizara al final de una clase o a medio
camino de un tema. Estara exenta de calificaciéon o en todo caso su peso serd pequefio, pues
tiene un fin formativo, su objetivo es ayudar a los alumnos a autoevaluarse. Forman parte de
esta tipologia los cuestionarios digitales tipo Kahoot o las propias rubricas de evaluacion al ser

entregadas a los alumnos para que sepan como encauzar su trabajo.
e Evaluacion sumativa

Su objetivo es calificativo, un examen escrito. Pero debe tener en cuenta los principios de
evaluacidn descritos y por tanto se plantea de manera que también el examen sea una
situacién de aprendizaje en si mismo. Al finalizar las unidades didacticas, se realizard un
examen escrito con el objetivo de medir los conocimientos adquiridos por los alumnos. Para
facilitar precisamente una evaluacién sumativa, este examen solo contara un 50% de la nota
de la unidad didactica. El otro 50% estara repartido entre el 10% del comportamiento y la
actitud del alumno y un 40% entre las actividades individuales y/o cooperativas evaluables de

cada unidad.

Criterios de calificacion

A continuacién se recoge un grafico con los distintos porcentajes que forman parte de la
calificacion de las unidades didacticas de esta programacion de Historia y Geografia y se
corresponden a lo acordado por el Departamento de Ciencias Sociales del I.E.S Fernando de los

Rios.
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Para la calificacidn final del curso se hard una media entre la nota de los tres trimestres. La
nota media de cada uno de esos trimestres debe ser como minimo de 5.

Para aprobar cada unidad didactica es necesario sacar al menos un 5 en la nota del examen, ya
que cuenta un 50% de la calificacién de la unidad. A la nota del examen habra que sumar la
calificacion de las actividades objeto de evaluacidon de esas unidades, que suman un 40% vy
también habra que sumar el 10% correspondiente al comportamiento y la actitud del alumno.

Evaluacion unidad didactica

W Examen escrito

B Actividades individuales y
cooperativas

Comportamiento y actitud

Procedimiento de recuperacion

Aguellos alumnos que no lograsen superar alguno de los trimestres por la via ordinaria, y
puesto que es necesario tener los tres trimestres aprobados, se les ofrecerd la oportunidad de
hacer un examen de conocimientos basicos del mismo trimestre. Para ello, el profesor habra
de comunicar a los alumnos afectados cuales son los contenidos fundamentales de las
unidades didacticas del trimestre en cuestion, de los cudles van a ser evaluados y concertar
con ellos una fecha para el examen. El docente se ofrecerd a todos ellos para realizar una
tutoria personal y les invitard a que le escriban al correo electrénico si tienen cualquier duda.

El examen se hara en el trimestre siguiente al que se necesita recuperar.

Al proceder de esta manera, sin dejar que todos los contenidos vayan a un examen final en el
mes de junio, los alumnos podran recuperar progresivamente aquellas partes del curso que le

estén siendo mas complicadas.

Evaluacion de la actuacion docente

Para que el profesor de la asignatura sea consciente de cdmo estd desempefiando su labor, se
invitard en algunos momentos cada trimestre a que venga algin otro profesor a clase, ya sea
del mismo departamento de Ciencias Sociales o de algln otro, y de esa manera pueda ver en

primera persona el funcionamiento de la clase.

El objetivo de esto no es que los profesores se vigilen entre si, sino que se retroalimenten, se
den consejos, aprendan unos de otros y planteen posibles soluciones a los diversos problemas
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gue puedan surgir en el aula. La idea es que los profesores colaboren entre si, algo en lo que
en el I.E.S Fernando de los Rios se insiste en profundidad.

Algunas de las cuestiones que los docentes pueden tener en cuenta a la hora de evaluar a sus

compafieros son las siguientes:

e Explica adecuadamente los contenidos de la asignatura.

e Atraey conserva la atencién de los alumnos durante la explicacién.

e Logra que los alumnos interactlien y participen en la clase.

e Consigue anticiparse a los posibles problemas que se presentan y los resuelve de
manera efectiva.

e Consigue llegar a los objetivos marcados para la unidad didactica o la sesién.

e Mantiene el orden en el aula y logra que los alumnos tengan un comportamiento
adecuado.

e Si surge un problema de gravedad con algun alumno (falta de respeto hacia el
profesor o hacia otros compafieros) es capaz de solucionarlo.

e Se ajusta a los horarios propuestos a priori para la unidad diddactica o la sesién.

e Ha previsto posibles faltas de material y/o recursos y ha conseguido suplirlas.

e Es capaz de estar pendiente de las necesidades de cada alumno, haciendo hincapié

en aquellos que mas lo necesitan.

11. MEDIDAS ORDINARIAS DE ATENCION A LA DIVERSIDAD

En consonancia con el Plan de Atencidon a la Diversidad del centro y atendiendo al
Departamento de Orientacién del mismo, esta programacion plantea una serie de medidas a

implantar en la materia de Historia y Geografia de 42 ESO.

En primer lugar, se pretende alcanzar como objetivo que todos los alumnos alcancen el
maximo desarrollo posible de las competencias clave establecidas por la ley y esta
programacion, asi como la adquisicidn de los conocimientos propios de la materia y la

consecucién de los objetivos de etapa.

Para ello se tendrd en cuenta que los alumnos tienen distintos ritmos de trabajo y estilos de

aprendizaje, asi como que sus experiencias y conocimientos previos no son los mismos.

Se debe llegar a todos los alumnos, maximizando dentro de lo posible la atencidn
personalizada, pues aun cuando algunos de ellos planteen unas dificultades mayores que

otros, la atencidén a la diversidad y la educacién inclusiva parten de la idea de que cada alumno

es diferente y el proceso de ensefianza-aprendizaje debe adaptarse a ello.

De esta manera, con objeto de llevar a buen término el aprendizaje de todos los alumnos y
haciendo énfasis en las necesidades de aquellos mencionados anteriormente, se plantea como

metodologia basica lo siguiente:
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De entre todas las técnicas didacticas que han sido explicitadas, unas poseen una alta
estructuracidn y tienen como objetivo llegar a todos y cada uno de los alumnos poniendo la
base de los contenidos. Mientras que otras poseen un menor grado de estructuracidn,
profundizan en los conocimientos y posibilitan llegar a alumnos con habilidades cognitivas
generales elevadas, para que de esa forma puedan desarrollar al maximo sus capacidades.
(Coll et al; 2001).

Por lo tanto, el docente incorporara recursos y materiales didacticos con distintos niveles de
dificultad que puedan ser dutiles para el fin pretendido, buscando la participacién, la

colaboracidn y éxito de todos los alumnos.

En cualquier caso, todos los alumnos tienen derecho a enfrentarse a las mismas actividades,
sean mas sencillas o mas complejas, y lograr las mismas competencias y conocimientos. Por
ello el profesor debe estar pendiente de las necesidades de todos y ayudar cuando y del modo

que fuera necesario.

En este sentido, consideramos que la implementacidn del trabajo en grupo es imprescindible y

la mejor herramienta de la que disponemos si queremos construir una educacion inclusiva. El
trabajo cooperativo y colaborativo serd, de esta forma, un pilar clave en la metodologia a
seguir, juntando a alumnos con diferentes caracteristicas, aptitudes, intereses y motivaciones.
De esta forma los alumnos aprenderdn a valorar y comprender las diferencias que pueda

haber entre ellos.

La clase cuenta con tres alumnos repetidores que mas alla de ese hecho, no tienen ninguna
necesidad especial. Las actividades de refuerzo de las unidades didacticas pueden venirles
bien.

Lo dicho hasta ahora formaria parte de las medidas ordinarias de Atencién a la Diversidad.

Dicho esto, el articulo 9 de Real Decreto 1105/2014, de 26 de diciembre, establece como
objetivo la atencion al alumnado con necesidades especificas de apoyo educativo tales como
dificultades especificas de aprendizaje, Trastorno por Déficit de Atencidén e Hiperactividad
(TDAH), altas capacidades intelectuales, incorporacién tardia al sistema educativo, o por

condiciones personales o de historia escolar.

En el grupo para el que se plantea esta programacion existen dos alumnos con necesidades
especificas. Un alumno con Trastorno por Déficit de Atencion (sin Hiperactividad) y una
alumna con altas capacidades y de origen extranjero. Las necesidades que tienen pueden ser

cubiertas con medidas de apoyo y refuerzo educativo, no necesitan adaptaciones curriculares

significativas.
e Alumno con TDA

Requiere una mayor supervision por parte del profesor y que éste comprenda que le cuesta
mantener la concentracion en las clases, se distrae con facilidad y podria no entender a la
primera lo que hay que hacer en las actividades. En el caso de los exdmenes, puede tardar un

poco mas de tiempo en finalizar la prueba asi que se le dard mas tiempo si fuese necesario. Por
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lo demas no tiene problema, puede enfrentarse a los mismos retos y situaciones de

aprendizaje que sus compafieros.

Las actividades de refuerzo que las unidades didacticas plantean pueden servirle de ayuda,
pero lo mas importante es que el docente comprenda sus necesidades y se asegure de que sus
compafieros no le faltan al respeto debido a esta cuestion.

El profesor de Historia y Geografia mantendrd un contacto permanente con el Departamento
de Orientacidn y con la familia, que estd trabajando con el alumno en diversas técnicas que le

ayuden a desarrollar su capacidad de atencidn y concentracién.
e Alumna extranjera con altas capacidades

Hace dos afios que llegd a Espaiia y ha aprendido el espaiiol, que no es su lengua materna, en
este tiempo. Ha alcanzado un nivel con el idioma considerablemente alto pero aun asi puede
presentar complicaciones con ciertas palabras o expresiones que aun no conoce. El docente

debe estar pendiente de esta necesidad.

Por otra parte es una chica con altas capacidades, con muy buenos resultados en todas las
materias, incluida Historia y Geografia y que siente pasidon por aprender. Las unidades
didacticas de la programacién plantean actividades de ampliacién voluntarias que seran
ofrecidas a todos los alumnos y a esta alumna pueden serle de gran utilidad para llevar mas
lejos su aprendizaje. El profesor estara pendiente de sus necesidades y de la posibilidad de
ofrecerle oportunidades de aprendizaje extra, aunque no estén recogidos a priori en esta

programacion.

12. ACTIVIDADES COMPLEMENTARIAS

Por actividades complementarias entendemos todas aquellas que se realizan en horario
académico, al contrario que las actividades extraescolares. Son organizadas por el
Departamento didactico, en este caso el Departamento de Ciencias Sociales y tienen una
finalidad pedagdgica. Una oportunidad de trabajar con los alumnos en los contenidos propios

de la asignatura en un contexto menos formal y mas practico.

La concrecion de estas actividades requiere agentes externos a la escuela, es decir recursos de
colaboracidn. Existe la opcién de que estos vengan al centro, actividades que esta
programacion denomina “talleres” o también al revés, que sean los alumnos y el profesor
quienes se desplacen a ellos, y que aqui se denominan “excursiones”. Se recogen solo aquellas
que trabajan de alguna manera los contenidos de la asignatura de Historia y Geografia, existen

otros talleres y excursiones relacionadas con otras materias.
e Excursion al Museo del Prado

Durante el 12 trimestre, se realizard una visita al Museo del Prado, con el fin de acercar el arte
a los alumnos y poder profundizar en los contenidos de Historia del Arte de la asignatura. La

visita esta programada para realizarse entre el 21 de octubre y el 4 de noviembre de 2019,
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dentro de la Unidad 3: “Europa entre el liberalismo y la Restauracion”, de la asignatura de
Historia y Geografia.

La excursién tendrd por objetivo el arte de la Edad Moderna y del siglo XIX. El profesor tiene
que informar con antelacion a los alumnos de que se va a hacer dicha excursién y tendra que

ponerse en contacto con el museo para formalizar la visita.

Web: https://www.museodelprado.es/recurso/programa-para-escolares/d97a5d7d-d6cl-
497b-9314-6cb9a15c2105

Email Centro de Atencidn al Visitante: cav@museodelprado.es
Numero de teléfono: 902 10 70 77
e Taller contra la Homofobia

Hace unos afios que el L.E.S Fernando de los Rios comenzé a colaborar con la asociacion
COGAM, una de las organizaciones LGTB mds importantes de Madrid y que realiza anualmente
multitud de charlas y actividades en centros escolares en los cursos de la ESO de toda la
Comunidad de Madrid. Su objetivo: ayudar en la visibilizacidn del colectivo LGTB y combatir la
homofobia en las escuelas y el acoso escolar derivado de ella. La sesion estd programada para
el viernes 18 de octubre de 2019, en horario de Tutoria, aunque el profesor de Historia y
Geografia estard presente, precisamente porque el taller trata contenidos referentes a la

asignatura.

Los afos de la adolescencia son fundamentales para la conformacién de la orientacién
afectivo-sexual de las personas, por ello el centro hace énfasis en ello, considerando ademas
muy importante que el taller se celebre a principios de curso, cuando los alumnos tienen adn

meses de convivencia por delante.

Numero de teléfono: 91 523 00 70
Email: educacion@cogam.es
Direccidn: Centro Asociativo Pedro Zerolo, C/ de La Puebla, 9 (esquina a C/ Ballesta). Madrid.

Pagina Web: https://www.cogam.es/que-hacemos/servicios-lgtb/educacion/

e Excursion al Congreso de los Diputados

En el marco de la 32 Evaluacion y de la Unidad 12: “Espafia. La dictadura franquista y la
Transicién” del temario de Historia y Geografia, se concertard una visita guiada al Congreso de
los Diputados, con el fin de que los alumnos conozcan una de las principales instituciones del
Estado espaiol, una de las dos camaras del Poder Legislativo, que fue escenario de muchos de
los sucesos histdricos que estudiaran en esta unidad y también en las unidades anteriores que
tratan la historia de Espafia. El profesor de Historia y Geografia tiene que estar pendiente para

realizar la fecha con la suficiente antelacién cuando llegue el mes de marzo.

Ndmero de teléfono: 91.390.65.25 / 26
Email: visitasguiadas@congreso.es.
Direccion: Plaza de las Cortes, 1- 28014 - Madrid.
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Web: http://www.congreso.es/portal/page/portal/Congreso/Congreso/Informacion/Visita

Informacidn adicional: El grupo no puede ser mayor de 50 personas. Todas las visitas son
gratuitas.

13. SISTEMA DE ORIENTACION Y TUTORIA

De acuerdo al Plan de Accién Tutorial del centro y a la ley educativa vigente, la tutoria y la
orientacién a los alumnos tienen por objetivo que todos y cada uno de los alumnos logren
alcanzar los objetivos de aprendizaje definidos para la etapa, independientemente de sus
diferencias. Es tarea de todo el cuerpo docente lograrlo, no solo del correspondiente tutor del
grupo. Asi se establece en el articulo 16 de la Orden ECD/1361/2015, de 3 de julio.

Por tanto esta programacién didactica de Historia y Geografia plantea como actuacion
necesaria que el profesor de la asignatura mantenga un contacto constante y estrecho con el
tutor/a de los alumnos de este grupo de 42 ESO. Solo asi se podra atender a las necesidades de
todos y cada uno de ellos, pues el tutor puede tener informacion de los alumnos que el resto
de profesores no tengan debido a la proteccion de datos. Es importante establecer una
comunicacion fluida destinada a buscar soluciones sin poner en peligro la proteccidon de datos

de los alumnos que sean sensibles.

A lo largo de todo el curso, los alumnos podran desarrollar junto a sus conocimientos de
Historia, los habitos de estudio y esfuerzo, sus habilidades con las tecnologias digitales,
aprenderan a acceder a fuentes de informacion fiables y desarrollardn las competencias clave

en la manera en que se describe en esta programacion.
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14. Unidades didacticas

Unidad 6: La Primera Guerra Mundial y 1a Revolucion Rusa

Introduccion

La Primera Guerra Mundial y la Revolucidn rusa suponen, para muchos historiadores, el inicio

del siglo XX. Dos acontecimientos que unidos de la mano producirian una serie de cambios de

enorme envergadura desde entonces.

La guerra llevd, por una parte, a la destruccion del sistema politico-econémico que habia
imperado en Europa desde la década de los sesenta y el fin de la guerra franco-prusiana.
Cuando las relaciones entre paises se hubieron de reconstruir al término del conflicto, no
volvieron a ser igual: los Imperios Centrales fueron desmembrados, nacieron nuevos paises,
algunas de las mas antiguas monarquias europeas desaparecieron para no volver y otras les

seguirian en los afos venideros.

Por otra parte, la ruptura de la Il Internacional, debido a la posicion tomada por gran parte de
los partidos miembro en favor de la guerra y al estallido de la revolucidn en Rusia, llevd a la
escision de la socialdemocracia y por ende a la aparicién de un nuevo actor politico a que
habria de cambiar el mundo a partir de entonces, los partidos comunistas.

Descripcion

Unidad 6 del cuarto curso de ESO: “La Primera Guerra Mundial y la Revolucion rusa”.

Los alumnos deben conocer los conceptos de nacionalismo e imperialismo en el marco de las
décadas anteriores al estallido de la Primera Guerra Mundial, asi como haber comprendido la
Revolucidn Industrial, el marxismo, su puesta en prdactica en la socialdemocracia y su
desarrollo hasta 1914.

Se van a impartir un total de 8 sesiones en el aprendizaje de los contendidos y 1 de evaluacién.
En total 9 sesiones. Se dard inicio a esta unidad entre el 10/12/19 y el 17/01/20, con las
vacaciones de Navidad entre medias. Por lo tanto queda enmarcada dentro de la 22

evaluacion.

Objetivos didacticos

Los objetivos didacticos de la unidad 6 son los que siguen a continuacion y los cuales estan

estrechamente ligados a los objetivos de etapa.

e Comprender la multicausalidad de la Primera Guerra Mundial y la Revolucién rusa.

e Utilizar las nuevas tecnologias para la busqueda de fuentes de informacién sobre el
periodo descrito.

e Desarrollar la empatia histdrica y la imaginacién a través de actividades de trabajo

individual y cooperativo.

45




Miguel Garcia Gomez
TRABAJO FIN DE MASTER — PROGRAMACION DIDACTICA
e Extraer y sintetizar informacion fundamental a partir de la lectura de fuentes
historiograficas.

e Memorizar de manera comprensiva los contenidos conceptuales del tema.

Conceptuales

e (Causasy bandos de la Gran Guerra (1914-1918).

e Lainternacionalizacion del conflicto.

e Desarrollo y caracteristicas de la guerra: la “guerra total”.

e Llavidaen las trincheras y el sufrimiento de los combatientes.

e El papel de las mujeres durante la guerra en el frente y la retaguardia.

e El papel de los combatientes africanos y asiaticos en la guerra.

e Lapropaganday la censura.

e Personajes importantes de la época y el papel que jugaron en los acontecimientos.

e La Revolucidn rusa (1917). Causas, sucesos, personajes y consecuencias.
Procedimentales

e Redaccion de un telegrama donde se trabajaran algunos de los conceptos
mencionados.

e Redaccién de una carta imaginando que son personas de la época y en la que tendran
que reflejar algunos de los contenidos conceptuales mencionados.

e Utilizacién de las Tecnologias de la Informacién y la Comunicacién.

e Extraccidon de informacion a partir de fragmentos de peliculas y documentales
concernientes a la época.

e Andlisis de textos historiograficos y fuentes de informaciéon secundaria.

e Sintesis de informacidn a partir de la lectura de fuentes escritas.
Actitudinales

e Desarrollar valores contrarios a la violencia y la guerra.
e Valorar positivamente la lucha de las mujeres por lograr la igualdad.
e Desarrollar ideas contrarias al racismo.

e Comprender la importancia del derecho a la libertad de expresion.
Competencias
Competencias sociales y civicas

Las actividades de esta unidad se llevan a cabo dentro del marco de la clase, donde los
alumnos deben trabajar tanto individualmente como en grupo, poniendo en comun lo

aprendido, debiendo mostrar respeto y escuchando de manera activa a sus companieros.
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Aprender a aprender

La utilizacién de técnicas destinadas a activar conocimientos previos, esquematizar contenidos
y reflexionar acerca del contenido de textos o videos ayudara a los alumnos a ser conscientes
de algunas de las técnicas que existen para organizar el conocimiento y avanzar en su

aprendizaje.
Competencia digital

La unidad diddactica se desarrolla en gran parte a través de la blogquest desarrollada por el
profesor. Los alumnos aprenderan sobre la Primera Guerra Mundial y la Revolucion rusa
utilizando las tecnologias digitales, que son el soporte de los contenidos y el nexo con las

actividades.
Competencia en conciencia y expresiones culturales

Los propios contenidos de la unidad didactica fomentan el desarrollo de la solidaridad y la
conciencia de vivir en un mundo global donde distintas sociedades coexisten. Algunas de las
actividades planteadas a los alumnos tienen por objetivo concreto fomentar su imaginacion, su

creatividad y su iniciativa personal y colectiva.
Competencia en comunicacion linglistica

Se desarrolla gracias a la puesta en practica de actividades que tienen por objeto que los
alumnos desarrollen su capacidad para comunicar ideas a través de la escritura y tomen

conciencia de la importancia que esta tiene para la sociedad.
Secuencia de actividades

Primera sesion - ¢Por qué estallé una guerra en 1914?

En esta sesidn se trata de introducir el tema, ligdndolo a la unidad anterior, en la que se habra
estudiado el Imperialismo y por tanto es de suponer que los alumnos estan familiarizados con

las causas que llevaron a la Primera Guerra Mundial.

Se hara una clase magistral interactiva donde el profesor llevard a cabo un diagnéstico de los

conocimientos previos de los alumnos a través de una lluvia de ideas al inicio de la clase.

Para llevar a cabo esa lluvia de ideas se planteara la pregunta siguiente: «Si yo menciono la
palabra “guerra”, équé se os viene a la cabeza? ¢ Qué palabras o ideas evoca en vuestra mente

este concepto?”

Esa lluvia de ideas invitara a todos los alumnos a participar de uno en uno levantando la mano
y respetando los turnos de palabra. El profesor ird apuntando en la pizarra aquellas ideas que
los alumnos expongan y que se espera que sean del tipo: muerte, violencia, sufrimiento,

victoria, derrota, aliados, enemigos, bandos, ejércitos, armas, cafiones, hambre...

Una vez hecha esta reflexién grupal, el profesor hard saber a los alumnos que todo aquello que

han dicho describe bastante bien lo que fue la Primera Guerra Mundial.
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Tras esto el profesor planteard otra cuestion con la intencion de hacer pensar a los alumnos.
“Conocemos a la Primera Guerra Mundial por otro nombre: la Gran Guerra. Y yo os pregunto,
éPor qué?”

Debera quedar claro a los alumnos que la Primera Guerra Mundial se conoce asi por las
dimensiones que alcanzé y tras esto plantear otra cuestion. “Pero si hubo después en 1939
una Segunda Guerra Mundial que adquirié dimensiones aun mayores y fue aun mas

destructiva, éno deberia ser esta la “Gran Guerra” y no la Primera?”

Cada vez que se formule una pregunta como la anterior el profesor deberd dar veinte
segundos como minimo a los alumnos para que puedan plantearse la cuestion y formular una

respuesta.

La idea de esta pregunta es que los alumnos entiendan que “Gran Guerra” fue el nombre que
le dieron aquellos que vivieron el conflicto sin aln haber estallado la Segunda Guerra Mundial

y por lo cual obviamente no podian saber que habria otra guerra mundial.

Tras esto ya se podra plantear el objetivo final de esta sesién que es que los alumnos

comprendan cuales fueron las causas que llevaron al estallido de una guerra en 1914.

Para introducir el tema, los alumnos leeran la cita que se recoge a continuacién con el fin de
gue comprendan que la guerra estallé de un momento a otro, que se podia intuir un conflicto

pero no estaba claro que asi fuese a suceder.

“Todos sabiamos que la época no se encaminaba hacia una paz mas sélida, sino hacia la
guerra; pero a la vez no lo sabiamos. Era una especie de sensacién flotante que, como una
pompa de jabdn, reventd y desaparecio de subito sin dejar rastro, en cuanto estuvieron a

punto las fuerzas infernales que borbotaban en su seno”

Conde Harry Kessler, recogido en MACMILLAN, M. “1914, de la paz a la guerra”.

También se visionard en clase, con la ayuda del proyector, el fragmento de video
correspondiente al inicio de la pelicula “Joyeux Néel” y que se encuentra en el blog virtual de la
unidad didactica: “Aprendiendo en Tierra de Nadie”. En concreto en el apartado
“Introduccion”, con el objetivo de que los alumnos entiendan que el nacionalismo imperante
en la época estaba incluso presente en la educacion de los niflos de la época. El video va
acompafiado de un pequeiio texto escrito por el profesor a modo de introduccién motivadora
y que habra de leerse en clase invitando a algin alumno a hacerlo en voz alta. El enlace es el

siguiente:

https://aprendiendoentierradenadie.blogspot.com/
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viernes, 1 de mayo de 2020 @ OO0
AR

Para compartir algo del
blog, seguid las normas de

Os invito a conocer uno de los conflictos mas sangrientos de la Historia de la Humanidad. Aquel cuyos Creative Commons.
contemporaneos llamaron la Gran Guerra.

Enlaces de interés
Durante los préximos dias intentaremos descifrar cuales fueron las causas que llevaron a Europa, y con
ella a gran parte del mundo, a un enfrentamiento sin precedentes y cémo esa guerra cambié el mundo
que vendria tras ella.

Conoceremos el sufrimiento de aquellos que vivieron en sus cames aquel tragico episodio. Nos
adentraremos en trincheras, ciudades asediadas, hospitales de campana... sentiremos las bombas caer y
junto a ellas el frio, el hambre, el dolor y las enfermedades que durante estos ainos llevarian a la muerte a
millones de personas.

16 11
Viajaremos a los confines de Europa, hasta llegar al imperic de los zares, donde la guerra acabaria por
desatar aquella revolucién que cambiaria el transcurso de la Historia.

Tales fueron los cambios que la guerra y la revolucién trajeron, que hay quienes consideran que el siglo
XX comenz6 realmente con ellas.

El horror fue desencadenado aquel tragico verano de 1914 por aquello que la historiadora estadounidense
Barbara Tuchman llamé "los cafiones de agosto”. Pero no acabaria cuatro afios después con |a derrota de
los Imperios Centrales.

El mundo ain se encaminaria a una guerra mundial ain mas destructiva y mortifera afios después. Si lo
hubiesen sabido -;acaso podian saberlo?-, ;habrian llamado Gran Guerra a la Primera Guerra Mundial?

Son muchas las preguntas que podriamos hacernos aunque para ello necesitamos avanzar un poco mas
en el tiempo ¢fue la Segunda Guerra Mundial consecuencia de la Primera? ;Qué hubiese ocurrido si en
1914 no hubiese estallado la guerra? ;qué hubiese ocurrido si los ejércitos europeos no se hubiesen
movilizado y los cafiones no hubiesen rugido?

Pero hay algo que podemos intentar responder ahora ;por qué tantas millones de personas estuvieron
dispuestas a ir a la guerra cuando los distintos gobierno de Europa les llamaron a filas?

Puede que este pequefio video, inicio de la pelicula "Feliz Navidad” os dé alguna pista.

Como actividad ultima de la sesidn, los alumnos tendrdn que hacer un mapa conceptual de las

causas de la Gran Guerra recurriendo a su libro de texto digital de la editorial Vicens Vives, en

el punto 1 “Pregunta clave: ¢ por qué estallé una guerra en Europa en 1914?”

Ese mapa conceptual deberd contar con los siguientes elementos: los enfrentamientos
coloniales por el control de Africa y Asia (el reparto de China, que no estd en el apartado
correspondiente y el profesor afiadird); las rivalidades nacionalistas en los Balcanes junto a la
decadencia del Imperio otomano y el ascenso de Serbia; la disputa entre Francia y Alemania
por Alsacia y Lorena; el sistema de alianzas europeo posterior a la guerra franco-prusiana junto
a la carrera de armamentos y la Paz Armada que darian inicio. Todo ello uniéndolo con la
Segunda Revolucion Industrial. El asesinato del kronprinz de Austria-Hungria el 28 de junio de
1914 se incluira en el esquema distinguiendo entre causas —las mencionadas anteriormente- y

el asesinato como detonante.

Si no diese tiempo a hacerlo en clase, los alumnos lo hardn en casa. La clase no puede terminar
sin que los alumnos tengan claro que las causas de la Primera Guerra Mundial van a ser objeto

de evaluacion en el examen de la unidad didactica.
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Segunda sesion — El desarrollo de la guerra

Los contenidos a trabajar en esta sesidn son: el desarrollo y las caracteristicas de la guerra, los

bandos y los paises que formaron parte de ellos y la internacionalizacion del conflicto.

Al principio de esta sesidn se visionara el trdiler de la pelicula “1917”, con el objetivo de que
hacer visual el contenido que se va a estudiar. El enlace es el siguiente:

https://www.youtube.com/watch?v=SBc69RKIgwg

Una vez estudiadas las causas de la Primera Guerra Mundial, el objetivo de esta segunda clase
es que los alumnos comprendan cémo esa guerra que a priori estalla en Europa, se convierte
en mundial y que a su vez conozcan el concepto “Guerra total”. Para ello se propone lo

siguiente:

La clase magistral comenzard con el profesor explicando los bandos que se enfrentaron en el
conflicto partiendo del sistema de alianzas de la Triple Entente y la Triple Alianza que
acabarian por conformar los Aliados y los Imperios Centrales respectivamente. Para ello podrd
ayudarse de una presentacién que se proyectard en clase. En esa presentacion aparecera un
mapa con los paises en guerra y algunas caricaturas y alegorias de la época.

Enlace https://view.genial.ly/S5eb7bdb5639bfa0d0fdc3cd6/interactive-image-los-bandos-de-la-i-guerra-
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En esta exposicidn se deben plantear varias cuestiones: la neutralidad inicial de Italia y su final
entrada en la guerra del lado de los Aliados; la violacidn de la neutralidad belga por parte de

Alemania —Plan Schlieffen-; la guerra de movimientos y la guerra de trincheras.

Los alumnos contaran con el apoyo de un video subido en el blog del profesor donde se
explican los bandos de la guerra, en el apartado llamado “Tarea 1: los bandos de la guerra”.
Este video no se utilizara en clase, los alumnos lo consultaran en casa y a partir de él haran su
propio mapa conceptual de los bandos de la guerra y los paises miembros. Es enlace es el

siguiente: https://aprendiendoentierradenadie.blogspot.com/p/t1.html

50


https://www.youtube.com/watch?v=SBc69RKIqwg
https://view.genial.ly/5eb7bdb5639bfa0d0fdc3cd6/interactive-image-los-bandos-de-la-i-guerra-mundial
https://view.genial.ly/5eb7bdb5639bfa0d0fdc3cd6/interactive-image-los-bandos-de-la-i-guerra-mundial
https://aprendiendoentierradenadie.blogspot.com/p/t1.html

Miguel Garcia Gomez
TRABAJO FIN DE MASTER — PROGRAMACION DIDACTICA
Una vez los alumnos conocen los bandos de la guerra y tienen claro qué paises formaron parte
de ellos y por qué, se plantea la siguiente cuestidon écomo se convirtidé una guerra europea en

guerra mundial?

Se espera que los alumnos comprendan que Africa y Asia se encuentran colonizadas en ese
momento por algunos de los estados europeos y por tanto que los pueblos que habitan esos

territorios colonizados entran en guerra junto a sus respectivas metrépolis.

Se ha de hacer mencién a la entrada de Japdn en el conflicto del lado de los Aliados asi como
de la recién fundada Republica china. Clave para que después comprendan la Segunda Guerra

Mundial en Asia.

De igual forma y para hacer visible el papel de los pueblos africanos en el conflicto se pondra

un ejemplo concreto. El de los tiradores senegaleses que combatieron en el ejército francés.

Para hablar de la entrada de EEUU en la guerra se leerdn el siguiente texto en clase, que tienen

en su libro de texto:

El telegrama Zimmerman

Nos proponemos comenzar el primero de febrero la guerra submarina, sin restriccion. No

obstante, nos esforzaremos para mantener la neutralidad de los Estados Unidos de América.

En caso de no tener éxito, proponemos a México una alianza sobre las siguientes bases: hacer
juntos la guerra, declarar juntos la paz; aportaremos abundante ayuda financiera; y el
entendimiento por nuestra parte de que México ha de reconquistar el territorio perdido en
Nuevo México, Texas y Arizona. Los detalles del acuerdo quedan a su discrecion [de Von
Eckardt].

Queda usted encargado de informar al presidente [de México] de todo lo antedicho, de la
forma mds secreta posible, tan pronto como el estallido de la guerra con los Estados Unidos de
Ameérica sea un hecho seguro. Debe ademds sugerirle que tome la iniciativa de invitar a Japon

a adherirse de forma inmediata a este plan, ofreciéndose al mismo tiempo como mediador

entre Japdn y nosotros.

Haga notar al presidente que el uso despiadado de nuestros submarinos ya hace previsible

que Inglaterra se vea obligada a pedir la paz en los proximos meses.

Para ayudar a hacer mas visual la clase magistral y conseguir que sea lo mas interactiva
posible, el profesor se ayudard de los mapas digitales que ofrece la plataforma Geacron:

http://geacron.com/home-es/?lang=es

Los alumnos cuentan con el apoyo del libro de texto de Vicens Vives, el correspondiente al

punto 2: “El desarrollo de la guerra”.

Tercera sesion — “Las llamas de Lovaina”

Llegados a este punto, los alumnos deben conocer las causas y el detonante que llevaron al
estallido de la Gran Guerra, los bandos que se enfrentaron en ella y la forma en que pasé de
ser una guerra europea a una guerra mundial. Nuestro objetivo ahora es que conozcan el

concepto de “guerra total”, la manera en que esta guerra sobrepasé los campos de batalla y
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llegd hasta la poblacidn civil. En el libro de Vicens Vives que los alumnos tienen se corresponde
al punto 4: la guerra total.

Se visionara el trailer de la pelicula “War Horse” con el mismo objetivo que en la sesién
anterior, hacer visual el contenido de la unidad didactica. El enlace es el siguiente:
https://www.youtube.com/watch?v=2dWpveMARJw

La actividad que se propone para trabajar en contenido correspondiente estd enmarcada
dentro de las actividades denominadas taller de animacidn a la lectura y la escritura. Se trata

de leer un texto historiografico en clase y tras su lectura, llevar a cabo una actividad.

En concreto se leera un fragmento correspondientes al capitulo “Las llamas de Lovaina”, uno
de los capitulos de la obra de Barbara Tuchman: “Los cafiones de agosto”, en el cual se
describe la destruccion sufrida por la ciudad belga a manos del ejército aleman en agosto de
1914. Se hara una lectura grupal a través del texto que se encuentra en el blog, en el apartado
“Tarea 2: “Las llamas de Lovaina” en el siguiente enlace

https://aprendiendoentierradenadie.blogspot.com/p/t2.html

S

Tarea 2

Para compartir algo del
blog, seguid las normas de
s '
Estamos en el verano de 1914, jla guerra ha estallado en Europa! Creative Commons.

Los alemanes, buscando envolver al ejército francés desde el norte, han violado la neutralidad de Bélgica, Esfares de inferts

el ejército del Reich ha entrado en el pais y no conformes con ello, HAN INCENDIADO Y SAQUEADO LA
CIUDAD DE LOVAINA!

guerra y la invasion alemana os han pillado en la capital, en Bruselas.

Han llegado a vuestros oidos noticias sobre lo sucedido en Lovaina, no sabéis hasta qué punto es cierto

0 si se trata de algan horrible rumor. Decidis salir de dudas y dirigiros a la ciudad para ver con vuestros

propios ojos lo que sea que haya ocurrido. 16 14
Que la sociedad espaiiola sepa lo que esta ocurriendo es vuestro deber. Asi que tendréis que enviar lo

mas rapido que podais un telegrama a vuestros compaiieros del periédico en Espaiia informando de los
acontecimientos.

Antes de realizar la actividad leeremos entre todos el siguiente texto historiografico, que nos servira para
conocer el suceso.

Para entrar en el texto sélo tenéis que pinchar en la siguiente imagen.

La tarea, que se realizara tras haber leido el texto y cuyas instrucciones a los alumnos se
encuentran en el blog, consiste en que los alumnos imaginen que son periodistas,
corresponsales de un periédico espafiol y que se encuentran en Bruselas cuando la guerra
estalla. Les llegan rumores de lo sucedido en Lovaina y deciden salir de dudas dirigiéndose a la

ciudad para verlo con sus propios ojos. Tendran que escribir un telegrama a Espafia, a sus

companfieros de periddico, informando de lo sucedido.

El texto “Las llamas de Lovaina”, se encuentra adjunto como Anexo 1 y la rubrica para su

evaluacion como Anexo 2.

Cuarta y quinta sesion — “Cartas desde el frente”

Antes de dar inicio a la actividad de esta sesidn, llamada “Cartas desde el frente”, se visionara
el siguiente fragmento de la pelicula “Feliz Navidad”: para hablar de la Tregua de Navidad que

en algunos puntos del frente occidental se produjo en diciembre de 1914.
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Enlace: https://www.youtube.com/watch?v=Gg1MM3tsSus

Después de esto se dard inicio a la actividad estrella de la unidad didactica.

“Cartas desde el frente” es una actividad enmarcada dentro de la técnica que esta
programacion denomina “taller de escritura”. En este caso tendrd una duracion de dos dias.

El objetivo es que cada alumno escriba una carta donde habra de reflejar los conocimientos
dados en la materia y tratara las consecuencias humanas de la Gran Guerra. Se propondra a
los alumnos una serie de personajes relacionados con la tematica dejando la suficiente libertad
de desarrollo a la hora de elaborar la epistola.

El objetivo ultimo de la actividad es favorecer la comprensidon del conocimiento histdrico a

través del fomento de la imaginacion y la empatia histdrica.

El profesor explicara al inicio de la cuarta sesidn la actividad, aunque los alumnos ya estan
familiarizados con esta dindmica. Los contenidos a trabajar se encuentran en su libro de texto

Vicens Vives y pueden recurrir a él en caso de dudas.

El profesor presentara a los alumnos la actividad a través del blog, donde ésta se encuentra
redactada con las instrucciones pertinentes en el apartado denominado “Tarea 3: Cartas

desde el frente”. https://aprendiendoentierradenadie.blogspot.com/p/t3.html

Tarea 3 Tras el visionado del video, lo que os propongo es lo siguiente.
Nuestro objetivo es escribir una carta imaginando que estiis alli, que formais parte de aquella guerra y
queréis poneros en contacto con alguien. Por ejemplo un amigo, vuestra madre, vuestro padre... lo dejo a

Estamos a principios del siglo XX y como podréis imaginar, en aquel entonces la forma en que las :
vuestra eleccion.

personas se comunicaban entre si cuando estaban lejos no era exactamente igual que en la actualidad.

£ QUE PERSONAJE ELEGIMOS?

No se trata de que sea alguien conocido sino una persona de a pie, COMO VOSOMOS y VOSOtras. Se me
ocurren los siguientes ejemplos: soldados, enfermeras,obreros y obreras de Ia retaguardia, civiles del
trincheras de la Gran Guerra, intentaban mantenerse en contacto con sus seres queridos a través del tipo que q mbién podéis elegir su nacionalidad, su clase social y en el caso de los soldados, su

envio de cartas. rango militar. Sise 05 ocurren mas opciones es cuestion de planteario.

Siendo asi, las personas que se encontraban lejos de sus hogares, viviendo y combatiendo en las

Antes de proseguir, veamos un pequefio fragmento del documental Apocalipsis: la Primera Guerra La Gnica exigencia es que lo que contéis sea coherente con la Historia. Por ejemplo, no podéis decir que
Mundial. estils combatiendo en Rusia si elegis ser un tirador senegalés.

£QUE CONTAMOS EN LA CARTA?
Todo cuanto se os ocurra. ;Como os sentis? ; Qué estais viviendo? ;Qué habéis hecho, estiis haciendo
© vais a hacer? ? ;Cudles son vuestras condiciones de vida?

(=) Documental-Apocalip--
¥ |

Podriais incluir una fotografia en vuestra carta, como si uno de las personas que salen fueseis vosotros.
Podéis extraeria del

Kerenski
Una vez terminadas |as cartas, las pondremos en comin a través de un mural digital a través de Padlet.

Para guiamos en el proceso y saber si estamos haciéndolo mejor o peor, consultaremos esta
, que es la que utilizaremos para ponerie |a nota final.
Min 26:10 - 29:00

En dicha presentacidn, se visionara un fragmento del documental “Apocalipsis: la Primera
Guerra Mundial”. En concreto de su tercer capitulo, donde se exponen las condiciones de vida
de los soldados franceses en el frente occidental y cémo se ponen en contacto con sus seres
queridos a través del envio de cartas. Los alumnos por tanto podrdn extraer ideas. El enlace al

documental se encuentra en el mismo blog.
Todas las cartas deben reflejar de alguna manera los contenidos explicitados para la unidad.

El alumno podra elegir el personaje que considere oportuno y se facilitardn una serie de
opciones, sobre todo pensando en aquellos a alumnos que les pueda costar mas trabajo una
actividad de este tipo. Por ejemplo, soldados, enfermeras, obreros y obreras de la retaguardia

o incluso civiles de cualquier tipo por si alguien quiere aprovechar lo aprendido en la actividad
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“Las llamas de Lovaina”. También podran elegir la clase social, la nacionalidad -incluyendo las
colonias africanas y asidticas- y en el caso de los soldados, su rango militar. Si algun alumno
plantea otros posibles personajes se tendra en cuenta.

La carta podra ir acompafnada de una fotografia ya que puede servir de ayuda para construir la
narracidn. Serd adjuntada por el alumno en su carta, como si se la enviase a un familiar, un

amigo, el familiar de un companero caido en batalla...

Se les invitard a buscar la imagen a través del Archivo digital del diario ABC:

https://www.abc.es/archivo/fotos/ y sera una fantastica oportunidad para ensefarles a usar

fuentes de informacidn a través de Internet.

Las cartas seran finalmente puestas en comun, a través de un mural digital tipo

https://es.padlet.com/dashboard donde los alumnos subirdn su escrito y podran leer el de los

demas.

El profesor evaluara las cartas escritas por los alumnos a través de una rubrica de CEDEC, que
se encuentra adjunta como Anexo 3 y puede encontrarse también en este enlace:

https://cedec.intef.es/rubrica/rubrica-para-evaluar-una-carta-o-postal-de-guerra/

La actividad se recogera al finalizar la quinta sesion.

Sexta sesion — “TOP 10 personajes”

En esta sesién el objetivo es desarrollar y concretar ciertos aspectos de la Primera Guerra

Mundial a través de algunos de los personajes del momento.

La actividad se llama “TOP 10 personajes”. No se trata necesariamente de los grandes
dirigentes de la época, se trata de presentar a los alumnos a diez personas que contaron de

una u otra manera con un papel determinado en los acontecimientos.

La dindmica de la actividad es la siguiente. Los alumnos entran en el blog de la unidad
didactica, en el cual se presenta la actividad, al igual que en las anteriores actividades, a través

de sus tablets digitales. En la tarea correspondiente se indican las instrucciones a los alumnos.

Los personajes estan recogidos a través de un visual thinking en el blog de la unidad didactica,

en el apartado “Tarea 4: TOP 10 Personajes”.
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PERSONAJES DE LA GRAN GUERRA e

Todos estos personajes cumplieron algiin tipo de papel antes, durante o después de la guerra.
Algunos de ellos fueron los mas acérrimos defensores de la paz. Otros fueron responsables directos o indirectos del conflicto.

Vuestro trabajo consiste en averiguar cual fue ese papel.

El enlace es el siguiente: https://aprendiendoentierradenadie.blogspot.com/p/t4.html

Cada uno de los diez personajes propuestos cuenta con informacién enlazada que servira a los

alumnos para saber mas sobre ellos y sobre los acontecimientos de los que formaron parte.

La idea es que se forman diez grupos para trabajar en cada uno de los personajes. Leeran la

informacidn correspondiente a ese personaje y deberdn extraer ideas encaminadas a conocer
el papel que jugaron en los acontecimientos. Los alumnos habran de tomar notas y resumir su
parte de una manera coherente, pues del resumen que hagan estudiaran sus companieros, a

quienes les tendrdn que explicar brevemente su personaje y el papel que jugé.

Los personajes escogidos junto a los acontecimientos que los alumnos deberan investigar en

los documentos adjuntos a estos, son los siguientes:

e Rosa Luxemburgo y la Revolucidn alemana.

e Ismail Enver Pachay el genocidio armenio.

e Woodrow Wilson y los Catorce Puntos para la paz.

e Lenin, su viaje desde Suiza a San Petersburgo y el Decreto sobre la Paz de la Rusia
Soviética.

e Erich Ludendorff. El poder de la cipula militar alemana, la derrota de 1918 y el mito de
“la pufialada por la espalda”. (Anexo 4)

e Lawrence de Arabia. La desintegracién del Imperio otomano y las aspiraciones
nacionalistas arabes.

e Jean Jaures. El internacionalismo, la lucha por la paz y su asesinato.

e George Clemenceau. “El Tigre” y la victoria de Francia.

e Gavrilo Princip. El nacionalismo serbio. El asesinato del archiduque de Austria-Hungria.

e Jhon Maynard Keynes. El Tratado de Versalles y las consecuencias econdmicas de la

Paz. (Anexo 5)

éQuiénes fueron estas personas y qué papel jugaron en la Gran Guerra? Es la pregunta que los
alumnos han de saber responder cuando elaboren su pequeio resumen, que el profesor

evaluara a través de una rubrica que se adjunta como Anexo 6.
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Séptima sesion — La Revolucion rusa

Para esta sesién, los alumnos habrdn de haber leido en su casa las partes correspondientes al

punto 5: “Descubre” del temario correspondiente a su libro de la editorial Vicens Vives.

Se usara en clase la introduccién de la pelicula de dibujos animados “Anastasia”, con el fin de
introducir el tema a través de una pelicula que seguramente muchos de los alumnos hayan
visto en su infancia y por lo tanto analizaremos ideas y conocimientos previos. Se les invitara a
reflexionar sobre la veracidad de los hechos -0 la ausencia de ella-, que narra la pelicula y la

forma que tiene de hacerlo.

El enlace se encuentra en Youtube https://www.youtube.com/watch?v=2RWbAKRNS8ZI&t o

en la cuenta de la plataforma streaming de Disney del profesor.

Después de esta breve reflexidn inicial, se leera en clase la cita del Principe Luov, jefe del
Gobierno Provisional en junio de 1917:

“Es la venganza de los siervos... el resultado de nuestro —y ahora hablo como un
terrateniente- de nuestro pecado original... el comportamiento tosco y brutal
durante siglos de servidumbre... Si Rusia hubiera sido bendecida con una verdadera
aristocracia terrateniente, como la de Inglaterra, que tuvo la decencia humana de
tratar a los campesinos como personas en vez de como perros... entonces quizas las

cosas podrian haber sido diferentes”.

Casanova, J. La venganza de los siervos. Rusia 1917.

Esta cita sirve como introduccion a las causas que llevaron a la revolucion en Rusia.

Preguntas que se les plantearan: ¢ Qué queria decir el Principe Luov con esto ¢Qué es la

servidumbre?

La dindmica de la sesién es la de una clase magistral apoyada en el libro de texto de los

alumnos, el video y la cita mencionados.
Contenidos de la sesion:

e La Monarquia zarista. El atraso politico, social y econémico de Rusia. La reciente
abolicion de la servidumbre.

e La oposicion al zarismo: eseristas, anarquistas, Partido Obrero Socialdemdcrata Ruso y
kadetes.

e Laescisidon de la socialdemocracia rusa: bolcheviques y mencheviques.

e Lafallida Revolucion de 1905.

e Lacoyuntura de la Primera Guerra Mundial.

Octava sesion — Un ano, dos revoluciones

Para esta octava y ultima sesion de la unidad didactica, los alumnos antes tendran que haber
leido en su casa el punto 6: “La Revolucidn rusa” correspondiente al temario de la unidad del

libro de Vicens Vives o bien haber visto el documental: “Un afio dos revoluciones”, de National
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Geographic, que servirdn tanto para afianzar los conocimientos de la clase anterior como para

introducir los de esta.

Partiendo de la idea de que habra alumnos que ni habran leido el libro de texto ni habran visto
el documental, en esta octava sesion el profesor invertirda 20 minutos para explicar los
contenidos a través del libro y luego se visionaran 15 minutos del documental, donde se hace
un recorrido desde febrero hasta octubre de 1917.

Enlace al documental en Youtube: https://www.youtube.com/watch?v=8rs8oTu K2s

Contenidos de la sesién:

e LaRevolucién de 1917, de febrero a octubre.
e El Tratado de Brest-Litovsk.

e Laguerracivil rusay el asesinato de la familia Romanov.

Para finalizar la sesidn se realizard un Kahoot a modo de evaluacidon formativa con el fin de que
los alumnos repasen los conocimientos dados y permitirles que vean algunos de los elementos

mas importantes. Se encuentra adjunto como Anexo 7.

El enlace al Kahoot se encuentra en el blog de la unidad y en los anexos de esta programacion

didactica.

https://aprendiendoentierradenadie.blogspot.com/p/t6.html

Finalizacion de la clase: Reparto por parte del profesor de las actividades corregidas “Las

llamas de Lovaina”, “Cartas desde el frente” y “TOP 10 personajes”.

Novena sesion - Evaluacion

Durante esta Ultima sesion se llevara a cabo el examen final de la unidad didactica. Un examen
escrito para cuya realizacion se contara con 55 minutos. El alumno con TDA podra contar con

mas tiempo si fuese necesario.

El examen esta pensado para que las respuestas expresen una verdadera comprension de los
contenidos del tema. Se encuentra adjunto como Anexo 8 para su directa impresion. Se le dara

una copia a cada alumno pero el examen se redactara en un folio en blanco.

Recursos y materiales didacticos

Materiales y recursos digitales. Se utilizard el libro de texto digital elegido y seleccionado por
el Departamento de Ciencias Sociales del centro, el Vicens Vives GH4. Servird como soporte
para algunas clases y como fuente de informacidn para los alumnos, que podran acudir a él a la
hora de estudiar. También se incluyen aqui el blog de la unidad didactica creado por el
profesor, los distintos documentos histéricos y fuentes de informacién digital los cuales los

alumnos tienen acceso a través de su tablet digital.

Materiales y recursos impresos. Como el libro de texto es digital en recursos impresos solo
tenemos las hojas de papel y los boligrafos que sean utilizados por los alumnos para llevar a

cabo las actividades propuestas.
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Materiales y recursos audiovisuales. Tal y como se ha visto en la secuencia de sesiones, se
hace uso también del proyector de clase para visualizar videos, trailer de peliculas y

documentales.

El proceso de ensefianza-aprendizaje de esta unidad didactica se lleva a cabo teniendo en
cuenta el principio de igualdad de oportunidades, que para poder ser efectiva ha de tener en
cuenta la atencion a la diversidad.

Las medidas tomadas en este sentido abarcan un amplio espectro. La organizacién del trabajo
del aula, lo mads variado posible intercalando actividades en grupo que aglutinen a alumnos
con distintas caracteristicas, es decir nunca grupos pretendidamente homogéneos. Y también
actividades individuales para ayudar a que todos los alumnos aprendan a desenvolverse de
manera auténoma y posibilitando que el profesor pueda ayudar de una manera personalizada

a aquellos alumnos que mas lo requieran.

Se tiene en cuenta también que los ritmos de aprendizaje de cada alumno varian y que su
atencién en el aula cambia en funcién de ello y también de las horas en las que se produce la
clase y el tiempo que dura. Por eso las clases se intercalan con actividades prdacticas,
explicaciones del profesor acompafiadas de elementos visuales, videos y preguntas destinadas

a que se cree una interaccion entre docente y alumnos.
- Actividades de refuerzo

Estas actividades estan destinadas a aquellos alumnos que mads dificultades de aprendizaje
tienen. Las tareas mas basicas de la unidad didactica, como es el caso del Kahoot, la lluvia de
ideas o el mapa conceptual de los bandos de la guerra, estan pensadas sobre todo para llegar a
ellos.

Junto a esto se proponen como actividad de refuerzo que sumard un 5% adicional. La
realizacion de una infografia, bien digital o bien hecha a mano, sobre la Revolucién rusa,
distinguiendo entre las revoluciones de febrero y octubre, indicando algunos de los
acontecimientos y personajes fundamentales. Sera opcional para todos los alumnos para no
sefialar directamente a los alumnos con mas dificultades, entre los que estan los tres
repetidores de la clase. Podran encontrar los contenidos en su libro de texto. Es una actividad
qgue requiere menos trabajo que las dos actividades de fomento de la escritura y la lectura

realizadas.

Para el alumno de clase con Trastorno de Déficit de Atencion, el profesor hara énfasis en la las
dudas que le puedan surgir durante la clase y la realizacion de todas las actividades. Para ello
es fundamental que el docente se mueva por la clase y esté pendiente de sus necesidades,
explicandole personalmente la tarea si fuera necesario. A la hora de realizar el examen, se
tendra en cuenta las necesidades de este alumno con TDA, que puede ser algo mas lento en la
realizacion del examen que el resto de sus compafieros. Si hiciese falta, se le dara un tiempo

extra para terminarlo.
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- Actividades de ampliacion

Para los alumnos con altas capacidades y aquellos que mas estan predispuestos a desarrollar
todo lo posible su aprendizaje se plantea una actividad opcional consistente en el analisis del
un texto histérico: el Manifiesto de Zimmerwald, que se puede encontrar en el siguiente
enlace: https://www.marxists.org/espanol/trotsky/1915/septiembre/08.htm

Podran hacer una breve reflexidn tras su lectura a partir de las siguientes preguntas:

e (iQué defendian los firmantes del manifiesto? équé posicion toman con respecto de la
guerra?
e (Cudles eran las causas, segun ellos, del conflicto y qué consecuencias tendria?

e (Qué opinaban del papel jugado por los partidos socialdemdcratas?

éQué evaluar?
Criterios de evaluacidon y estandares de aprendizaje
1 Establecer jerarquias causales (aspecto, escala temporal) de la evolucién del imperialismo.

o Sabe reconocer interconexiones causales entre colonialismo, nacionalismo,
imperialismo y la Gran Guerra de 1914.
o Comprende la trascendencia del giro politico llevado a cabo por los partidos de Ila

Internacional Socialista en el marco de la guerra.

2 Conocer los principales acontecimientos de la Gran Guerra, sus interconexiones con la

Revolucidn Rusa y las consecuencias del Tratado de Versalles.

o Analiza los mapas politicos de Europa comparando el antes y el después de la guerra.
o Describe la derrota de Alemania desde su propia perspectiva y desde la de los aliados.
o Reflexiona acerca de las consecuencias que el Tratado de Versalles trajo consigo.

3 Esquematizar el origen, el desarrollo y las consecuencias de la Revolucién Rusa.

o Conoce los principales hechos, ideas y personajes presentes en la Revolucién rusa.
o Establece relaciones de causa-efecto entre la Revoluciéon rusa y los acontecimientos

posteriores en Europa.
é¢Cuando evaluar?

Evaluacion inicial. Realizada al comienzo de la unidad didactica a través de una lluvia de ideas
y la puesta en comun entre los alumnos y el profesor de todo aquello que se sepa. Tiene un

caracter meramente informativo.

Evaluacion formativa. Las actividades “Las llamas de Lovaina”, “Cartas desde el frente”, la
actividad “TOP 10 personajes” y el kahoot de la Revolucidon rusa sirven como evaluacion
sumativa de la unidad didactica, posibilitando que los alumnos conozcan su proceso de

aprendizaje y sepan que estan o no estan aprendiendo.
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El porcentaje de las actividades en la nota final de la unidad didactica es el siguiente: “Las
llamas de Lovaina” contara un 10% de la nota, “Cartas desde el frente” contard un 20%, “TOP
10 personajes” contara un 10% y el kahoot no contara para nota. El comportamiento en el
aula, el trato con los compafieros y la actitud del alumno con el proceso de aprendizaje
contaran otro 10%. En total, la evaluacién formativa supone un 50% de la nota final.

Evaluacion sumativa. El examen final de la unidad didactica contard un 50% de la nota y para
ser tenida en cuenta en la suma con la nota del resto de actividades ha de ser aprobado al

menos con un 5. Por cada falta de ortografia se restard 0,1.

Evaluacion de la unidad 6

M "Las llamas de Lovaina"

B "Cartas desde el frente"

m "TOP 10 personajes"

B Actitud y comportamiento

M Examen final
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Unidad 10: Guerra Fria y Descolonizacion

Introduccion

Tras la derrota del Eje en 1945, dos paises emergieron como las potencias que se disputarian el
poderio sobre el mundo a partir de entonces: los Estados Unidos y la Unidn Soviética, mientras
qgue los antiguos imperios europeos que durante los siglos precedentes habian florecido,

comenzarian su declive hasta perder la inmensa mayoria de sus colonias en Asia y Africa.

Se iniciaba asi un mundo bipolar marcado por el conflicto entre dos visiones antagdnicas del
mundo, la capitalista y la comunista, y asi seria hasta la desintegracion de la URSS en 1991. Un
mundo donde ambas potencias lideraron dos bloques de paises que de haber estallado una
conflagracion general, se habrian enfrentado. No fue asi pero multitud de conflictos en lo que

EEUU y la URSS estuvieron de alguna manera implicados estallarian por todo el mundo.

A su vez, multitud de nuevos paises nacieron de las luchas por la independencia y de la
desintegracion de los imperios coloniales europeos. Muchos de estos paises formarian parte

de un “tercer blogque” conocido como el Movimiento de Paises No Alineados.

Descripcion

Unidad 10 de la asignatura de Historia y Geografia de 42 ESO: “Guerra Fria y Descolonizacién”.

Los alumnos estudiardn esta unidad partiendo de que ya han estudiado el imperialismo
europeo, las guerras mundiales y la Revolucién rusa y, por lo tanto, ya tienen la base de

conocimientos necesaria para estudiar la Guerra Fria y la Descolonizacién.

Se impartirdn un total de 8 sesiones y 1 sesién para la realizacion de un examen como
evaluacion final de la unidad. En total son 9 sesiones que se llevaran a cabo entre el 9/03/20 y

el 27/03/20 antes de las vacaciones de Semana Santa pero en el marco de la 32 evaluacién.

Objetivos didacticos

e Comprender la interrelacidon existente entre los distintos conflictos ocurridos en el
mundo entre 1945 y 1991 con la Guerra Fria.

e Utilizar las nuevas tecnologias para la busqueda de fuentes de informacidn sobre el
periodo descrito.

e Trabajar tanto a nivel individual como en grupo en actividades que fomenten la
confrontacion pacifica de ideas a través de un debate.

e Extraer y sintetizar informacion fundamental a partir de la lectura de fuentes
historiograficas.

e Memorizar de manera comprensiva los contenidos conceptuales del tema.



Miguel Garcia Gomez
TRABAJO FIN DE MASTER — PROGRAMACION DIDACTICA

Contenidos conceptuales:

e Nueva geopolitica mundial: la Guerra Fria.

e Alemaniay Europa tras el fin de la Il Guerra Mundial.
e El proceso de Descolonizacién en Africa y Asia: India, Congo y apartheid sudafricano.
e la Guerra de Corea.

e la Guerrade Vietnam.

e LaCrisis de los Misiles.

e La Guerra de Afganistan.

e Los golpes de estado en Latinoamérica.

e La Primavera de Praga.

e Lalucha por los derechos civiles en EEUU.

e Laguerra civil china.

e El conflicto palestino-israeli.

e Tercer Mundo y Movimiento de Paises No Alineados.
Contenidos procedimentales:

e Analisis comparativo y critica de los argumentos e ideas enunciadas por personajes del
periodo.

e Confrontacidn pacifica de ideas a través de la realizacién de un debate.

e Contraste de datos y sintesis de informacidon a partir de la lectura de fuentes
historiograficas.

e Andlisis de textos historiograficos y fuentes de informacién secundaria.

e Sintesis de informacidn a partir de la lectura de fuentes escritas.
Contenidos actitudinales

e Toma de conciencia de los grandes conflictos politicos que afrontan las sociedades
contemporaneas y reconocimiento de la necesidad de que estas resuelvan sus
conflictos de manera pacifica.

e Comprension del problema de que existan desigualdades socioecondmicas entre unas
sociedades y otras.

e Comprensidon y valoracién del mundo como un espacio comun de culturas y

sociedades diferentes.
Competencias
Competencias sociales y civicas

Los alumnos pondran en prdctica esta competencia a la hora de trabajar de manera
cooperativa y en el debate propuesto en la unidad didactica, pues tendrdn que hablar y

escuchar respetando a los demas compaiieros.
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Aprender a aprender

Las actividades de la unidad diddctica estdan pensadas para posibilitar que los alumnos sea
capaces de desarrollar su metacognicién. Pondrdn en prdctica diversas formas de aprendizaje,
alejandose de la mera repeticién y la memorizacién superficial, técnicas que a su vez podran

utilizar en otras materias y una vez terminen su periodo escolar.
Competencia digital

A través del uso de las herramientas digitales que la tablet digital que cada alumno tiene,
posibilita el poder en poner en practica las competencias digitales ya que buena parte de las

actividades que se proponen requieren de su utilizacién.
Competencia en conciencia y expresiones culturales

Al estudiar la Guerra Fria y todo lo que esta supuso, los alumnos conoceran los peligros de la
era nuclear. Podran desarrollar valores como la solidaridad y la conciencia de vivir en un
mundo global donde se hace mas necesaria que nunca la convivencia pacifica entre las

distintas sociedades del mundo.
Competencia en comunicacion linglistica

Los alumnos pondran en practica sus dotes comunicativas tanto escritas como orales a través
de la realizacién de actividades creadas para tal fin.

Secuencia de actividades

Primera sesion - Introduccion

Comenzaremos la unidad llevando a cabo un pequefio control de preguntas breves que nos

permitiran realizar un diagndstico de los conocimientos previos que los alumnos tengan acerca

del periodo posterior a la Segunda Guerra Mundial, a modo de evaluacidn inicial.

Se les dictaran las siguientes preguntas que los alumnos tendran que responder de manera

individual. Se les dara 15 minutos.

e iQué paises son considerados los cinco grandes vencedores de la Segunda Guerra
Mundial?

e iQué dos paises son los que se “enfrentaron” en la Guerra Fria?

e (Podrias definir brevemente que significa “Guerra Fria”?

e (Sabes en qué consiste el principio de “destruccion mutua asegurada”?

e (iConoces algln conflicto que sucediese durante este periodo conocido como Guerra
Fria? Némbralo y explica algo que sepas de él.

e iQué podrias contar sobre el conflicto palestino-israeli?

e iQué entiendes por “Tercer Mundo”?

Durante los 30-35 minutos restantes de la sesidn, el profesor introducird el tema en base a las

preguntas que previamente se les ha planteado a los alumnos, invitdndoles a participar.
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Se trata de acercar a los alumnos a los contenidos que se estudiaran durante las siguientes

semanas. La explicacién de estos se hara proyectando el siguiente mapa que el profesor puede

encontrar accediendo a su cuenta de El Orden Mundial.

Geopolitica de la Guerra Fria
Bloques y principales conflictos hasta 1989

B 0N dee 52 I Focto de Vanavia desde 1968 ' Cenlicto amado §  sevoucen
Inke ncion drecha de EE. LU, i
I 0G5 Goeno fo I v e o s i \, borransion disc) \nMMnamh«um
Paes delbloque capifolsia Paises ded bloque sociolsta
| [bigerhosho S Rc0r o Goips co estodo prooccidentat o Gowe 0o sstado prosovidtica

ECM

Enlace: El Orden Mundial.https://elordenmundial.com/mapas/geopolitica-de-la-guerra-fria/

Cartogratia;
Aboi Gil Lobo [2018)

Segunda sesion — El Telon de Acero

Esta sesidn dara comienzo con una pequeiia introduccion, un repaso de 10 minutos de lo

explicado el dia anterior. Para ello, el profesor se valdra de la pizarra de la clase, sacando a un

alumno voluntario para que le ayude a hacer las anotaciones precisas en un esquema.

Después, habra una clase magistral de 20 minutos donde se dara inicio al contenido de la

unidad. Se proyectara el punto 1 del tema correspondiente del libro de texto desde el libro

digital del profesor. Dicho punto plantea la siguiente pregunta a los alumnos:

“éPor qué Europa quedd dividida por un teldn de acero?”

Se dara 5 minutos para que los alumnos se planteen la cuestidn y luego se contestard a mano

alzada. Después, el profesor explicara los contenidos en base a la estructura que el apartado

del libro de texto presenta:

La desconfianza entre los aliados.

Dos sistemas enfrentados.

La consolidacién de los bloques antagdnicos.
Los diferentes sistemas de alianzas.

El Plan Marshall.

Al hacerlo de esta manera, con un planteamiento tan estructurado de los contenidos, se podra

llegar a aquellos alumnos con mas dificultades.
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Cuando la clase magistral termine, el tiempo que quede hasta finalizar, que serd de
aproximadamente 20 minutos, se empleara en la realizacidon de una actividad individual, un
haiku. Dicha actividad consistird en que de manera individual y en una hoja doblada por la
mitad, cada alumno responda a la pregunta planteada al inicio de esta sesion: “éPor qué
Europa quedd dividida por un teldn de acero?”. El objetivo es que sinteticen lo aprendido a su
manera, para una mayor comprension. Tendrdn que guardar el haiku hasta la finalizacién de la
unidad didactica porque tendrdn que seguir tomando notas. No es la primera vez en el curso
que los alumnos realizan un haiku asi que estan familiarizados con la mecdnica. Se evaluara a

través de una rubrica que se adjunta como Anexo 9.

Se proyectara el siguiente mapa de El Orden Mundial:

Europa en bloques

Situacién en 196%

M acto de Varsovia

Il Otros Estacios comunistas

FRANCIA

~
Cartografia:
Abel Gil Lobo

Enlace: El Orden Mundial https://elordenmundial.com/mapas/europa-telon-de-acero/

Tercera sesion — Alemania tras la guerra

En esta tercera sesion se dara comienzo a la clase con un breve repaso de 10 minutos del dia
anterior. Para ello, se volvera a hacer un esquema con las ideas fundamentales en la pizarra, a

modo de mapa conceptual, para lo cual el profesor sacara a la pizarra a un alumno voluntario.

Tras ese repaso, se llevard a cabo una clase magistral de 20 minutos donde se proyectara el
punto 2 del temario correspondiente del libro de texto y se planteard a los alumnos las

siguientes preguntas:

¢De qué manera quedé dividida Alemania tras el fin de la Il Guerra Mundial? ¢Por qué se

construyé el Muro de Berlin?

Durante estos 20 minutos de clase magistral se explicard a los alumnos lo ocurrido en
Alemania después de 1945 a partir de lo siguientes contenidos, de las imagenes enlazadas y

del video de Youtube adjunto, que recoge imdagenes grabadas en Berlin en julio de 1945.

e La particidon de Alemania en zonas de influencia.
e La Linea Oder-Neisse y las nuevas fronteras. El traslado forzoso de civiles de unos

paises a otros.
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e El Bloqueo de Berlin.
e Laformacién de la RFAy la RDA.

e La construccion del Muro de Berlin.

EL BLOQUEO DE BERLIN (1948-1949)

o

7

Enlace a las imagenes:

La Biblioteca de Ninive: http://historiacontemporanea.labibliotecadeninive.com/page63.html

Wikipedia: https://es.wikipedia.org/wiki/L%C3%ADnea %C3%93der-Neisse

Berlin en julio de 1945: https://www.youtube.com/watch?v=R5i9k7s9X A&t

Tras la clase magistral, quedaran 25 minutos donde se invitard a los alumnos a leer y comparar
los dos textos que su libro digital recoge a propdsito de los argumentos utilizados por uno y
otro bloque sobre el Muro de Berlin. Por un lado, la Declaracion del Pacto de Varsovia en
agosto de 1961: “La defensa de la construccion del muro”. Por otro lado, un fragmento del

discurso de Kennedy: “Yo soy un berlinés”, en junio de 1963.

Los ultimos 5-10 minutos se emplearan para, de manera individual, que cada alumno escriba
en su haiku, aquello que considere mds importante de lo estudiado en la sesion o reflexiones

que le haya suscitado el tema

Cuarta sesion — “Los episodios de la Guerra Fria”

Durante esta cuarta sesion se llevara a cabo una actividad en trabajo cooperativo para trabajar

sobre los conflictos de la Guerra Fria y el proceso de Descolonizacién. Dard comienzo en esta
sesion pero se extenderd durante las dos siguientes sesiones. En la ultima, se hard una

exposicidn breve de menos de 5 minutos por cada acontecimiento.

Para ello antes de nada el profesor debera explicar de manera breve en qué acontecimientos
histéricos se va a trabajar durante los siguientes tres dias, sobre todo teniendo en cuenta a
aquellos alumnos que puedan tener mas dificultades con la materia de Historia. Es una forma

de encauzar los temas.

Como son 25 alumnos en clase, se les dividira en parejas hasta conformar 12 parejas y uno de

ellos serd de tres personas para que nadie se quede solo.
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Se dard a elegir un conflicto inserto en la Guerra Fria o el proceso de descolonizacién de algun

pais y tendrdn que leer un articulo sobre éste y sintetizar la informaciéon que consideren
fundamental para que luego sus compaiieros puedan estudiar a partir de su trabajo.

El objetivo es potenciar el trabajo en grupo, fomentar la lectura y poner en practica las dotes
de exposicion oral de los alumnos. Aunque para evitar generar malestar en aquellos alumnos
timidos que les cuesta hablar en publico, se dard la opcién de que en la presentacién solo
hable uno de los miembros de la pareja, si asi lo deciden, o que se repartan la exposicién como

consideren oportuno. Se utilizaran dos rubricas para evaluar la actividad. Una para la

exposicién oral que se encuentra adjunta como Anexo 10 y otra para evaluar el resumen

escrito que cada pareja haga para sus companfieros y que se encuentra en el Anexo 11.

Son doce grupos por lo que dard el mismo nimero de acontecimientos histéricos como

opcién. Para evitar disputas, se sortearan los temas entre todos los grupos.

Los acontecimientos histéricos a trabajar son:

e la Guerra de Corea.

e la Guerra de Vietnam.

e La Crisis de los Misiles.

e La Guerra de Afganistan.

e Los golpes de estado en Latinoamérica.
e LaPrimavera de Praga.

e Lalucha por los derechos civiles en EEUU.
e Llaindependencia de la India.

e Laguerra civil china.

e El apartheid sudafricano.

e Llaindependencia del Congo.

e E| Movimiento de Paises No Alineados.

A la hora de trabajar sobre el conflicto, los alumnos podrdn buscar un mapa en Internet que les

sirva como guia y a la hora de exponer en la quinta sesidn.

En la guia del alumno, cada uno de los conflictos cuenta con una serie de preguntas que
pueden servir como base a la hora de investigar a través de Internet. Es una manera de que el

profesor se asegure de que los alumnos se centran en aquellos aspectos mas relevantes.

El docente deberd supervisar que los alumnos acceden a un articulo con el suficiente rigor

académico, pero son los grupos los responsables de encontrarlo.

Algunos de los enlaces que los alumnos pueden utilizar son los de la Biblioteca de Ninive, un
blog con gran cantidad de contenidos de Historia y la revista digital de geopolitica que se viene

usando desde el inicio de la unidad didactica: El Orden Mundial.

La Biblioteca de Ninive: http://historiacontemporanea.labibliotecadeninive.com/page63.html

El Orden Mundial: https://elordenmundial.com/
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El enlace a la rubrica de evaluacién se encuentra adjunta en anexos y esta hecha a partir de
una rdbrica compartida en CEDEC en el siguiente enlace:

https://cedec.intef.es/rubrica/rubrica-para-evaluar-una-exposicion-oral/

Quinta sesion

Durante los 55 minutos que dura la sesién los alumnos deben seguir trabajando en aquel

acontecimiento histérico de la Guerra Fria que estén desarrollando.

Buscar y leer un articulo si aiin no lo hubieran hecho. Extraer y sintetizar la informaciéon. Hacer
las anotaciones oportunas, responder las preguntas correspondientes de la guia del alumno y

preparar una pequefa exposicion para el dia siguiente de a lo sumo 5 minutos.

Sexta sesion

Durante esta sesion se llevara a cabo la exposicién de los doce acontecimientos histéricos
trabajados en las dos sesiones anteriores. Las parejas saldran y en menos de 5 minutos tienen
que contar de manera breve y concisa a sus compafieros aquel acontecimiento en el que han

trabajado, centrandose en aquellas cuestiones que la guia del alumno recoge.

El profesor evaluara a cada pareja en base a la rubrica establecida en la cuarta sesidn y que los

alumnos deben conocer para saber orientar su trabajo y exposicion.

Si no diese tiempo a terminar las exposiciones, se acabard de hacer en el inicio de la séptima

sesion.

Todas las parejas deben rellenar la parte correspondiente a su acontecimiento histdrico
utilizando la guia del alumno, ya que todos los alumnos tendrdn acceso a los contenidos

explicados por sus compaferos y sera materia de examen.

En estas sesiones no es necesario que los alumnos tomen notas en sus haiku porque los

contenidos ya son plasmados en otra hoja aparte.

Séptima sesion — “Conflicto en Tierra Santa”

En esta sesidn se estudiara en profundidad el conflicto palestino-israeli.

La clase comenzara con una introduccién de 20 minutos aproximadamente donde el profesor

situara geograficamente Israel-Palestina en primer lugar, algo fundamental si queremos que
todos los alumnos sepan dénde estamos. Y después explicard los inicios del conflicto desde el
nacimiento del sionismo hasta la Guerra de 1948. Los acontecimientos posteriores a dicho
conflicto serian conocidos a través de los testimonios. Todo ello con la ayuda de una
presentacion powerpoint que proyectard en el aula y cuyas diapositivas se adjuntan al final de

esta programacién como Anexo 12.

El enlace al powerpoint es el siguiente: https://docs.google.com/presentation/d/1v5axVZskF-
bk8VaqwXYMriiRCaAwi2ER6yQBMOrZU7V0/edit?usp=sharing

Después, se lanzardn una serie de preguntas acerca del tema con el fin de llamar su atencién y

su interés
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¢Habéis oido hablar alguna vez sobre el conflicto entre Israel y Palestina? éPor qué
existe este conflicto y desde cuando? ¢En qué consiste? ¢Cual de los dos bandos
tiene razon, si es que alguno la tiene? ¢En qué se basa cada uno de ellos para decir
que tienen razén? éTiene solucidn este conflicto? y si es asi ¢qué solucidon podriamos
darle? Esto es lo que vamos a intentar responder entre hoy y los préximos dias. Asi,

la préxima vez que veamos que hablan del tema en televisién, sabréis mucho mejor

qué esta ocurriendo.

Se trata de una actividad de empatia histérica. La idea es acercar a los alumnos al conflicto

palestino-israeli a través de testimonios y fuentes que hagan referencia directa al
argumentario de cada uno de los bandos y a las vivencias de personajes importantes y
personas de a pie.

El proceso serd el siguiente, utilizando los grupos en los que los alumnos ya se encuentran
divididos normalmente, es decir, seis grupos, tendrdn que trabajar sobre uno o dos de los
textos -bien palestino o bien israeli-, leerlo, analizarlo y extraer las ideas del mismo. Después
tendran que explicarselo a los compaferos de un grupo que tenga un texto del signo contrario

para poder confrontar los argumentos y reflexionar mas profundamente sobre el conflicto.

Los textos a utilizar son los siguientes y se encuentran adjuntos al final de este documento

como Anexo 13.

4

e Llamamiento publico a la rebelién lanzado en 1944 por el “Irgin Zvai Leumi”, grupo

paramilitar sionista, en el Mandato Britanico de Palestina.

e Fragmentos de la entrevista a Golda Meir, primera ministra de Israel, realizada por la

periodista italiana Oriana Fallaci en Jerusalén en noviembre de 1972.

e Fragmentos de las entrevistas realizadas por Oriana Fallaci a Yasser Arafat, lider en ese
momento de la Organizacidn para la Liberaciéon de Palestina y del partido Al-Fatah.
Amman, Jordania, marzo de 1972.

e Fragmentos de la entrevista al doctor George Habash, lider del Frente Popular de
Liberacién de Palestina. Amman, Jordania, marzo de 1972.

e Testimonio de la Segunda Intifada recogido por la periodista Olga Rodriguez. Ibrahim y

el asalto a la Iglesia de la Natividad.

e Testimonio recogido por la periodista Olga Rodriguez. Yehuda Glantz, un colono judio

de Cisjordania.

Esta actividad requiere al menos de dos dias, pues merece la pena detenerse en este conflicto
concreto aunque el libro de texto de los alumnos no lo haga en la medida que lo hace esta
programacion didactica. Se hara saber a los alumnos que en su libro tienen disponible un

resumen del conflicto.

Hablamos de uno de los conflictos mas estancados de la actualidad y mas conocidos por la

gente, incluidos los alumnos, pero mas complejos de entender. Tiene un potencial educativo
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enorme y si nuestros alumnos llegan a comprender en qué consiste, podran entender mucho

mejor todos los conflictos que asolan en la actualidad Oriente Medio.

Junto a los testimonios anteriormente citados, se recoge un fragmento de los Acuerdos de

Oslo, que profesor y alumnos leerdn en clase.

Octava sesion

Esta sesion estara destinada no solo a poner en comun las reflexiones extraidas de los textos

por parte de cada grupo el dia anterior, sino a la posible resolucién del conflicto.

En los primeros 45 minutos se planteara la realizacidon de un pequeiio debate informal, donde

los alumnos podrdn exponer las conclusiones a las que hayan llegado el dia anterior, las
reflexiones que les hayan sugerido los distintos textos o las dudas que hayan podido suscitar.
Se evaluard a través de una rubrica de CEDEC adjunta como Anexo 14.

La rdbrica ha sido extraida del siguiente enlace: https://cedec.intef.es/rubrica/lista-de-

control-para-evaluar-la-participacion-en-debates/

En los ultimos 10 minutos, los alumnos tendran que finiquitar sus haiku, afiadiendo una

reflexiéon final sobre la cuestidn palestino-israeli. No se trata de hacer un resumen sino de que
los alumnos expongan de manera breve aquello que les ha llamado la atencién de los textos
leidos, de los argumentos expuestos por los distintos personajes, las reflexiones, las dudas y las

conclusiones a las que hayan podido llegar.

Novena sesion

En esta ultima sesidn de la unidad diddctica se realizard un examen escrito para el que se

contard con 55 minutos. El alumno con TDA podra contar con mas tiempo si fuese necesario.

El examen esta pensado para que las respuestas expresen una verdadera comprension de los
contenidos del tema. Se encuentra adjunto como Anexo 15 para su directa impresion. Se le

dard una copia a cada alumno pero el examen se redactara en un folio en blanco.

Recursos y materiales didacticos

Materiales y recursos digitales. Se utilizard el libro de texto digital elegido y seleccionado por
el Departamento de Ciencias Sociales del centro, el Vicens Vives GH4. Servird como soporte
para algunas clases y como fuente de informacidn para los alumnos, que podran acudir a él a la

hora de estudiar. También se incluyen los posibles

Materiales y recursos impresos. Como el libro de texto es digital, en recursos impresos
tenemos las hojas de papel, los boligrafos que sean utilizados por los alumnos para llevar a
cabo las actividades propuestas y las fuentes histéricas sobre el conflicto palestino-israeli que

el profesor debera traer fotocopiadas para los alumnos, una copia para cada uno.

Materiales y recursos audiovisuales. Se hace uso del proyector de clase tanto por parte del
profesor en sus clases magistrales como en las exposiciones que hagan los alumnos. Se

proyectaran mapas, diapositivas y las paginas del libro de texto digital.

70


https://cedec.intef.es/rubrica/lista-de-control-para-evaluar-la-participacion-en-debates/
https://cedec.intef.es/rubrica/lista-de-control-para-evaluar-la-participacion-en-debates/

Miguel Garcia Gomez
TRABAJO FIN DE MASTER — PROGRAMACION DIDACTICA

Para asegurarnos de que todos los alumnos alcanzan los objetivos de aprendizaje deseados, se
han planteado varios tipos de actividades en el aula de menor a mayor grado de
estructuracion, posibilitando asi facilitar el atender en algin momento de la unidad didactica

todas las capacidades presentes en el aula.

Se potencia el aprendizaje individual, el aprendizaje cooperativo y colaborativo y a su vez se
intercalan las clases magistrales del profesor con actividades prdcticas que requieren que

docente y alumnos se interrelacionen entre si.
- Actividades de refuerzo

Se plantea, para aquellos alumnos que requieran de un mayor apoyo. Entre los cuales esta el
alumno con TDA y los tres repetidores de la clase, una actividad de refuerzo que consistira en
la realizaciéon de un mapa conceptual de los conflictos de la Guerra Fria. Se propondrd como
ejercicio voluntario a toda la clase y aportara un 5% extra a la nota.

Con respecto al alumno con TDA es importante que el profesor esté pendiente de él durante
las clases magistrales y a la hora de hacer las actividades. Debera asegurarse de que ha
entendido lo que hay que hacer y si no fuese asi explicarselo de nuevo de una manera asertiva,
teniendo en cuenta que le cuesta mantener la concentracion. A la hora de realizar el examen,
se tendrd en cuenta las necesidades del alumno con TDA, que puede ser algo mds lento en la
realizacion del examen que el resto de sus compafieros. Si hiciese falta, se le dara un tiempo

extra para terminarlo.
- Actividades de ampliacién

Para aquellos alumnos que quieran optar a mas nota se planteara la posibilidad de una
actividad voluntaria que sumard un 5% adicional. Esa actividad consistird en la busqueda de
informacidn de algin personaje de la época estudiada en la unidad. Para ello, el profesor

invitara a los alumnos a acudir a alguna biblioteca municipal para consultar algun libro.

Se les animara a investigar sobre alguno de esos personajes, pero tienen que tener claro cuales
son los acontecimientos de los que hablamos, y por eso la actividad se propondra en la cuarta
sesion. También se les dara ideas sobre qué personajes pueden encontrar: Gandhi, Nehru,
Patrice Lumumba, Kim Il Sung, Stalin, Kruschov, Kennedy, Nixon, Mao, Zhou Enlai, Pinochet,

Angela Davis, Martin Luther King, Sukarno, el mariscal Tito...

Tendran que hacer una ficha breve con lo mas notorio de dicho personaje y referenciar el libro
de la biblioteca que hayan usado, para demostrar que de verdad han estado en la biblioteca,

pues en Ultima instancia ese es el objetivo de la actividad.
éQué evaluar?
Criterios de evaluacion y estandares de aprendizaje
1. Organizar los hechos mas importantes de la postguerra en el siglo XX.
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Describe los hechos relevantes que llevaron al inicio de la Guerra Fria.

Describe la division de Europa y Alemania en dos bloques antagdnicos.

Relaciona los distintos conflictos ocurridos durante la Guerra Fria con la confrontacion
entre EEUU y la URSS.

2. Comprender los limites de la descolonizacién y de la independencia en un mundo desigual.

o Distingue entre contextos diferentes del mismo proceso, p.ej., Africa Sub-Sahariana
(1950s.60s) y La India (1947).

3. Analiza y reflexiona sobre las causas del conflicto palestino-israeli.

4. Comprende la lucha por los derechos civiles en EEUU y es capaz de enlazarlo con la situacion

actual.
é¢Como evaluar?

Evaluacion inicial. Realizada al comienzo de la unidad diddctica a través de una lluvia de ideas
y la puesta en comun entre los alumnos y el profesor de todo aquello que se sepa. Tiene un
caracter meramente informativo. También forma parte de esta evaluacién cualquier tipo de
pregunta que el docente lance al inicio de cada sesidn, cuando se lleva a cabo un repaso de lo

estudiado con anterioridad.

Evaluacion formativa. El haiku, la actividad “Los episodios de la Guerra Fria” y “Conflicto en
Tierra Santa” forman parte de la evaluacién formativa de la unidad didactica. Se posibilita que
los alumnos conozcan su proceso de aprendizaje y sean conscientes de lo que estdn o no estdn

aprendiendo.

El porcentaje de las actividades en la nota final de la unidad didactica es el siguiente: el haiku
contard un 10%, “Los episodios de la Guerra Fria” contard un 20% y “Conflicto en Tierra Santa”
contard un 10%. El comportamiento en el aula, el trato con los compafieros y la actitud del
alumno con el proceso de aprendizaje contaran otro 10%. En total, la evaluacién formativa

supone un 50% de la nota final.

Evaluaciéon sumativa. El examen final de la unidad didactica contard un 50% de la nota y para
ser tenida en cuenta en la suma con la nota del resto de actividades ha de ser aprobado al

menos con un 5. Por cada falta de ortografia se restard 0,1.

Evaluacion de la unidad 10

B Haiku

B "Los episodios de la
Guerra Fria"

"Conflicto en Tierra
Santa"

72



Miguel Garcia Gémez
TRABAJO FIN DE MASTER — PROGRAMACION DIDACTICA

15. GUIA DE APRENDIZAJE DEL ALUMNO - Unidad 10

UNIDAD 10: GUERRA FRIA Y DESCOLONIZACION

¢QUE VAMOS A APRENDER?

Tras la derrota del Eje en 1945, Estados Unidos y la Unién Soviética acabarian convirtiéndose en las
nuevas potencias mundiales. Aliados durante la Il Guerra Mundial, ahora se convertirian en adversarios
en un conflicto que conocemos como “Guerra Fria”.

Por su parte, los antiguos imperios coloniales europeos se desintegrarian en los afios y las décadas
siguientes. Las luchas por la independencia de los pueblos africanos y asiaticos llevaron a la
conformacion de nuevos paises.

Esta es el nuevo tema que tenemos entre manos, la Unidad 10: “Guerra Fria y Descolonizacion”. Vamos

a emplear 8 sesiones de clase y 1 mas para el examen. Es decir, 9 sesiones en total.

Geopolitica de la Guerra Fria

Bloques y
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Enlace: El Orden Mundial.https://elordenmundial.com/mapas/geopolitica-de-la-guerra-fria/

Hay una serie de preguntas gue vamos a intentar responder durante estas semanas, algunas

de ellas, en la primera sesiéon de la unidad. ¢ Sabrias responder alguna ahora mismo?
¢Qué paises son considerados los cinco grandes vencedores de la Segunda Guerra Mundial?
¢Qué dos paises son los que se “enfrentaron” en la Guerra Fria?
¢éPodrias definir brevemente que significa “Guerra Fria”?

¢De qué manera quedd dividida Alemania tras el fin de la Il Guerra Mundial? ¢Por qué se construyé el

Muro de Berlin?
éSabes en qué consiste el principio de “destruccion mutua asegurada”?

éConoces algun conflicto que sucediese durante este periodo conocido como Guerra Fria? Ndmbralo y

explica algo que sepas de él.
¢Qué podrias contar sobre el conflicto palestino-israeli?

¢Qué entiendes por “Tercer Mundo”?
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Haremos hincapié en algunos de los acontecimientos histéricos mas importantes del periodo.
Invertiremos para ello tres sesiones en una actividad donde trabajaréis en parejas. A esta
actividad la hemos llamado “Los episodios de la Guerra Fria”.

éCuales son esos acontecimientos historicos?

éPor qué Corea quedo dividida tras la IGM y de qué manera lo hizo?

La Guerra de Corea ¢Como explicariais de manera breve y concisa la Guerra de Corea?
¢Qué es el paralelo 38?

¢Quiénes fueron Kim Il Sung y el general MacArthur?

¢A qué imperio europeo pertenecia Vietnam hasta su independencia? é¢Por qué

La Guerra de Vietnam quedé dividido y de qué manera?

¢Como explicariais de manera breve y concisa la Guerra de Vietnam?
¢Quién fue Ho Chi Minh?

é¢Como explicarias de manera breve y concisa la Revoluciéon cubanay la Crisis de
La Crisis de los Misiles los Misiles?
¢Qué tienen que ver Kennedy y Kruschov con la dltima?

éQuién fue Fidel Castro?

La Guerra de Afganistan éCédmo explicarias brevemente la Revolucién del Saur y el inicio de la Guerra de
Afganistan? ¢ Qué tienen que ver la URSS y Bin Laden en ella?

ol el s el eg e | ¢éPor qué durante la Guerra Fria hubo tantos golpes de Estado en Latinoamérica?
Latinoamérica ¢Qué pretendian? ¢Qué pais los apoyaba?
éQuiénes fueron Salvador Allende y Augusto Pinochet?

é¢COémo explicariais la Primavera de Praga de manera breve y concisa?

La Primavera de Praga éQué pretendia la URSS?
¢Quién fue Alexander Dubcek?

La lucha por los ¢Cémo explicariais de manera breve y concisa en qué consistio la lucha por los
derechos civiles en derechos civiles en EEUU?
EEUU éQuiénes fueron Angela Davis y Martin Luther King?

¢Cémo explicariais de manera breve y concisa la lucha de la India por su
La independencia de la independencia?

India éQué ocurrid entre hindtes y musulmanes tras el fin del dominio britdnico?
éQuiénes fueron Gandhi, Nehru y Ali Jinah?

¢Qué ocurrid en China tras la derrota de Japén? ¢ COmo explicarias de manera

La guerra civil china breve y concisa la guerra civil china? éQué ocurri6 tras su fin? ¢Qué tiene que ver
la isla de Taiwan con este conflicto?

éQuiénes fueron Mao, Zhou Enlai y Chiang Kai-Shek?

¢Como explicariais de manera breve y concisa en qué consistid el apartheid
El apartheid sudafricano?

sudafricano ¢Era diferente la realidad social de personas negras y blancas?
éQuién fue Nelson Mandela?

¢Cémo explicarias de manera breve y concisa el proceso que llevd a la
La independencia del independencia del Congo belga?

Congo ¢Qué ocurrid después?
éQuién fue Patrice Lumumba?

¢Como explicarias de manera breve y concisa qué es el Movimiento de Paises No
El Movimiento de Alineados? ¢Qué tiene que ver con el proceso de Descolonizacion?

Paises No Alineados ¢Qué fue la Conferencia de Bandung y qué cinco lideres mundiales

¢Qué lideres mundiales sustentaron este movimiento?
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Pero hay un conflicto en el que trabajaremos con mas precisién que en los demas. Imagino que

estdis todos al tanto de que en Israel-Palestina existe una disputa desde hace mucho tiempo...
éPor qué? ¢Cudl es el problema?

Estas y otras muchas preguntas las intentaremos resolver en las 2 sesiones que invertiremos
en la actividad.

La idea es que os acerquéis al a través de testimonios y fuentes que
hacen referencia directa al argumentario de cada uno de los bandos y a las vivencias de
personajes importantes y personas de a pie. Después, realizaremos un pequefo debate. A esta

actividad la hemos llamado: “Conflicto en Tierra Santa”.

Israel
La formacion del Estado hebreo
Plan de 1947 1949-47
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Fuente: El Orden Mundial https://elordenmundial.com/mapas/siete-decadas-de-conflicto-israeli-palestino/

¢QUE COMPETENCIAS VAMOS A DESARROLLAR?

Vamos a trabajar de manera cooperativa, tanto en la realizacién de la actividad en el debate
propuesto en la unidad didactica. Eso significa saber hablar y escuchar respetando a los demas
compaferos.

Las actividades de la unidad didactica estdn pensadas para posibilitar que pongamos en
practica diversas formas de aprendizaje, asi que como venimos haciendo desde el inicio de
curso, vamos a alejarnos de la mera repeticidn y la memorizacidn superficial. Las técnicas que
aqui utilicemos se pueden utilizar en otras materias y otros ambitos académicos y laborales
futuros.

A través del uso de herramientas como la tablet sin ir mas lejos, vamos a poner en practica
nuestras habilidades digitales, ya que buena parte de las actividades que se proponen

requieren de su utilizacion y del uso de Internet.

Al estudiar la Guerra Fria y todo lo que esta supuso, entre otras cosas, los peligros de la era
nuclear. Seremos conscientes de que vivimos en un mundo global donde se hace mas

necesaria que nunca la convivencia pacifica entre las distintas sociedades que existen.
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Y en ultimo lugar, pondremos en practica nuestras dotes comunicativas tanto escritas como

orales a través de la realizacién de actividades creadas para tal fin.
¢COMO NOS VAMOS A ORGANIZAR?
En este apartado tenemos qué vamos a hacer en cada sesion:

— Introduccién del tema. Haremos un pequefio control de conocimientos

previos, a ver qué sabéis sobre la cuestién y lo pondremos en comun todos juntos.

— “El Telén de Acero”. Daremos una clase sobre la situacidn de Europa tras

el fin de la Segunda Guerra Mundial. Comenzaremos a desarrollar nuestro hagiku personal.

— Alemania tras la guerra y hasta la construccion del Muro de Berlin.
Daremos la clase, analizaremos y compararemos dos textos historicos y seguiremos con el
haiku.

— Inicio de la actividad “Los episodios de la Guerra Fria”. Se trata de un

trabajo cooperativo, en parejas. Hay que estudiar uno de los acontecimientos histéricos

detallados anteriormente buscando informacidn en alguna fuente de interés en Internet.

— Se continua con la actividad “Los episodios de la Guerra Fria”. Responder

las cuestiones planteadas y preparar una breve exposicion para el dia siguiente.

— Presentacién de cada acontecimiento histérico. Todos los integrantes de
cada pareja deben salir pero no es necesario que hablen todos. Cada pareja acordara lo que

considere oportuno. Se evaluara en base a una rubrica que el profesor fotocopiara.

— Inicio de la actividad “Conflicto en Tierra Santa”. 12 Explicacién del

profesor con diapositivas. 22 Lectura y analisis comparativo de testimonios y argumentos de
algunos personajes importantes del conflicto palestino-israeli y también de personas de a pie.

Trabajo cooperativo en base a los seis grupos que la clase tiene.

El proceso sera el siguiente. Trabajaremos sobre uno o dos de los textos -bien palestino o bien
israeli-, habra que leerlo, analizarlo y extraer las ideas del mismo. Después habrd que
explicarselo a los compafieros de un grupo que tenga un texto del signo contrario para poder

confrontar los argumentos y reflexionar mas profundamente sobre el conflicto.

— Continuacion y fin de la actividad “Conflicto en Tierra Santa”. 12 Debate.
22 haiku. En los primeros 45 minutos se planteara la realizacién de un pequeno debate
informal, donde se podran exponer las conclusiones a las que los grupos hayan llegado el dia
anterior, las reflexiones que les hayan sugerido los distintos textos o las dudas que hayan

podido suscitar.

En los ultimos 10 minutos, habra que finiquitar los haiku, afnadiendo una reflexién final sobre la
cuestion palestino-israeli. No se trata de hacer un resumen sino de exponer de manera breve
aquello que nos haya llamado la atencion de los textos leidos, de los argumentos expuestos

por los distintos personajes, las reflexiones, las dudas y las posibles conclusiones.
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NOVENA SESION — Examen final escrito.

¢COMO VA A SER LA EVALUACION?

Como ya sabéis, desde el inicio de curso venimos llevando a cabo toda una serie de actividades
que nos permitan aprender mas alld del simple uso del libro de texto y que posibilite que

podamos repartir la evaluacién sin jugarlo todo al examen final de la unidad didactica.
Asi que en esta ocasidn, la evaluacién vuelve a estar repartida de la siguiente forma:

- Las actividades del tema. 40% de la nota de la unidad didactica.
o El haiku contara un 10%.
o “Los episodios de la Guerra Fria” contard un 20%
o “Conflicto en Tierra Santa” contard un 10%.
- Examen final. 50% de la nota de la unidad didactica. Es necesario aprobarlo con un 5
para que haga media con el resto de actividades.
- El comportamiento en el aula, el trato con los compafieros y la actitud que cada uno
tenga con el proceso de aprendizaje contardn otro 10%.

Evaluacion de la unidad 10

B Haiku

B "Los episodios de la Guerra
Fria"

1 "Conflicto en Tierra Santa"

W Examen final

m Comportamiento y actitud
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17. ANEXOS

Anexo 1: FRAGMENTO “LAS LLAMAS DE LOVAINA”

Para llevar a los soldados alemanes al estado de animo que deseaban, los periddicos alemanes
se llenaron, ya desde la primera semana, tal como recuerda el capitdn Bloem, de relatos sobre
las “crueldades cometidas por la poblacién belga: “sacerdotes armados frente a los
francotiradores, emboscadas traidoras, centinelas que habian sido encontrados con la lengua
cortada y los ojos sacados”. Esos “rumores” ya habian llegado a Berlin el 11 de agosto, segun
escribe la princesa Bliicher. Un oficial aleman, al que ella le consulté para que le corroborara
estos hechos, declaré que en el hospital de Aquisgran habia treinta oficiales alemanes a los

que los nifos y las mujeres belgas les habian sacado los ojos.

El 25 de agosto empezd el incendio de Lovaina. La ciudad medieval, en la carretera de Lieja a
Bruselas, era célebre por su universidad y su incomparable biblioteca, fundada en el afo 1426,
cuando Berlin solo era un conglomerado de chozas de madera. Situada en la Sala de los
Tejedores, del siglo X1V, la biblioteca incluia, entre sus 230.000 volimenes, una coleccién Unica
de 650 manuscritos medievales y otros incunables de inmenso valor. La fachada del
ayuntamiento, considerada una “joya del arte gético”, era Unica en su clase. En la iglesia de
San Pedro habia retablos de Dierik Bouts y otros maestros flamencos. El incendio y saqueo de
Lovaina, seguido del fusilamiento de los ciudadanos, durd seis dias y fue interrumpido de un

modo tan brusco como empezé.

Nada extraordinario ocurrié cuando las tropas alemanas ocuparon Lovaina. Los soldados
alemanes se comportaban de un modo ejemplar, compraban tarjetas postales y recuerdos,
pagaban todo lo que adquirian y hacian cola ante las peluquerias. Al segundo dia, un soldado
aleman fue herido en una pierna, al parecer por un francotirador. El alcalde inmediatamente
previno a todos sus conciudadanos para que depusieran las armas. El y dos funcionarios fueron
arrestados como rehenes. Las ejecuciones en la estacion de ferrocarril se hicieron mas
frecuentes, mientras la interminable columna del ejército de Von Kluck pasaba por la ciudad

un dia tras otro.

El 25 de agosto, el ejército belga en Malinas, en los limites de la zona fortificada de Amberes,
hizo una salida sobre la retaguardia del ejército de Von Kluck, obligdndole a replegarse en
desorden sobre la ciudad de Lovaina. En la confusiéon de la retirada, un caballo sin jinete
atraveso las puertas de la ciudad, espantd a otro caballo enganchado a un carromato y lo
volcd. Y, repentinamente, sonaron los gritos: “Die Franzosen sind da! Die Engldnder sind da!”.
Posteriormente, los alemanes alegaron que los belgas habian disparado contra ellos y que los
ciudadanos habian disparado desde los tejados para hacer sefias al Ejército belga. Los belgas
declaraban que los soldados alemanes habian disparado los unos contra los otros en la
oscuridad de la noche. Durante semanas y meses, incluso afios después de aquel incidente que
conmoviéo al mundo entero, las investigaciones judiciales han estudiado el caso y las

acusaciones alemanas han sido rebatidas por los belgas. Nunca se supo quién fue el primero
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en disparar, y, en todo caso, carece de importancia, teniendo en cuenta lo que siguid a
continuacién, pues los alemanes incendiaron Lovaina, no como castigo, sino como advertencia

hacia todos los enemigos, una muestra del poder aleman ante todo el mundo.

El general Von Luttwitz, el nuevo gobernador de Bruselas, fue visitado al dia siguiente en
comision oficial por los embajadores estadounidense y espafiol, y les dijo: “Algo terrible ha
ocurrido en Lovaina. El hijo del alcalde de la ciudad ha disparado contra nuestro general. La
poblacién ha disparado contra nuestras tropas”. Hizo una pausa, fijo la mirada en sus visitantes
y termind: “Y ahora no nos queda mas remedio que destruir la ciudad”. El sefior Whitlock oyé
tantas veces la historia de que el hijo, y algunas veces incluso la hija, de un alcalde, habia
disparado contra las tropas alemanas, que llegd a la conclusion de que los belgas criaban una

clase especial de hijos de alcaldes, al igual que los asesinos de Siria.

Y habia ocurrido el rumor de que Lovaina estaba en llamas. Los fugitivos relataban que una
calle tras otra, eran pasto de las llamas, de salvajes saqueos y de detenciones y fusilamientos.
El 27 de agosto, Richard Harding Davis, estrella en la galaxia de los corresponsales
norteamericanos, que por aquellos dias se encontraban en Bélgica, se trasladé a Lovaina en un
tren militar. Los alemanes no le dejaron descender del tren, pero las llamas ya habian llegado
al bulevar Tirlemont, frente a la estacién de ferrocarril, y vio cémo las “columnas de humo vy
fuego” se elevaban hacia el cielo. Los soldados alemanes estaban ebrios y belicosos. Uno de
ellos asomé la cabeza por la ventanilla del compartimiento en donde estaba confinado otro

corresponsal, Amo Dosch y grité: “iTres ciudades arrasadas! iTres! iY seguiran muchas mas!”.

El 28 de agosto, Hugh Gibson, primer secretario de la legaciéon norteamericana, acompafiado
por sus colegas sueco y mexicano, fueron a Lovaina. Las casas de paredes ennegrecidas ardian
todavia, el empedrado estaba caliente y por todas partes se veian ruinas, caddveres de
caballos y seres humanos. Un anciano, un ciudadano de luengas barbas estaba inerte al sol en
medio de la calle, al lado de muebles, botellas y ropas. Soldados alemanes del IX Cuerpo de la
reserva, algunos borrachos, otros nerviosos y otros manchados de sangre, sacaban a los
habitantes que aun se refugiaban en sus casas para que, tal como le explicaron a Gibson, la
destruccién de la ciudad fuera absoluta. lban de casa en casa, derribando las puertas,
llevandose todo lo que encontraban de valor y luego prendiendo fuego a lo que quedaba. Un
oficial que estaba al cuidado de una calle contemplaba el espectaculo con un cigarro en los
labios. Estaba enfurecido contra los belgas y le grité a Gibson: “Los barreremos, no quedara
una piedra sobre otra. Kein stein auf einander! Se lo aseguro. Vamos a ensefiarles que
respeten a Alemania. Durante generaciones, la gente vendra a visitar este lugar para ver lo que

hemos hecho nosotros”. Este era el sistema aleman de hacerse memorables.

En Bruselas, monsefior De Becker, rector de la universidad, cuyo rescate fue negociado por los
norteamericanos, describid el incendio de la biblioteca. No quedd nada, todo fue reducido a
cenizas. Cuando llegé a la palabra “bibliotheque”, no tuvo fuerzas para pronunciarla. Se
detuvo, lo intentd de nuevo, pronuncid la primera silaba, dejo caer la cabeza y estallé en

sollozos.
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La pérdida, objeto de una protesta publica, a cargo del gobierno belga y, comunicado
oficialmente a la legacidn norteamericana, provocd un grito de indignacién en el mundo
entero. Los relatos de los fugitivos, llenaron los periddicos extranjeros. Ademds de la
universidad y de la biblioteca, “todos los edificios nobles”, incluyendo el ayuntamiento y la
iglesia de San Pedro, con sus retablos, habian sido destruidos. Fue mas tarde cuando se
comprobd que aunque habian sufrido graves dafios, el ayuntamiento y la iglesia de San Pedro
todavia estaban en pie. “Los alemanes han saqueado Lovaina, han fusilado mujeres y nifios”,
rezaba el titular del Tribune, de Nueva York, y publicaba a toda plana el relato de Davis. “Berlin
confirmaba el horror de Lovaina” publicando una declaracién de Berlin, entregada a la

III

embajada alemana en Washington, en la que se decia que, debido al “traidor” ataque por
parte de la poblaciéon belga, “Lovaina habia sido castigada con la destruccién de la ciudad”. Del
mismo modo que el general Von Luttwitz, Berlin no queria que el mundo se equivocara sobre
la naturaleza del acto de Lovaina. La destruccion de ciudades y la lucha contra la poblacién
civil, conmovié al mundo del afio 1914. Los editoriales ingleses comentaban: “La marcha de los
hunos” y “traicién a la civilizacién”. El incendio de la biblioteca, escribié el Daily Chronicle,
significaba no solo la lucha contra los elementos civiles, sino también “contra la posteridad”.
Incluso los periddicos holandeses, generalmente tan comedidos y prudentes, elevaban sus
airadas protestas. Cualquiera que fuese la causa que origind el desastre, decia el Courant de
Rotterdam, “queda el hecho de la destruccién”, un hecho “tan terrible que el mundo entero ha

sido conmovido”.

La noticia aparecié en la prensa extranjera el 20 de agosto, y el dia 30 terminé la destruccién
de Lovaina. Aquel mismo dia un comunicado del Ministerio de Asuntos Exteriores aleman
afirmaba que la “entera responsabilidad de aquellos acontecimientos debia ser cargada en la
cuenta del gobierno belga”, y afiadia “que las mujeres y los nifios habian intervenido en la

lucha y habian cegado a sus heridos”.

TUCHMAN, B. Los cafiones de agosto. Treinta y un dias de 1914 que cambiaron la faz del mundo. RBA Libros. p. 400-
403. Barcelona, 2014
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ANEXO 2 RUBRICA DE EVALUACION PARA EL TELEGRAMA
“LAS LLAMAS DE LOVAINA” (Elaboracién propia)

ASPECTOS EXCELENTE SATISFACTORIO MEJORABLE INSUFICIENTE
Formato | Laextensién del escrito | La extensidn del escrito se | La extensién no se La extensidn no se

se adecta a lade un adeclia aladeun adecua bienalo adecua a lo exigido,
telegrama, es decir, un | telegrama, pero existen exigido, bien por bien por exceso o por
mensaje rapido, breve | algunos errores leves enla | exceso o por falta. falta.
y conciso. No mas de presentacion del texto, No maneja bien el No hace uso del
10 lineas. tachaduras o letra poco término “Stop”. término “Stop”.
Incluye el término legible. La lectura es La lectura es
“Stop”, como punto y complicaday laletra | complicaday la letra
aparte. no se entiende bien. no se entiende bien.
El tipo de letray la Estd lleno de
presentacién del texto tachaduras.
facilitan su lectura y no
incluyen elementos
como tachaduras...

Contenido | Incluye la informacion Incluye la informacién que | La informacién que El contenido es muy
que el personaje que la | el personaje que la escribe | aporta sobre los pobre y no aporta ni
escribe podria enviar al | podria enviar al | acontecimientos es siquiera la
destinatario en esas destinatario en esas | escasay no queda informacién  basica
circunstancias. circunstancias. claro qué ocurrié en que el personaje
Aporta de manera Aporta informacién de los | Lovaina. dirigiria a su
fluida referencias a los | acontecimientos histéricos destinatario.
acontecimientos en los que el personaje se No se incluye
histdricos que el ve envuelto pero no queda ninguna referencia a
personaje esta del todo claro qué ocurre. los acontecimientos
presenciando. histéricos en los que
En el telegrama queda se ve envuelto el
claro qué es lo que ha personaje.
ocurrido en Lovaina.

Redaccidn | Estd redactada con | Esta redactada con | La  redaccidn  no | La redaccidn es poco
claridad. Todas las | claridad. Todas las frases | dificulta la lectura | clara, no permite
frases son coherentes. | son coherentes. Se redacta | aunque deberia ser | entender facilmente
Se redacta con frases | con frases cortas y bien | mas clara. el contenido.
cortas y bien | organizadas que permiten | Las frases son clarasy | Hay errores bdsicos
organizadas que | al destinatario entender la | coherentes pero | de expresion
permiten al | informacién. excesivamente largas.
destinatario entender | Hay errores minimos de
la informacidn. expresion.

No hay errores de

expresion.

No hay ningun error Hay algun error Hay algunos errores Aparecen errores

ortografico. ortografico puntual (uno o | ortograficos aunque ortograficos en todo

dos) a lo largo del texto. no demasiado graves | el texto. Estos son
) ni reiterados. reiterados y
Ortografia demuestran un
desconocimiento de
algunas de las reglas
basicas de ortografia.
[\ 0] <] =R
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ANEXO 3: RUBRICA CEDEC PARA EVALUAR LA ACTIVIDAD “CARTAS DESDE EL FRENTE”

Miguel Garcia Gomez

ASPECTOS 4 EXCELENTE 3 SATISFACTORIO 2 MEJORABLE 1 INSUFICIENTE
Los elementos bdsicos aparecen | Los elementos bdsicos aparecen | Aparecen todos los elementos basicos de la [ No aparecen (o estan mal
identificados y bien ubicados: fecha, | identificados y bien ubicados: fecha, | carta: fecha, saludo cuerpo de la carta y | situados) los elementos basicos
saludo cuerpo de la carta y despedida. | saludo cuerpo de la carta y despedida. despedida. de cualquier carta o postal: fecha,
El tipo de letra y la presentacién del | El tipo de letra y la presentacion del | El tipo de letra y la presentacion del texto | saludo cuerpo de la carta vy
texto facilitan su lectura y no incluyen | texto facilitan su lectura y no incluyen | facilitan su lectura y no incluyen elementos | despedida.
elementos como tachaduras... elementos como tachaduras... como tachaduras... El texto es dificil de leer y ademas
El cuerpo de Ila carta aparece | El cuerpo de la carta aparece organizado presenta elementos como
Formato organizado en varios parrafos cortos y | en varios pdrrafos cortos y de una borrones o tachaduras que lo
de una extension similar. extension similar. hacen aun mas dificil de
La extension es adecuada al tipo de | La extension es adecuada al tipo de comprender.
escrito que se esta redactando. escrito que se esta redactando.
El formato de letra y estructura de la
carta se asemeja al de la época y
condiciones del personaje que
supuestamente la estd escribiendo.
Estd redactada con claridad. Todas las | Estd redactada con claridad. Todas las | La redaccidon no dificulta la lectura aunque | La redaccion es poco clara, no
frases son coherentes. Se redacta con | frases son coherentes. Se redacta con | deberia ser mas clara. permite entender facilmente el
frases cortas y bien organizadas que | frases cortas y bien organizadas que | Las frases son claras y coherentes pero | contenido.
permiten al destinatario entender la | permiten al destinatario entender Ila | excesivamente largas. Hay errores basicos de expresion.
informacidn. informacion. Hay errores basicos en la expresion.
No hay errores de expresion. No hay errores de expresion. El vocabulario es correcto pero no esta
Redaccion Se incorpora vocabulario y expresiones | Se incorpora vocabulario y expresiones | especificamente adaptado para transmitir los

que ayudan a trasmitir directamente
los sentimientos del personaje que
escribe la carta.

Se incluyen expresiones y términos
propios de la época y que ayudan a
hacer més realista la carta.

gue ayudan a trasmitir directamente los
sentimientos del personaje que escribe
la carta.

sentimientos de los personajes.
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Permite conocer quién escribe la carta,

a quién se dirige y en qué
circunstancias histdricas se escribe.
Incluye la informacion que el

personaje que la escribe podria enviar
al destinatario en esas circunstancias.

Permite conocer quién escribe la carta, a
quién se dirige y en qué circunstancias

histdricas se escribe.

Incluye la informacién que el personaje

que la escribe podria enviar
destinatario en esas circunstancias.

al

Incluye la informacion basica que el personaje
que escribe la carta enviaria a su destinatario.
No se puede identificar con total claridad el
autor y destinatario de la carta.

Aparecen algunas (muy pocas) referencias a
los acontecimientos histdricos en los que el

Miguel Garcia Gomez

El contenido es muy pobre y no
aporta ni siquiera la informacién
basica que el personaje dirigiria a
su destinatario.

No se incluye ninguna referencia
a los acontecimientos histéricos

Contenido Aporta de manera fluida referencias a | Aporta de manera fluida referencias a los | personaje se ve envuelto. en los que se ve envuelto el

los acontecimientos histdricos en los | acontecimientos histéricos en los que el personaje.

que el personaje se ve envuelto. personaje se ve envuelto.

La lectura de la carta permite al lector

conocer como pudo vivir y sentir los

acontecimientos el protagonista y

quien escribe la carta.

No hay ningun error ortografico. Hay algun error ortografico puntual (uno | Hay algunos errores ortograficos aunque no Aparecen errores ortograficos en

o dos) a lo largo del texto. demasiado graves ni reiterados. todo el texto. Estos son

Ortografia reiterados y demuestran un

desconocimiento de algunas de
las reglas basicas de ortografia.

Nombre del alumno o alumnos:
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ANEXO 4: ERICH LUDENDORFF Y LA DERROTA ALEMANA

El 29 de septiembre de 1918 fue un 8 de mayo de 1945 y un 30 de enero de 1933 en un mismo
dia. Comportd simultdneamente la capitulacién y la reforma del Estado. Y ambas cosas se
dieron gracias al empefio de un solo hombre; un hombre cuyo cargo constitucional no le
autorizaba en lo mas minimo a llevar a cabo acciones de tal calibre: el jefe adjunto del Estado
Mayor general, Erich Ludendorff.

El 29 de septiembre de 1918 sigue guardando celosamente el enigma de Ludendorff: el enigma
sobre el movil de su actuacidn.

El poder de Ludendorff fue casi ilimitado durante los dos ultimos afios de la guerra, y su
omnipresencia nunca se mostrd tan deslumbrante como ese dia, en el que hizo entrega del
poder y destruyd su instrumento de gobierno. Alcanzé un poder que ningun otro alemadn
antes de Hitler poseyd jamas, ni siquiera Bismarck: era un poder dictatorial.

El jefe nominal de Ludendorff, el mariscal de campo Von Hindenburg -jefe del Alto Mando del
Ejército-, nunca fue en realidad mas que su obediente instrumento. El kdiser, jefe supremo
segln prescribia la Constitucidon, se habia acostumbrado a ejecutar como una orden todos los
deseos del Alto Mando, tanto en el ambito politico como en el militar. [...]

Ludendorff era el hombre que se comprometié a ganar la guerra para Alemania, y a ganarla
totalmente; el hombre que estaba dispuesto, con una calma perseverante, a jugarselo todo a
una carta. Todas sus decisiones tenian algo de inaudito: la guerra submarina total, el apoyo a la
revolucion bolchevique, las despiadadas condiciones de paz impuestas en Brest-Litovsk, el gran
avance hacia el Este durante el verano de 1918, emprendida en el momento mismo en el que
buscaba la batalla decisiva en el Oeste [...]

Ludendorff nunca fue un hombre prudente, que buscase la seguridad y que dejase multiples
puertas abiertas en distintas direcciones. Su formacién como oficial del Estado Mayor y su
temperamento personal le habian hecho desarrollar, actuando de forma simultidnea y
agudizandose mutuamente, un estilo de pensar y de actuar que sélo conocia posiciones
enérgicas, léase extremas. Ludendorff se habia acostumbrado a simular planes alternativos
como se hace habitualmente en un estado mayor, para luego decidirse por uno de ellos y
ejecutarlo con la maxima energia, lo llevaba hasta sus ultimas consecuencias, sin mirar ni a
izquierda ni a derecha; si el plan fracasaba, llegaba el momento de poner en practica otras
alternativas y tomar nuevas decisiones radicales. Lo que atormentaba a Ludendorff en el
verano de 1918, y lo que le situd en alguna ocasion al borde de un colapso nervioso, fue
seguramente que se habia sentido obligado a chapucear sin seguir una linea concreta: incapaz
de aceptar la posibilidad de una derrota, habia perseguido obstinadamente una victoria que
ya no veia segura.

Ahora, de pronto, el 27 de septiembre, con la ruptura enemiga de la linea Hindenburg, no
guedaba ninguna otra salida: sus conocimientos militares le hicieron ver claramente la
posibilidad de una catastrofe militar inminente. Se imagind la derrota. El impacto que le
produjo esta aceptacién debid de ser terrible, pero también aliviante, porque ahora podia
elaborar un plan: podia planear la derrota.

La planed, como antes habia planeado la victoria: como militar, como general, y no como
politico. En vista de la derrota se concentrd en un Unico objetivo: salvar el Ejército.



El claro objetivo de Ludendorff, a partir del mismo instante en el que empezd a planear cémo
“manejar la derrota”, fue salvar al Ejército: su existencia y su honor. Para salvar la existencia
del Ejército, debia acordarse el armisticio lo antes posible, sin demora, mafiana mismo si era
posible; cada dia podia traer consigo la catastrofe militar. Pero para salvaguardar el honor del
Ejército la peticién de armisticio debia salir del gobierno, no podia parecer que salia bajo
ningun concepto del Alto Mando del Ejército. Debia ser una motivacion politica, no militar.

Con este objetivo, se planteaban tres cuestiones: ¢Cémo se motivaba politicamente una
peticién de armisticio? ¢Qué gobierno estaria dispuesto a prestarse a ello? ¢Cémo asegurarse
de que el enemigo victorioso concediera realmente el armisticio solicitado?

Las respuestas a estas preguntas convergian en un punto comun. Para que pareciera existir
una motivacion politica, la peticion de armisticio debia aparecer junto a una oferta de paz y
debia proceder de aquellos que siempre habian abogado por una paz acordada: es decir, de los
partidos de la mayoria parlamentaria. Por lo tanto, estos partidos debian entrar en el gobierno
o formar ellos mismos el gobierno.

Para que la mayoria parlamentaria, ante estas terribles condiciones, se sintiera dispuesta a
afrontar la responsabilidad del gobierno, debia recibir algo a cambio: la reforma de la
Constitucion, [...], la transicién hacia una forma parlamentaria de gobierno. Esta reforma
mejoraria a su vez las posibilidades de aceptacidon de la peticién de armisticio: la Entente
sostenia estar llevando a cabo una guerra por la democracia; especialmente el presidente
americano Wilson se habia se habia comprometido publicamente en reiteradas ocasiones a
marcar como objetivo de la guerra la democratizacidon de Alemania. iMagnifico! Si ahora se
presentaba ante él un nuevo gobierno democratico, era casi imposible que rechazara su
peticiéon de armisticio. Sus famosos 14 puntos se adoptarian asimismo como base para las
negociaciones de paz, y de este modo se le pondria mas dificil adn la negativa.

[...] Fue la dltima gran operacidn de Ludendorff; al contrario que con su gran ofensiva militar
del afio 1918, esta vez consiguio, al primer intento, un éxito rotundo.

Haffner, S. (1979). “La Revolucién alemana”.
Inédita ED, 12 ed en espafiol, Barcelona, 2005. p. 28-32.
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ANEXO 5: LAS CONSECUENCIAS ECONOMICAS DE LA PAZ

John Maynard Keynes

Dos proyectos rivales para la futura politica del mundo se presentaban: los Catorce Puntos del
presidente y la paz cartaginesa de M. Clemenceau. Sélo uno de ellos tenia titulos para
prevalecer, porque el enemigo no se habia rendido incondicionalmente, sino en condiciones
convenidas en cuanto al caracter general de la Paz. (p.40)

El Tratado no incluye ninguna disposicién para lograr la rehabilitacion econémica de Europa
[...]

El Consejo de los Cuatro no presté atencién a estos problemas, por estar preocupado con
otros: Clemenceau, con ahogar la vida econdmica de su enemigo; Lloyd George, con hacer algo
y llevar a casa alguna cosa que durara una semana; el presidente (Wilson), con no hacer nada
gue no fuera justo y recto. Es un hecho sorprendente que, teniendo el problema econémico
fundamental de una Europa hambrienta y deshecha ante sus ojos, fuera ésta la Unica cuestién
sobre la cual fue imposible despertar el interés de los Cuatro. Las reparaciones eran su Unica
incursion en el campo econdmico, y la resolvieron como un problema de teologia, de politica,
de tactica electoral, desde todos los puntos de vista, excepto el del porvenir econdmico de los
Estados cuyos destinos tenian en sus manos. (p. 147)

MAYNARD K, J (1919): “Las consecuencias econdmicas de la paz”. Critica S.L, Madrid, 2002.
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ANEXO 6: RUBRICA DE EVALUACION PARA LA ACTIVIDAD “TOP 10 PERSONAJES”

(Elaboracion propia)

Nombre..............

ASPECTOS

EXCELENTE

SATISFACTORIO

MEJORABLE

Contenido

El resumen es coherente
y refleja los contenidos,
guedando totalmente
claro quién es el
personaje, de qué
acontecimientos formo
parte y cual fue su papel
en ellos.

El resumen es coherente
y refleja los contenidos,
pero no quedan claras
algunas de las
cuestiones planteadas.

El resumen adolece de
algunos problemas. No
queda claro ni quién
fue el personaje, ni de
qué acontecimientos
formo parte ni cual fue
su papel.

Redaccion

La redaccién del texto es
claray se entiende
perfectamente. No hay
errores de expresién ni
faltas de ortografia.

Hay errores leves en la
redaccion que dificultan
su comprension, algunos
errores de expresiéon y
ortografia.

Existen errores graves
en el resumen. Faltas
de ortografiay de
expresiéon que hacen
ilegible el texto.
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ANEXO 7: Kahoot de la Revolucion Rusa

1- Quiz
:Quién era el zar de Rusia durante la Primera Guerra Mundial?

u Alejandro 11
n Jorge V

Nicolas Il

u Guillermo 11

2-Quiz
:Cudl era el nombre de la familia imperial rusa?

u Hohenzollern
n Windsor

Habsburgo

u Romanov

3-Quiz
;Con qué término conocemos el régimen politico zarista?

Monarquia republicana

4 - Quiz
¢Cuales fueron las primeras corrientes de oposicion a la autocracia zarista?

u Eseristas y socialdemdcratas

n Anarquistas y populistas
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5-Quiz
¢En qué dos facciones se dividié el Partido Obrero Socialdemécrata Ruso?

u Menchevigues y bolcheviques v
n Bolchevigues y comunistas pd
D Social-revolucionarios y mencheviques X
u Kadetes y bolchevigues x

6 - Quiz
{Qué fue el Domingo Sangriento?

u El asesinato de |la familia Romanov en el verano de 1918 b 4
n La represion que el zar llevo a cabo de una manifestacion en 1905 v
B La toma del Palacio de Invierno en octubre de 1917 >4

7 - Quiz
¢Coémo llamamos al hecho de que los campesinos rusos estuvieran hasta fin. XIX

sujetos a su senor feudal?

8 - Quiz
¢Qué son los soviets?

u Una asociacion sindical de trabajadores P4
n El gentilicio de los ciudadanos de Rusia X

Asambleas o Consejos de obreros, campesinos y soldados v
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9 - Quiz
¢{Qué ocurrié en Rusia en febrero de 19177

u Nicolas Il pierde el trono de Rusia

n Gobierno Provisional en manos de los kadetes y luego socialistas moderados

Ambas son correctas

10 - Quiz
:Qué ocurridé en Rusia en octubre de 19172

u Insurreccion bolchevique contra el Gobierno Provisional
n Kerensky comienza a dirigir el Gobierno Provisional

- Quiz
i{Qué es el Tratado de Brest-Litovsk?

u El tratado de paz entre Rusia vy los Imperios Centrales

n El tratado de paz entre Rusia y la Triple Entente (los Aliados)
La paz que Trotsky firmo con los alemanes

u Sélo la primera y la tercera son verdaderas

12 - Quiz
:Quién de los siguientes dirigentes bolcheviques fue el encargado de organizar

el Ejército Rojo?

Aleksandra Kollontai

u l6sif Stalin
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13- Quiz
¢{Quién presidié Rusia desde octubre de 1917 hasta su muerte en los afnos veinte?

u Vladimir Lenin o

n Ledn Trotsky X

Aleksandra Kollontai pre
n |6sif Stalin X

14 - Quiz
Qué bolchevique se encargé del Comisariado de Asuntos Sociales?

Aleksandra Kollontai v

u \6sif Stalin X

15 - Quiz
:(Quién sucedié a Lenin tras su muerte y se impuso sobre Trotsky?

u Nadia Krupskaya X
n Aleksandra Kollontai >
Anatoli Lunacharsky b ¢

u I6sif Stalin W,
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ANEXO 8: EXAMEN DE LA UNIDAD DIDACTICA 6

EXAMEN - Unidad 6: La Primera Guerra Mundial y la Revolucién rusa

Nombre y apellidos.........ccuvveiirninneninnssnssninnnssnesnsssnnns Curso............ Fecha............

1. iCudles fueron las causas que llevaron al estallido de la guerra en Europa en 1914? ¢Cémo

es posible que una guerra europea se convirtiese en una guerra mundial? (1 punto)

2. ¢Qué papel jugaron los partidos socialdemdcratas europeos durante la guerra? ¢Todos

siguieron la misma linea? ¢Hubo divergencias? (1 punto)

3. ¢Qué cambios territoriales se produjeron en Europa, Asia y Africa tras el fin de la guerra? (1

punto)

4. :Qué principales grupos politicos rusos formaban parte de la oposicién a la monarquia

zarista? Explica brevemente cudles eran sus ideas. (1 punto)

5. Elige dos de los siguientes personajes histéricos y explica cudl fue el papel que jugaron en
los afios de la Primera Guerra Mundial y de qué acontecimientos concretos formaron parte: (2
puntos)

- Ismail Enver Pacha.

- Rosa Luxemburgo.

- Elgeneral Ludendorff.
- Lawrence de Arabia.

- Woodrow Wilson.

- Jean Jaures.

6. Define los siguientes conceptos relacionados con la Gran Guerra: (1 punto)

- Guerra de trincheras.

- Tiradores senegaleses.

- Tregua de Navidad.

- Imperios Centrales/Aliados (nombra qué principales paises formaban parte de ellos,

puedes hacerlo a modo de mapa conceptual).
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7. Imagina que tienes que contarle a un amigo o a una amiga lo ocurrido en Rusia entre

febrero y octubre de 1917. Quieres que le quede claro en qué consistio la Revolucion y que

conozcan a algunos de los personajes mas importantes que estuvieron involucrados.

En aproximadamente 20 lineas escribe una narracidn histdrica que comience con la abdicacion

de Nicolas Il y que llegue hasta el estallido de la guerra civil.

No olvides hablar de Nicolas Il, Kerensky, Lenin, Trotsky, el Gobierno Provisional, el Soviet de
Petrogrado, el golpe de Kornilov y el Consejo de Comisarios del Pueblo.

(2 puntos)

8. Elige una de las dos imagenes que se adjuntan a continuacion y coméntala brevemente

poniéndola en contexto con el acontecimiento histdrico al que pertenece. (1 punto)
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ANEXO 9: RUBRICA EVALUACION DEL HAIKU DE LA UNIDAD 10 (Elaboracién propia)

[\ 1 4] o /=

ASPECTO

EXCELENTE

SATISFACTORIO

MEJORABLE

Contenido

Se expresan de manera
sintética los contenidos
del tema, y junto a ellos
conclusiones, dudas y
reflexiones propias del
alumno.

Se expresan de manera
sintética los contenidos
del tema pero las
conclusiones, dudas y
reflexiones son escasas
o pobres.

No se expresan de
ninguna manera los
contenidos del temay
no existen dudas,
reflexiones ni
conclusiones de ningun
tipo.

Redaccion

La redaccién del haiku
es clara, se divide en
pequefios textos y se
entiende
perfectamente. No hay
errores de expresién ni
faltas de ortografia.

La presentacion es
ordenada y limpia.

Hay errores leves en la
redaccion que
dificultan su
comprensidn, algunos
errores de expresion y
ortografia.

La presentacion esta
ordenada.

Existen errores graves
en la redaccion. Faltas
de ortografia y de
expresiéon que hacen
ilegible el texto.

La presentacién es
sucia y desordenada.
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ANEXO 10: RUBRICA DE EVALUACION CEDEC PARA EXPOSICION ORAL
“LOS EPISODIOS DE LA GUERRA FRIA”

Nombre:

ASPECTOS

4 EXCELENTE

3 SATISFACTORIO

2 MEJORABLE

1 INSUFICIENTE

PRONUNCIACION

Pronuncia las
palabras
correctamente y
vocaliza bien.

Pronuncia
correctamente pero
su vocalizaciéon no es
correcta.

Comete errores de
pronunciacion
aunque su
vocalizacion es
correcta.

Comete errores
tanto de
Pronunciacion
como de
vocalizacidn.

El volumen es
adecuado con la

Levanta la voz
demasiado en la

Habla demasiado

Expone muy bajo,

. . L bajo al exponer. casi no se le oye
Hellul situacion. exposicion. J P ¥
Su postura es
. Mira al publico pero . .
natural mirando al , P P En ocasiones dala | No se dirige al
L estd apoyado en L L
POSTURA publico PR espalda al publico. | publico al exponer.
. algun sitio.
continuamente.
Expone el . Expone el La exposicién
P ] Expone el contenido y P . P
contenido . contenido aunque | carece de
. en ocasiones se sale .
CONTENIDO concreto, sin le faltan algunos contenido
. del tema.
salirse del tema. datos. concreto.

DOCUMENTACION

Utiliza material de
apoyo extra para
hacerse entender
mejor.

Durante la exposicion
hace uso adecuado
de la documentacién.

Escasa referencia a
imagenes o
documentos de
apoyo.

No utiliza material
de apoyo a la
exposicion oral.

SECUENCIACION

Buena estructura y
secuenciacion de
la exposicidn.

Exposicion bastante
ordenada.

Algunos errores y
repeticiones en el
orden légico de las
ideas.

La exposicién
carece de orden y
repite las ideas
continuamente.
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ANEXO 11: RUBRICA DE EVALUACION DEL RESUMEN PARA

“LOS EPISODIOS DE LA GUERRA FRIA” (Elaboracién propia)

ASPECTOS EXCELENTE SATISFACTORIO MEJORABLE
El resumen es coherente El resumen es coherente | El resumen adolece de
y refleja los contenidos y refleja los contenidos, algunos problemas. No
del tema quedando pero no quedan claras gueda claro ni qué
Contenido totalmente claras las algunas de las ocurrié ni quiénes son
cuestiones que se cuestiones planteadas. los personajes
plantean acerca del planteados.
acontecimiento histérico
y los personajes que
formaron parte de ellos.
La redaccidn del texto es Hay errores leves en la Existen errores graves
A claray se entiende redaccion que dificultan | en el resumen. Faltas
Redaccion - }
perfectamente. No hay su comprension, algunos | de ortografiay de
errores de expresién ni errores de expresiéon y expresiéon que hacen
faltas de ortografia. ortografia. ilegible el texto.
Nombre........cuerreveecrcrreeceenennnes
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ANEXO 12: DIAPOSITIVAS PRESENTACION CONFLICTO PALESTINO-ISRAELI

EL CONFLICTO
PALESTINO-ISRAELI
Asicomenzo

Miguel Gorela Gémes
Master en formacion para €l profesorado de ESOy Bachillerato

Nacimiento del sionismo

Sionismo:ideologia nacionalista judia quenace en el siglo XIX

- Elpueblojudio -una nacion sin estado
- BretzIsrael- La Tierra Prometida

- Elderecho a “retornar”

- Elhebreo -lenguanacional

- Antisemitismo en Europa: pogromos
- Primeras aliyas

ThendorHertl, padre del simismn
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LaPalestina otomana

- Fundamentalmente drabe. Musulmanes mayoritariamentey unaparte cristiana.

primeras aliyds.

- Judfos, unaminoria que fue creciendo sequn llegaban de Europa los judios de las

LaPrimera Guerra Mundial - desintegracidn del Imperio otomano

Declaracion Balfour - “Unhogarnacional” paralos judios, 1917

MNacionalismo drabe - promesas delos europeos incumplidas - Acuerdos de Sykes-Picot

Mandato Britanico de Palestina 1914-1948

Contindalallegadaprogresiva dejudios europeos

Creacion organizaciones paramilitares sionistas: Irgiin, Haganah, Lehi, Pelmach. ..
ElLibroBlanco 1939, Restriccidn legada de judios

Segunda Guerra Mundialy Holocausto enEuropa

=~ .
o
1944-inicio dela rébelidn contra los ingleses o | et v
- Atentado en elhotel King David Yy Shbons
}.‘:
Fuente: “Contra el obvido. Una memoria fotogréfica de Palesting antes dela Nakbae, 1889-1948"

Empleadas del departamento

\
. : \i

de aduanas deHaifa. Shafika Sa'ad, en el centro con

blusa de lunares, las dos mujeres porlaizquierda delaprimera fila sonjudias.

1940-1942
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Resolucion 181 dela ONU
Plan de particion de Palestina 1947

htpsy/ Aendacs orn s A RES 181 (1)
LaAsamblea General dela ONU aprobo el plan
Tanto la LRSS como EEUU votaron afavor

Ciudad de Jarusalén
A, REGIMEN ESPECIAL

la Ciudad de Jerusalén serd constituida como
corpus sepurafum bajo un régimen intcrnatllml
especial v serd administrada por las Naclonn
Unidkus. F1 Consejo de Administracion Fiduciaria
serd designado para desempefiar en nombre de
las Naciones Unidas las funciones de Autoridad
Adhsunistraduora.

o
{ Damases

Libana
Palestina i
Plan de particion | Siria
de la ONU [1947)
il

Elm arabe
[Estado judia
el A
Jafta -
rssaisn
J‘“,,‘l\., Aman
(2

Mar Muerto

Jordania

Egipto

15 demayo de 1948- estallido de laguerra

Dosjustificaciones para la guerra:

Argumento israeli: Los drabes no aceptaron el plan de particidny envez de ayudara
la creacion del estado palestino, iniciaron la invasion del naciente estado de Israel,

porlo tanto hubo que defenderse.

Argumento palestino: Los drabes no aceptaron el plan de particidn, pero no lo
hicieron porque los drabes de Palestina estaban siendo amenazados y agredidos por
las organmizaciones paramilitares sionistas. Matanza de Deir Vassin. Hubo que

defenderse.

Para unos, 1948 es el afo de la Independencia de Israel. Para otros, el iniclo de la

Makba: “el desastre”.

Proclamacion del Estado de Israel

THE PALESTINE

Fuente fotografias Wikipedia
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Fuente fotografias:
Wikinediz

DOS MAPAS ;Cual es mas correcto?

| %

Antes de 1946

Plan de la ONU 1947 1949-1967

|| Bajo control palestino Bajo control israeli Fuente: palestinalibre.org

Israel
La formacién del Estado hebreo
Plan de 1947
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Algunos personagjes que vamos a conocer

George Habash

Yasser Arafat

Golda Metr

MenachemBegin,
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ANEXO 13: TESTIMONIOS Y FUENTES CONFLICTO PALESTINO-ISRAELI
Todos los alumnos tendran una copia de los siguientes testimonios y fuentes histéricas.

1. Llamamiento publico a la rebelién lanzado en 1944 por el “Irgin Zvai Leumi”, grupo
paramilitar sionista, en el Mandato Britanico de Palestina:

Han pasado cuatro afios desde que empezo la guerra, y todas las esperanzas que latian
entonces en vuestros corazones se han evaporado sin rastro. No se nos ha otorgado un
estatuto internacional, no se ha formado ningun Ejército judio, no se han abierto las
puertas de nuestro pais. El régimen britdnico ha confirmado su vergonzosa traicién al
pueblo judio, quitando toda razén moral a su presencia en Eretz Israel.

Debemos sacar conclusiones, sin el menor temor. Ya no puede haber armisticio entre el
pueblo judio y la Administracién Britanica en Eretz Israel, que entrega a nuestros
hermanos a Hitler. Nuestro pueblo esta en guerra con este régimen, y luchara hasta el fin.

Esta guerra exigirda muchos y duros sacrificios. Pero entramos en ella sabiendo que somos
fieles a los hijos de nuestro pueblo que son y estan siendo asesinados. Luchamos por ellos,
para dar testimonio de que les permanecemos fieles.

Esto es, pues, lo que exigimos: Transferencia inmediata del poder, en Eretz Israel, a un
gobierno provisional hebreo.

Lucharemos; luchara cada judio del pais. El Dios de Israel, el Dios de los Ejércitos, nos
ayudard. No habrd cuartel. jLibertad... o muerte!

Levantad una muralla alrededor de vuestra juventud combatiente. No reneguéis de ella...

La juventud combatiente no flaqueara ante la tribulacion y el sacrificio, ante la sangre y el
sufrimiento. No depondrd las armas hasta que haya renovado nuestros viejos tiempos,
hasta que haya asegurado a nuestro pueblo una patria, libertad, honor, pan y justicia. Y, si
les prestais vuestra ayuda, veréis en nuestros dias el retorno a Sién y la restauracion de
Israel.

Fuente: “La rebelidn. La lucha clandestina por la independencia de Israel”, p.75.
Menachem Begin.

2. Fragmentos de la entrevista a Golda Meir, primera ministra de Israel, realizada por la
periodista italiana Oriana Fallaci en Jerusalén en noviembre de 1972:

O.F- {Renunciarian ustedes a Jerusalén, sefiora Meir?

G.M- No. Jamas. No. Jerusalén nunca. Inadmisible, Jerusalén esta al margen. Ni siquiera
aceptaremos discutir sobre Jerusalén.

O.F- {Renunciarian a la orilla izquierda del Jordan, al West Bank?

G.M- [...] Me da la impresion de que la mayoria de israelies nunca pedirian al Parlamento
que renunciara completamente al West Bank. No obstante, si llegdsemos a negociar con
Hussein (el rey de Jordania), la mayoria de israelies estaria dispuesta a restituir parte del
West Bank. He dicho una parte, que quede claro.
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O.F- ¢Y Gaza? éRenunciarian a Gaza, sefiora Meir?

G.M- Yo digo que Gaza debe, deberia formar parte de Israel. Si, esta es mi opinién. La
nuestra, diria yo. Pero para negociar no exijo a Hussein o a Sadat (presidente de Egipto)
que estén de acuerdo conmigo en un punto determinado...

O.F- ¢Y las alturas del Golan?

G.M- [...] Los sirios quisieran que descendiéramos de las alturas del Golan para disparar
sobre nosotros, como hacian antes. Inuatil decir que no tenemos la menor intencién de
hacerlo. Nunca descenderemos del altiplano [...] los sirios estan exactamente en el limite
donde deberia fijarse la frontera. Sobre esto no creo que cedamos.

O.F- ¢Y el Sinai?

G.M- Nosotros no hemos dicho nunca que queramos todo el Sinai o la mayor parte del
Sinai. Queremos el control de Sharm El Shelikh y una parte del desierto [...] tal vez no
gueramos ni siquiera la mitad del Sinai. Porque no nos importa en absoluto instalarnos en
el canal de Suez. Somos los primeros en darnos cuenta de que el canal de Suez es
demasiado importante para los egipcios, que para ellos representa incluso una cuestién de
prestigio. También sabemos que el canal de Suez no es necesario para nuestra defensa.
Hasta este momento estamos dispuestos a renunciar a él. Pero no renunciaremos a Sharm
El Shelik y a una franja de desierto [...] Porque no queremos arriesgarnos a despertar otra
mafiana con el Sinai lleno de tropas egipcias.

O.F- Por tanto, es evidente que nunca volveran ustedes a los antiguos confines.

G.M- Nunca. Y, cuando digo nunca, no es porque intentemos anexionarnos nuevos
territorios. Es porque intentamos asegurar nuestra defensa, nuestra supervivencia. Si
existe una posibilidad de alcanzar la paz de la que usted hablaba al principio, éste es el
Unico camino. Nunca habria paz si los sirios volvieran a las alturas del Golan, si los egipcios
recuperasen todo el Sinai, si restableciésemos con Hussein las fronteras de 1967
(anteriores a las Guerra de los Seis Dias).

O.F- Sefiora Meir, ¢no siente algo de pena por ellos (por los drabes palestinos)?

G.M- Claro que la siento. Pero la pena no es responsabilidad, y la responsabilidad respecto
a los palestinos no es nuestra: es de los arabes. Nosotros, en Israel, hemos absorbido cerca
de un millén cuatrocientos mil hebreos arabes, del Irak, del Yemen, de Egipto, de Siria, de
paises norteafricanos como Marruecos. Gente que llegaba aqui llena de enfermedades y
no sabia hacer nada [...] Y sin embargo los aceptamos, construimos hospitales para ellos y
los curamos, los educamos, les dimos casas limpias y los convertimos en agricultores,
médicos, ingenieros, maestros [...] En cambio, los drabes nunca hacen nada por su gente.
Se limitan a servirse de ella.

O.F- Sefiora Meir, ¢y si Israel permitiese a los refugiados palestinos que volvieran aqui?

G.M- Imposible. Durante veinte afios han sido alimentados con odio hacia nosotros; ya no
pueden volver entre nosotros. Sus hijos no han nacido aqui, han nacido en los
campamentos, y todo lo que saben es que hay que matar israelies: destruir Israel.
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G.M [...] Si vamos a hablar de refugiados, le recuerdo que durante siglos, los hebreos
fueron los refugiados por excelencia. Desparramados por paises donde no se hablaba su
lengua, no se observaba su religibn, no se conocian sus costumbres... Rusia,
Checoslovaquia, Polonia, Alemania, Francia, Italia, Inglaterra, Arabia, Africa... Encerrados
en ghettos, perseguidos, exterminados. Y, sin embargo sobrevivieron y no dejaron nunca
de ser un pueblo, y volvieron a reunirse para formar una nacién...

O.F- Esto es justo lo que los palestinos quieren sefiora Meir: formar una nacidn.
Precisamente por esto algunos dicen que deberian tener su Estado en el West Bank.

G.M- Ya le he explicado que al este y al oeste del Jordan hay la misma gente. Ya le he
explicado que primero se llamaban palestinos y luego se llamaron jordanos Si ahora
quieren llamarse palestinos o jordanos, a mi me tiene completamente sin cuidado. No es
asunto mio. Pero si es asunto mio que, entre Israel y lo que ahora se llama Jordania, no se
cree otro Estado darabe. [...] No lo queremos. No podemos permitirlo. Porque seria usado
como un cuchillo para apufialarnos.

Golda Meir nacid y vivio parte de su infancia en la Rusia anterior a la Revolucion de 1917, en
tiempos del zar, cuando los judios que vivian en el imperio sufrian los pogromos. Por eso
Oriana Fallaci le pregunta lo siguiente:

O.F- Sefiora Meir, ¢no la une ningun lazo sentimental con Rusia?

G.M- No, ninguno. Muchos amigos mios que han abandonado Rusia de adultos dicen que
se sienten ligados a aquel pais, a su paisaje, a su literatura, a su musica. Pero yo no tuve
tiempo de apreciar estas cosas; era demasiado pequefia cuando me fui de Rusia. Tenia
s6lo ocho afios, y de Rusia sélo guardo malos recuerdos [...] éSabe cudl es el primer
recuerdo de mi vida? El de mi padre claveteando puertas y ventanas para impedir que los
cosacos entraran en casa y nos mataran. jOh, el ruido del martillo que hunde clavos en la
madera! joh, el ruido de los cascos de los caballos cuando los cosacos avanzaban a lo largo
de nuestra calle!

“Entrevista con la historia”, Oriana Fallaci, p. 78-101.

3. Fragmentos de las entrevistas realizadas por Oriana Fallaci a Yasser Arafat, lider en ese
momento de la Organizacion para la Liberacion de Palestina y del partido Al-Fatah. Amman,
Jordania, marzo de 1972.

O.F- Abbu Ammar (Yasser Arafat), ustedes invocan siempre la unidad del mundo arabe.
Pero saben muy bien que no todos los Estados drabes estan dispuestos a entrar en guerra
por Palestina y que, para los que ya estan en la guerra, es posible, hasta augurable, que
firmen un acuerdo. Hasta Nasser lo dijo. Si llegase este acuerdo, como incluso Rusia cree,
équé harian ustedes?

Y.A- No lo aceptariamos. iNunca! Continuaremos haciendo la guerra a Israel solos, hasta
que reconquistemos Palestina. El fin de Israel es el objetivo de nuestra lucha, y no admite
ni compromisos ni mediaciones.
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O.F- Conclusién: ustedes no desean en absoluto la paz que todos auspician.

Y.A- iNo! iNo queremos la paz! Queremos la guerra, la victoria. La paz para nosotros
significa la destruccidon de Israel y no otra cosa. Lo que ustedes llaman paz, es paz para
Israel y los imperialistas. Para nosotros es injusticia y verglienza. Lucharemos hasta la
victoria. Durante decenas de afios, si es necesario. Durante generaciones.

O.F- Estamos en Jordania, Abu Ammar. Y le pregunto: équé significa Palestina? La propia
identidad nacional de Palestina se ha perdido con el tiempo y también se han perdido sus
confines geograficos. Antes del mandato britdnico y de Israel estaban aqui los turcos.
¢Cudles son, pues los confines geograficos de Palestina?

Y.A- Nosotros no nos planteamos el problema de los confines. En nuestra constitucion no
se habla de confines porque los que los delimitaron fueron los colonialistas occidentales
que nos invadieron después de los turcos. Desde un punto de vista drabe no se puede
hablar de confines: Palestina es una pequefa gota en el gran océano arabe. Y nuestra
nacion y la drabe es una nacion que va del Atlantico al Mar Rojo y mas alla. Lo que
queremos desde el momento en que estallo la catastrofe en 1947, es liberar nuestra tierra
y reconstruir el Estado democratico palestino.

El conflicto se recrudece tras la Guerra de los Seis Dias. Yasser Arafat hace mencion a la
estrategia de sabotaje y atentados con bombas que Al Fatah -dentro de Israel- y el Frente
Popular -también en otros paises-, estan llevando a cabo, a lo que Oriana Fallaci responde:

O.F- Pero esto afecta a los civiles. No es una lucha puramente militar.

Y.A- iLo es! Porque civiles y militares, todos son igualmente culpables de querer destruir a
nuestro pueblo.. Dieciséis mil palestinos han sido detenidos porque ayudaban a nuestros
comandos, ocho mil casas de palestinos han sido destruidas, sin contar las torturas a que
son sometidos nuestros hermanos en las prisiones y los bombardeos de napalm sobre la
poblaciéon inerme. Nosotros realizamos ciertas operaciones, llamadas sabotajes, para
demostrarles que somos capaces de pararles los pies con los mismos sistemas. Esto afecta
inevitablemente a los civiles, pero los civiles son los primeros cémplices de esta banda que
gobierna Israel. [...] Les habian prometido el paraiso, aqui, en nuestra tierra y vinieron a
tomarse el paraiso. Se dieron cuenta demasiado tarde de que era el infierno.

Arafat acusa a los europeos de escuchar y apoyar Unicamente a los israelies, a lo que Fallaci
contesta:

O.F- Esta es su guerra, Abu Ammar, y no la nuestra. Nosotros no somos mas que
espectadores. Pero, como espectadores, usted no puede pedirnos que estemos contra los
hebreos y no debe asombrarse si en Europa, a menudo, se simpatiza con los hebreos. Les
hemos visto perseguidos, les hemos perseguido. No queremos que eso se repita.

Y.A- Pero son ustedes quienes deben pagar sus cuentas con ellos. Y quieren pagarla con
nuestra sangre, con nuestra tierra, en lugar de la sangre de ustedes y de su tierra.
Contindan ignorando que nosotros no tenemos nada contra los hebreos, lo tenemos
contra los israelies.
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O.F- Pero los israelies, Abbu Ammar, son hebreos. No todos los hebreos se pueden
identificar con Israel, pero Israel no puede dejar de identificarse con los hebreos. Y no se
puede pretender que los hebreos de Israel vuelvan a vagar por el mundo para acabar en
campos de exterminio. No es razonable.

Y.A- Asi, a vagar por el mundo quieren enviarnos a nosotros.

O.F- No no queremos enviar a nadie. Y mucho menos a ustedes.

Y.A- Pues ya vagabundeamos ahora. Y si tanto interés tienen en dar una patria a los
hebreos, denles la suya. Tienen mucha tierra en Europa, en América. No pretendan darles
la nuestra. Hemos vivido en esta tierra durante siglos y no la cederemos para pagar las
deudas de ustedes.

“Entrevista con la historia”, Oriana Fallaci, p. 102-112

4. Fragmentos de la entrevista al doctor George Habash, lider del Frente Popular de Liberacién
de Palestina, que entonces habia iniciado una serie de atentados en Europa. Amman, Jordania,
marzo de 1972.

O.F- {Tampoco les interesa la opinidn publica? éno les importa la indignacién, el odio que
se gesta contra ustedes tras cada una de sus acciones en tierra extranjera? écomo pueden
invocar nuestra comprensién y nuestro respeto si nos atacan sin que nosotros hayamos
hecho nada?

G.H- Por supuesto que nos interesa la opinion mundial. Cuando la opinidn publica esta con
uno, significa que tiene razén; cuando no, significa que algo no marcha. Pero esta no es
manera de plantear el problema, porque a nosotros nos interesa mas la opinién publica en
el plano de la informacién que en el plano de la simpatia. Me explicaré. Los ataques del
Frente Popular no se basan en la cantidad sino en la calidad. Creemos que matar un
hebreo lejos del campo de batalla surte mas efecto que matar cien en batalla, porque
provoca mayor atencion. Por tanto, si pegamos fuego a un almacén de Londres, aquellas
escasas llamas equivalen al total incendio de dos kibbutzs. Porque inducimos a los demas a
preguntarse por qué y de esta manera les informamos de nuestra tragedia. Hay que
recordarles continuamente que existimos. La opinidn publica mundial, en el fondo, no ha
estado nunca con nosotros ni contra nosotros; simplemente nos ha ignorado. [...] éDdnde
estaba la opinion publica en 1947 cuando los ingleses decidieron regalar a los hebreos una
tierra habitada por el noventa y siete por ciento de palestinos?

O.F- Doctor Habash, me gustaria hablar un poco de usted. Usted era médico y su oficio era
salvar a la gente, no matarla. Era también cristiano y su religion estaba basada en el amor,
en el perddn énunca echa de menos su pasado?

G.H- Era... cristiano, si. Cristiano ortodoxo. Era... médico, si. Pediatra. Me gustaba mucho.
Creia que estaba haciendo el trabajo mas bello del mundo. Y lo es, ésabe? Porque es un
trabajo en el que se utiliza todo: cerebro, emociones... Especialmente con los nifios. Me
gustaba curar a los nifios... Y fue duro abandonarlo todo. iFue muy duro!...

O.F- Doctor Habash, digame la verdad: ¢qué le hizo decidirse? ¢qué fue lo que provocd tal
metamorfosis? Quiero comprender, hdgame comprender.
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Cuando la guerra estallé en 1948, el ejército del recién fundado Israel, tomd las ciudades de
Ramla y Lidda, habitadas por palestinos y en ese momento bajo control de las tropas arabes. En
la segunda de ellas nacié y vivié George Habash. Todos los habitantes palestinos de la ciudad
fueron expulsados de sus hogares.

G.H- Nos obligaron a huir. Es una vision que me persigue y que no olvidaré nunca iNunca!
Treinta mil criaturas que huian a pie, llorando..., gritando de terror... Las mujeres con los
nifios en brazos agarrados a las faldas..., mientras los soldados israelies las empujaban con
los fusiles. Caian por la calle.., algunos no se levantaban mas... jTerrible, terrible,
terrible!...

Aunque Habash dice que este fue el momento que le hizo cambiar, realmente no fundé el
Frente Popular de Liberacién de Palestina hasta 1967 y este suceso que relata ocurrié en 1948.
Su familia y él se refugiaron en Beirut, donde él estudiaria medicina y se haria pediatra hasta la
Guerra de los Seis Dias.

Entrevista con la Historia, Oriana Fallaci, p.113-123

5. Testimonio de la Segunda Intifada. Ibrahim y el asedio a la Iglesia de la Natividad.

Tras la Cumbre de Camp David del 2000, Ariel Sharon, entonces lider del Likud, en la oposicion,
visité la Explanada de las Mezquitas en Jerusalén. Era el 28 de septiembre de ese mismo afio.
Los palestinos lo tomaron como una provocacidén. Las protestas fueron respondidas con
dureza. Decenas de muertos. Estallido de la Segunda Intifada. El conflicto se alarga. El 17 de
octubre de 2001 Israel inicia una operacién militar en Cisjordania.

En el libro “El hombre mojado no teme la lluvia, voces de Oriente Medio” tenemos multitud de
testimonios de palestinos e israelies de a pie. En el siguiente fragmento, Olga Rodriguez,
periodista y autora del libro, nos habla de la ofensiva lanzada por el ejército israeli contra la
ciudad de Belén. Y también nos trae la historia de lbrahim, un chico que se encontraba alli
cuando el ataque se produjo.

En Belén, los heridos se contaban por decenas. Las tropas hebreas impidieron la llegada de
ambulancias y llegaron a disparar contra alguna, hiriendo a un conductor. La gente
comenzo a buscar un lugar seguro donde refugiarse. Sin pensarlo dos veces, un grupo de
hombres que se encontraba cerca de la plaza del Pesebre decidié trasladar a algunos
heridos a la basilica de la Natividad. Acababan de ver cémo la mezquita de Umar, la Unica
de Belén, situada en la misma plaza, habia sido bombardeada. Esquivaron los proyectiles
lanzados por helicépteros Apache y lograron entrar en la Iglesia. El rumor corrié como la
poélvora: “Todos a la basilica, alli no nos atacaran”.

“Recuerdo que me llamo por teléfono un primo mio, de veinticuatro afios, llamado Nidal, y
me dijo que se habia metido en la iglesia y que con él habia mucha gente, que todos
estaban refugiandose alli. Asi es que decidi llegar hasta alla”. Me cuenta Ibrahim.

110



Asi es como mas de doscientos palestinos -entre los que habia adolescentes, civiles,
miembros de las fuerzas de seguridad palestinas y milicianos- entraron en el templo de la
Natividad, donde se encontraba un grupo de monjes catolicos, greco-ortodoxos y armenios
y cuatro monjas. Los religiosos atendieron de inmediato a los heridos. El ejército israeli
roded la basilica con tanques y francotiradores y no permitié entrar a nadie. Era el 2 de
abril de 2002. Ese dia comenzd un largo asedio que despertaria la atencién de la
comunidad internacional.

[...] Horas después, los servicios israelies ya conocian los nombres y apellidos de todos los
que estaban dentro de la iglesia. “Uno de los terroristas mas peligrosos”, dijeron de
Ibrahim algunos medios de comunicacion israelies.

[...] El primo de Ibrahim, Nidal, el que le habia llamado el 2 de abril para decirle que todos
iban a refugiarse en la basilica, murié desangrado tras ser alcanzado por una bala junto al
pozo.

[...] La Unidn Europea empezd a negociar el destino de los presuntos milicianos requeridos
por Israel [...] veintiséis palestinos serian enviados a Gaza y otros trece -los considerados
mas peligrosos, entre ellos lbrahim- a Chipre, y desde alli, a algln pais europeo.

“El hombre mojado no teme la lluvia. Voces de Oriente Medio”
Olga Rodriguez, p. 99-124

6. Testimonio de Yehuda Glantz, un colono judio de Cisjordania.

Olga Rodriguez visité en el afio 2005 la colonia judia de Shilo, a cuarenta y cinco kildmetros de
Jerusalén. Alli conocié a un hombre de origen argentino llamado Yehuda Glantz, un colono
defensor de los asentamientos en Cisjordania.

Yehuda habia llegado a Israel afios atras gracias al Plan Etgar, un proyecto de la Agencia Judia
para traer a los judios de Argentina hasta Israel.

El colono invitd a la periodista a casa y alli pasaron la mafiana conversando. Olga Rodriguez le
preguntd si consideraba que su presencia en Cisjordania suponia ocupar la tierra de los
palestinos. La conversacion fue la siguiente:

Y.G- Mird, esta tierra siempre ha sido nuestra. Viviamos aca ya hace mas de tres mil aios,
lo dice la Biblia. Este lugar tiene historia, la historia de un pueblo, el nuestro, el judio. Este
lugar nos pertenece.

O.R- Ya, pero estas tierras pertenecian a los palestinos, aqui cultivaban hasta que se las
quitasteis.

Y.G- No, no. Este lugar siempre nos ha pertenecido. Yo soy religioso, no me gusta la
politica, asi que no entraré en valoraciones politicas, pero si te digo que mi religion me
otorga este lugar, ademas tengo la suerte de que este terreno esta junto al Tabernaculo
desde donde el pueblo judio huyd hacia Egipto tras ser expulsado hace miles de afios.

En cierto momento Hadassa, la mujer de Yehuda Glantz, intervino:

H- Esta escrito que todos los pueblos se van a dar cuenta tarde o temprano de que la tierra
de Israel pertenece al pueblo de Israel.

“El hombre mojado no teme la lluvia. Voces de Oriente Medio”
Olga Rodriguez, p.205-206
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7. Declaracion de Principios sobre las Disposiciones relacionadas con un Gobierno
Autonomo Provisional. Acuerdos de Oslo. 13 de septiembre de 1993.

El Gobierno del Estado de Israel y el Grupo de la OLP (de la delegacidon jordano-palestina a
la Conferencia de Paz sobre el Oriente Medio) (la "delegacién palestina"), en
representacion del pueblo palestino, convienen en que ha llegado el momento de poner
fin a decenios de enfrentamientos y conflictos, de reconocer sus legitimos derechos
politicos mutuos, de tratar de vivir en un régimen de coexistencia pacifica y de dignidad y
seguridad mutuas, y de llegar a una solucidon de paz justa, duradera y global y a una
reconciliacidn histérica por conducto de un proceso politico convenido.

Art 1: El objetivo de las negociaciones israeli-palestinas dentro del actual proceso de paz
del Oriente Medio es, entre otras cosas, establecer un gobierno auténomo provisional
palestino, vale decir, un Consejo elegido ("el Consejo") para la poblacidn palestina de la
Ribera Occidental y la Faja de Gaza [...]

Isaac Rabin, Bill Clinton y Yasser Arafat durante los Acuerdos de Oslo

Traducido al espaiiol:
http://www.gloobal.net/iepala/gloobal/fichas/ficha.php?entidad=Textos&id=6855&opcion=documento

Documento en inglés: https://unispal.un.org/unispal.nsf/0/71DC8CID96D2FOFF85256117007CB6CA
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ANEXO 14: RUBRICA CEDEC DE EVALUACION PARA EL DEBATE

“CONFLICTO EN TIERRA SANTA”

Alumno o alumna:

ITEM

NO

A VECES

Expresa sus ideas de manera tranquila, respetando el turno de palabray sin interrumpir a otros companeros,
con un tono de voz adecuado.

Apoya sus ideas con argumentos razonados.

Respeta a los participantes del debate, evitando interferencias tales como ruidos o cuchicheos, apelaciones a
destiempo, etc.

Utiliza el lenguaje no verbal adecuadamente para expresarse: realiza contacto visual, y una postura adecuada.

Practica una escucha activa, mostrando interés por otras opiniones.

Es capaz de reconocer sus errores asi como cambiar de opinidn si los argumentos son adecuados.




ANEXO 15: EXAMEN DE LA UNIDAD DIDACTICA 10

EXAMEN - Unidad 10: Guerra Fria y Descolonizacion

Nombre y apellidos.........ccuvveiiininnennsnnssnsnninnnssnesnnssenns Curso............ Fecha............

1. :Qué fue el Muro de Berlin? éPor qué se construyd y qué argumentos se utilizaron desde el

bloque capitalista y desde el bloque comunista para atacarlo o justificarlo? (1 punto)

2. Tras el fin de la Il Guerra Mundial, se vivié un traslado forzoso de civiles en unos cuantos

lugares de Europa. éPor qué? ¢Qué tiene que ver la linea Oder-Neisse con ello? (1 punto)

3. Elige 3 de los siguientes acontecimientos histéricos y explicalos de manera breve y concisa,

haciendo mencién a algln personaje importante y haciendo que quede clara la conexién entre

estos y la Guerra Fria. (3puntos)

- La Guerra de Vietnam.

- La Guerrade Corea.

- Laindependencia de la India.

- Laguerracivil china.

- Laindependencia del Congo.

- La Primavera de Praga.

- Los golpes de estado en Latinoamérica.

4. Imagina que tus amigos y amigas te preguntan por el conflicto palestino-israeli. Han visto
en la televisién que Hamds ha lanzado misiles sobre Tel Aviv y el ejército israeli ha hecho lo
mismo sobre la Franja de Gaza y no entienden qué estd pasando. Te preguntan a ti porque
saben que has estudiado el tema en el instituto, asi que decides explicarles el origen del
problema, retrocediendo hasta el siglo XIX, con el nacimiento de la ideologia sionista y
llegando hasta 1948.

En aproximadamente 20 lineas escribe una narracion histérica que comience con el nacimiento

del sionismo en Europa durante el siglo XIX y que llegue hasta 1948 con la proclamacion del

Estado de Israel y el inicio de la Nakba. (2 puntos)



5. Preguntas cortas (2 puntos)

¢Qué paises son considerados los cinco grandes vencedores de la Segunda Guerra

Mundial?
¢En qué consiste el principio de “destruccién mutua asegurada” y de qué manera se

relaciona con la Guerra Fria?
- ¢Cudndo aparecio el término “Tercer Mundo”? ¢Significaba entonces lo mismo que

ahora? Justifica tu respuesta.
- ¢éQué fue el “Teldn de Acero” y quién inventd ese concepto?

6. Observa las siguientes imagenes. Existe un nexo entre todas ellas. Forman parte de una
misma lucha que se alargé durante la década de los sesenta y setenta del siglo XX. Averigua de

cual se trata, habla sobre ella y haz mencidn a los personajes que muestran las fotografias. (1

punto)
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