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INTRODUCCION

1.1. Presentacién del trabajo

Este trabajo es una programacion didactica para el curso 3° de Primaria en el
area de Lengua Castellana y Literatura con el objetivo de implementarla en un

centro publico ficticio de Infantil y Primaria llamado Gloria Fuertes.

La inspiracion y el hilo conductor de la presente programacién didactica surgen
de la figura y la obra de la escritora Gloria Fuertes (Madrid, 1918-1998). Se trata
de una figura relevante en la localidad donde trabajaremos (Soto del Real), pues

vivié aqui y el centro lleva su nombre.

También es relevante la eleccion por su valor como escritora, especialmente en
el ambito de la literatura infantil, donde Fuertes cre6 una de las obras mas
amplias y variadas del panorama en espafiol, y alcanz6 una enorme popularidad
entre nifias y niflos de generaciones anteriores, gracias a su presencia televisiva
durante muchos afios de su vida. Se trata de una obra sin pretensiones, que
invita a la imaginacion y al juego, y pone en valor la necesidad de entender y
empatizar con las otras, los otros, su alegria y su sufrimiento. En la obra de
Fuertes encontramos numerosas oportunidades para el juego, el humor y la
experimentacion que facilitan el aprendizaje de la lenguay la literatura (poemas,
cuentos, canciones, acertijos y chistes). Sus obras son ahora facilmente
accesibles, ya que hace cuatro afos, con el motivo del centenario de su
nacimiento, se publicaron varias ediciones revisadas y actualizadas de muchas
de sus obras, asi como biografias y ediciones criticas que permiten situar a la

autora y su obra en un contexto detallado.

He elegido utilizar para esta programacioén una metodologia ESRI (Experiencia,
Sefialamiento, Reflexidén, Incorporacion) para articular un trabajo creativo con

estos contenidos en el area de Lengua en 3° de Primaria.

Uno de los principales intereses en este contexto es la coordinacion de esta
programacién con las actividades generales del centro, muy ligado al entorno y
a las iniciativas culturales vecinales y municipales, en especial para enriquecer
las experiencias del alumnado. También he emprendido este trabajo con un
especial interés por la innovacion, tratando de aplicar las experiencias y los

conocimientos adquiridos como resultado de mi formacion a lo largo de la carrera
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en Comillas, y también de las practicas realizadas en diversos centros y
contextos, que han servido para apuntalar una vision positiva y vocacional
relacionada con la educacion. Iniciamos este trabajo con la intuicion de que los
variados formatos de la literatura infantil de Gloria Fuertes, su faceta lludica,
exploradora y divertida, pueden servir para plantear a los niflos de 8 y 9 afios

experiencias de aprendizaje atractivas, Utiles y eficaces.

Esta programacion se ha planteado en un momento de cambio educativo, por lo
gue he tratado de adaptarla lo mas posible a un caso real. Por ello, he formulado
finalmente las unidades didacticas tomando como referencia el nuevo Real
Decreto publicado recientemente por el Ministerio de Educacion con el curriculo
de Educacion Primaria (RD 157/2022 de 1 de marzo), tarea que las profesoras y
profesores tendremos que adaptar a la legislacion autondmica que debera
cambiar en el futuro proximo para ajustarse a estos cambios en el sistema

educativo.

1.2. El centro y su contexto

El colegio Gloria Fuertes es un centro publico, laico y ficticio en el que se
desarrollaria esta propuesta didactica. Se sitia en Soto del Real, un municipio
en el noroeste de la Comunidad de Madrid, a 50 km de la capital, con buena
comunicacion por carretera y varias lineas de autobuses. Las caracteristicas del
centro se han concebido a partir de la propia experiencia de practicas y del

conocimiento adquirido a lo largo de la formacién universitaria.

Soto del Real fue conocido hasta 1960 como Chozas de la Sierra por su situacion
geografica al sur de la Sierra de Guadarrama y sus primeras edificaciones
modestas. Es un municipio de casi 9.000 habitantes cuyo origen se remonta a la
€época romana, conservando en la actualidad un puente de aquel tiempo. Esta a
1000 metros de altitud y su extension incluye paisajes y terrenos diversos, con
tres arroyos y varias laderas y zonas deprimidas cuya vegetacion se compone
de dehesas de fresnos y encinas. Estos espacios con su clima mediterraneo
continental dan vida a una gran variedad de fauna y flora, con la cigliefia como

ave mas caracteristica de la zona. La localidad es conocida por una prisién de



reeducacion y reinsercion que cuenta con instalaciones modernas y actividades

culturales educativas.

En este municipio existen otros centros educativos de diferentes etapas: la
escuela infantil Phyllis B. Turnbull, el colegio publico de Infantil y Primaria Virgen
del Rosario, un instituto publico de Educacion Secundaria y Bachillerato, y un
centro privado concertado de Infantil, Primaria, Secundaria, Bachillerato y

Formacioén Profesional.

La eleccion de esta localidad para situar el centro no es aleatoria, puesto que en
Soto del Real (antes con el nombre de Chozas de la Sierra) vivi6 Phyllis B.
Turnbull. Ella fue la pareja de Gloria Fuertes y construy6 en 1955 una casa en
el municipio desde la que ambas incentivaron la formacion de los nifios que alli
vivian. Ademas de ser un lugar de reunion de los poetas mas relevantes de esas
décadas (Blas de Otero, Gabriel Celaya, Angel Gonzalez, Damaso Alonso o José
Agustin Goytisolo, entre otros), pusieron en funcionamiento un programa de
becas de estudios (con el que algunos alumnos de la localidad llegaron a finalizar
sus estudios universitarios) y una biblioteca infantil ambulante. Las reducidas
dimensiones de la poblacion y la geografia de la zona permiten visitar la casa y
otros espacios en los que tuvieron lugar las actividades que la autora llevo a cabo
(e incluso replicarlas con fines educativos). Se trata de un area donde los
desplazamientos se pueden realizar a pie o en bicicleta de forma segura y donde
existen muchos espacios naturales, lo que facilitaria la posibilidad de realizar

actividades complementarias relacionadas con el contenido de la programacion.

El colegio cubre, como es habitual en un centro publico en Espafa, las etapas
educativas de Infantil y Primaria, con 18 aulas que suman un total de 432
alumnos. Por lo tanto, se trata de un centro de linea dos en el que hay entre 22
y 25 alumnos por aula con un profesor por grupo. El centro cuenta con 40
personas entre el personal docente y no docente, sin contar al personal de
limpieza que, como es habitual en los centros publicos, lo proporciona el

Ayuntamiento, que también contrata a la conserje.

El contexto sociocultural del colegio es de clase media o con un poder adquisitivo
medio, y cuenta con algunos alumnos de familias migrantes (15%, sobre todo

procedentes de paises del Este como Rumania y Moldavia, que junto con una



notable comunidad de origen marroqui son los mas frecuentes en la localidad).
Dadas las caracteristicas de la zona, un porcentaje elevado de los alumnos del
centro proceden de municipios cercanos (Miraflores de la Sierra, Guadalix de la
Sierra, etc.). Las familias del alumnado son muy dispares en cuanto a su perfil,
aunque predomina un nivel formativo medio o alto y una situacion laboral estable
perteneciente al sector secundario o terciario. Otros alumnos, en cambio,
provienen de contextos familiares de formacion basica y dedicacion
correspondiente al sector laboral primario o secundario. Para dar respuesta a
esta diversidad el centro plantea distintas medidas encaminadas a apoyar tanto
material como educativamente a aquellos alumnos que lo necesiten. Por una
parte, ofrece un sistema de préstamo de libros de texto, asi como de otros utiles
de escritura (cuadernos, lapices, boligrafos) y becas de comedor. Por otra,
cuenta con el equipo de orientacion psicopedagoégica (EOEP) de zona, que tiene
su base en Colmenar Viejo y cuyo ambito geografico de actuacion comprende
seis municipios de la zona. Con una distribucion semanal que se organiza en
cada curso escolar segun la capacidad del equipo (porque se comparte con el
centro de Guadalix de la Sierra), se cuenta varios dias a la semana con la
presencia de dos pedagogos terapéuticos y dos psicélogos cuya funcion de
apoyo permite a los alumnos con necesidades educativas especiales aprovechar

la formacion desde su aula de referencia.

El contexto geografico del centro es una urbanizacion de chalés y adosados a
las afueras del nucleo urbano, sin comercios ni edificios altos en los alrededores
y a una distancia corta a pie del ayuntamiento y el centro del pueblo. En los
espacios cercanos al colegio Gloria Fuertes hay parques y zonas de naturaleza,
ademas de algunas instalaciones municipales como el Salén de Actos, la
Biblioteca, el Centro de Arte y Turismo (con un salon de actos de buen tamafio)

y pistas deportivas multiusos.

Las instalaciones con las que cuenta el centro son amplias, y consisten
principalmente en una pista deportiva al aire libre, un pabellén multiusos (en un
edificio aparte), un comedor y dos patios diferenciados para alumnos de Infantil
y Primaria cuyo tamafio es proporcional a la cantidad de alumnos que acoge. En
el edificio principal del centro, que tiene dos plantas, se encuentran todas las

aulas y el comedor.



En la planta baja hay seis aulas interconectadas por puertas y habilitadas para
los alumnos de Infantil, con bafios accesibles adecuados a la edad. En esa
misma planta y cerca de estas aulas se encuentra una pequefa sala de actos
con una tarima facilmente convertible en un aula para psicomotricidad u otros
usos diversos. También hay varias salas pequefias entre las que se reparten
otros 6rganos esenciales del centro, entre ellos la direccion, conserjeria y
secretaria, y las salas de fisioterapia y enfermeria, asi como una pequefia aula
de musica. Ademas, contiguo al pasillo de dicha planta se encuentran la cocina
y el comedor, una sala muy amplia con mesas y sillas en el que caben todos los
alumnos que disfrutan de este servicio ademas de un espacio separado por
cristalera para los profesores.

Por ultimo, encontramos en esta planta la Biblioteca, que consta de dos salas
conectadas por dos puertas correderas. Cada una de las salas esta destinada a
acoger a una de las etapas (Infantil y Primaria), por lo que las estanterias, mesas,
sillas y rincones poseen materiales adaptados a la edad. Sin embargo, en
determinadas actividades y momentos de la jornada se conectan para facilitar el
intercambio entre los distintos alumnos. En ambas salas hay un ordenador con
un programa incorporado para facilitar el sistema de préstamo de libros. Ademas,
todos los recursos de lectura de ambas salas estan etiquetados por colores
segun la edad a la que se dirigen y clasificados con un nimero y una ficha que

facilita su identificacion.

En la primera planta hay doce aulas correspondientes a los cursos de Primaria,
ademas de una pequefa sala de profesores y dos bafios grandes con lavabos
para todos los cursos. Los pasillos son anchos, y cuenta con dos escaleras que
conectan ambas plantas, lo que da cabida a la posibilidad de organizar pequefios
rincones, exposiciones o eventos asociados a las actividades del aula para
compartirlas entre clases y para el libre descubrimiento del alumnado en algunas
areas. El centro, que en su zona es de escolarizacion preferente para el
alumnado con diversidad funcional motorica, cuenta con ascensor y tiene en
todos los accesos rampas y otras medidas de eliminacion de barreras
arquitectonicas que facilitan su uso. En esta planta también se encuentran tres
despachos destinados a las actividades de orientacion y apoyo, ademas de una

sala grande de informéatica con ordenadores y pizarra digital interactiva.



El colegio ofrece un servicio de ruta escolar todas las mananas para los alumnos
de localidades vecinas, asi como un “Horario de primeros y ultimos” para
ajustarse a las necesidades de los alumnos cuyas familias estan sujetas a un

horario laboral incompatible con el establecido para la entrada y salida del centro.

El colegio participa en varios programas y experiencias educativas con las que
se pretende una formacion integral del alumnado y que involucran a toda la
comunidad educativa. Cabe destacar el trabajo educativo mediante las
Comunidades de Aprendizaje, un proyecto que integra la escuela con su entorno
a través de acciones de transformacion social y educativa. Por esta razén, como
explicaremos en el apartado de metodologia, en el centro se utilizan con cierta
frecuencia los Grupos Interactivos, las Tertulias Dialdgicas y la Biblioteca
Tutorizada.

Junto con las fiestas asociadas al calendario escolar mas comun, son
especialmente sefalados el Dia del Deporte y la Semana Cultural. Tanto este
como otros eventos comunes para todas las etapas educativas suelen
desenvolverse con una tematica anual de interés cultural que se decide en el
claustro al inicio del curso y que puede ambientar otras actividades en cada aula

gue el tutor considere relacionadas.

La estructura organizativa del centro esta presidida por el consejo escolar, en el
gue intervienen representantes de todos los grupos de personas que participan
en el centro: profesores, personal de administracion y servicios, familias,
alumnos y AFA (Asociacion de Familias de Alumnos). La directora coordina la
funcién del consejo escolar, asi como la de la secretaria (formada por una
persona), la jefatura de estudios (formada por otra persona), los servicios
complementarios (comedor y actividades extraescolares) y el personal de
administracién y servicios (que lo forman, junto con el comedor y la secretaria,

el personal de limpieza).

La jefatura de estudios organiza la coordinacion pedagoégica mediante equipos
docentes en cada ciclo, uno para Educacion Infantil (tres, cuatro y cinco afios) y
tres para Primaria (1°y 2°; 3°y 49 y 5° y 6° cursos). Esos equipos realizan el
trabajo primordial de coordinacién para la programacion del curso escolar y el

desarrollo de las actividades, tienen una coordinadora por ciclo y un régimen



frecuente de reuniones semanales. Su funcion, ademas de en todas las fases de
la programacion, es muy relevante para la evaluacion, y son esenciales las
deliberaciones que se producen a lo largo del curso y, en particular, las que

toman decisiones sobre la promocion del alumnado.

También se lleva a cabo una coordinacidon mas vertical entre las maestras que
imparten las asignaturas relacionadas con cada area (algo que en otros centros,
como un Instituto de Secundaria, equivaldria a los departamentos); estas
profesoras se retnen al menos una vez al trimestre con el objetivo de armonizar
entre los distintos ciclos y cursos las actividades que se llevan a cabo en dicha
materia. En el centro Gloria Fuertes hay cuatro grupos de este tipo: Lenguas,
Ciencias, Arte y Humanidades y Educacion Fisica. Ademas, se aprovecha en la
medida de lo posible el trabajo de las especialistas psicopedagogicas del EOEP

(citado mas arriba) para estas tareas de coordinacion.

El equipo de Lenguas esta formado por las tutoras de cada grupo (18), entre las
gue se encuentran las cuatro profesoras de Inglés. En el de Ciencias participan
Unicamente las tutoras de todos los grupos. En el de Arte y Humanidades se
encuentran las profesoras de Musica, Plastica (que son en su mayoria tutoras) y
Religion. En el departamento de Educacion Fisica se encuentran la profesora de
Educacion Fisica y la de Psicomotricidad, que cuentan con el apoyo de la

enfermera y el fisioterapeuta del centro.

La actividad educativa en este centro se desarrolla de acuerdo con cuatro valores
fundamentales. El primero es el de la responsabilidad, que permitira formar
personas capaces de organizar sus prioridades y completar sus tareas de forma
sensata y eficaz. A este valor se une el de la autonomia, para combinar el

compromiso con la capacidad de independencia de los demas.

El segundo es el resultado de una composicién entre el respeto y la tolerancia.
Por una parte, se refieren a necesidad de conocerse a uno mismo, a los demas
y al entorno para considerarlos en las tomas de decisiones y convivir desde la
comprensién y la comunicacion. Por otra, sugieren que es indispensable que la
sociedad futura sea flexible y paciente con las diferencias entre personas, para

aprovecharlas en las relaciones interpersonales y en el crecimiento en coman.
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El tercero es el de la equidad, que pone una mirada inclusiva a todas las
decisiones educativas que se toman, proporcionando una herramienta de
aprecio y beneficio de las distintas capacidades. Con esta perspectiva se
persigue la visibilizar las diferencias como una oportunidad de aprendizaje y

construccién de una comunidad amable y atenta a las diversas necesidades.

El cuarto y dltimo valor que caracteriza el centro es el de la integridad,
entendiéndola como un proceso en el que, a través del juicio critico y
argumentado de las experiencias propias y ajenas, cada sujeto escoge la forma
de actuar mas ajustada a sus principios éticos. Este valor se perfecciona con el
aprendizaje y uso de recursos de informacién y comunicaciéon que permiten

fundamentar de forma global la opinion.

1.3. Alumnos

El grupo de clase de 3° B se compone de 24 alumnos de entre siete y ocho afios.
No hay ningun repetidor en el grupo, aunque si se presentan niveles madurativos
distintos en cuanto al desarrollo afectivo y social. Algunos perciben su
participacion en el grupo y la valoracion de sus comparieros como el eje esencial
de su bienestar en la clase. Son algo impacientes y carecen de autonomia en

tareas de organizacion y toma de decisién que son sencillas para su edad.

Con respecto a su desarrollo fisico, cognitivo, sensorial, motor y del lenguaje,
estan generalmente acordes a lo comun para la edad. Cuatro alumnos del grupo
provienen de familias inmigrantes procedentes de Marruecos, Rumania y
Moldavia, aunque so6lo en dos de ellos se puede percibir cierta dificultad para el

uso de la lengua y en la adaptacion a las diferencias culturales.

En el grupo hay un alumno con paralisis cerebral leve, que presenta una
alteracion motriz que no limita su actividad cotidiana, pero requiere medidas
ordinarias de apoyo educativo relacionadas con la coordinacién y la metodologia

de algunas actividades.
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2. OBJETIVOS

Por su reciente publicacién a primeros de marzo, como parte del proceso de
desarrollo de la LOMLOE (Ley Organica 3/2020, de 29 de diciembre), tomamos
como referencia el nuevo Real Decreto 157/2022, de 1 de marzo (BOE del
miércoles 2 de marzo de 2022) por el que se establecen la ordenacion y las

ensefianzas minimas de la Educacién Primaria.

Este RD sustituye al promulgado en febrero de 2014, que es el que la Comunidad
de Madrid tuvo en cuenta para a su vez promulgar el Decreto 89/2014, de 24 de
julio, del Consejo de Gobierno, por el que se establece para la Comunidad de
Madrid el Curriculo de Educacién Primaria. Como es logico, en el momento de
elaborar esta programacion la Comunidad de Madrid aun no ha publicado el

decreto autondémico correspondiente a la nueva Ley.

Tomaremos, por tanto, como referencia siempre que sea posible lo establecido
en el nuevo Real Decreto para toda Espafia y haremos alguna referencia a la

legislacion autondmica cuando sea necesario.
2.1. Objetivos generales de etapa

Los objetivos generales de la etapa han sido tomados del Real Decreto
157/2022, de 1 de marzo, por el que se establecen la ordenacion y las
ensefianzas minimas de la Educacion Primaria. Dichos objetivos se encuentran

desarrollados en el Anexo 1.
2.2. Objetivos didéacticos

En esta situacion transitoria, en la que por una parte el RD hace énfasis en la
organizacion curricular por ciclos y, por otra, la Comunidad de Madrid ain no ha
desarrollado su curriculo correspondiente, no contamos con objetivos didacticos
para cada curso (algo que la administracion educativa de Madrid siempre ha
especificado hasta la fecha). Para salvar este inconveniente, y seguir asi las
propuestas del RD que es valido para toda Espafia, tomaremos como referencia
las competencias especificas que se citan en el apartado siguiente, que si se
concretan para el area de Lengua Castellana y Literatura. Nos parece una
aceptable solucion transitoria, pues para el RD las competencias especificas

constituyen (articulo 2.c.) el elemento de conexién entre el perfil de salida del
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alumnado y los saberes basicos de las &reas (asi como de los criterios de

evaluacion). Estas competencias especificas se encuentran en el Anexo 2.
2.3. Objetivos del area del curso

Puesto que los objetivos del rea para tercer curso de Primaria no se especifican
en RD estatal, vamos a tomar como referencia la informacion especifica para el
area de Lengua Castellanay Literatura que aparece en el RD: viene secuenciada
por ciclos y se desglosa en “saberes basicos” y “criterios de evaluacién”. Los que

corresponden al segundo ciclo de Primaria se encuentran en el Anexo 3.

3. COMPETENCIAS
3.1. Competencias clave

El Real Decreto 157/2022, de 1 de marzo, amplia a ocho las siete competencias
clave que manejabamos hasta ahora (afiade la competencia plurilingiie y hace
minimos ajustes en la redaccion del resto), y las enlaza con el perfil de salida del
alumnado al término de la ensefianza basica. Con esta decision adapta lo
establecido por el Consejo de la Union Europea (Recomendacion de 22 de mayo
de 2018) para el aprendizaje permanente, e introduce orientaciones sobre el

nivel de desempefio esperado al término de la Educacion Primaria (articulo 9.2).

Las competencias clave se refieren, segun el articulo 2, a “desempefios que se
consideran imprescindibles para que el alumnado pueda progresar con
garantias de éxito en su itinerario formativo, y afrontar los principales retos y

desafios globales y locales”. Estas competencias son:

a) Competencia en comunicacion linguistica. (CL)

b) Competencia plurilingtie (PL)

c) Competencia matematica y competencia en ciencia, tecnologia e
ingenieria. (STEM)

d) Competencia digital. (DIG)

e) Competencia personal, social y de aprender a aprender. (PSAA)

f) Competencia ciudadana. (CIU)

g) Competencia emprendedora. (EMP)

h) Competencia en conciencia y expresiones culturales. (CEC)
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Para su mejor incorporacion en la formacion del alumnado, las actividades
disefiadas para favorecer el desarrollo de dichas competencias deben aspirar a
trabajarlas de forma conectada integrando mas de una competencia en la

planificacion de las intervenciones.

3.2. Competencias especificas

Las competencias especificas se refieren, como sefala el articulo 2 del RD
157/2022 en su apartado (c), a los “desempenos que el alumnado debe poder
desplegar en actividades o en situaciones cuyo abordaje requiere de los saberes
basicos de cada area o ambito. Las competencias especificas constituyen un
elemento de conexion entre,por una parte, el Perfil de salida del alumnado, vy,
por otra, los saberes basicos de las areas o ambitos y los criterios de evaluacion”.
Su finalidad, como se sefala en el RD dentro del anexo dedicado a las areas en
las paginas correspondientes a la Lengua Castellana y Literatura, es concretar y
vertebrar su aportacion a los objetivos generales de etapa y al desarrollo del

Perfil de salida.

Para el area de Lengua Castellana y Literatura se concretan 10 competencias
especificas, que deben adquirirse de manera progresiva a lo largo de la etapa.
Los ciclos estan muy relacionados entre si, y hay que graduar este progreso,
como sefiala el RD, “en funcion de la complejidad de los textos, de los contextos
de uso, de las habilidades de interpretacion o de produccién requeridas, del
metalenguaje necesario para la reflexionar sobre los usos, asi como del grado
de autonomia conferido a los alumnos y alumnas”. Aunque se desarrollan con
cierto detalle en el texto el RD, incluimos una relacién de estas competencias en

el Anexo 2, como hemos sefalado mas arriba.
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4. CONTENIDOS
4.1. Secuenciacion de contenidos del area del curso

Como acabamos de sefalar al seguir la legislacion del reciente Real Decreto de
ensefianzas minimas (RD 157/2022), contamos con su propuesta de “saberes
basicos” para cada area, que vienen establecidos por ciclos. De ahi los hemos
seleccionado para distribuirlos en las unidades didacticas de la programacion y

asi figuran en las fichas de cada UD a continuacion.

Sin embargo, en este momento nos vemos obligadas a tomar los contenidos de
la legislacion autonémica todavia vigente, y ese detalle por curso (3° de Primaria
en este caso) también se recoge en las fichas. Como es ldgico, muchos
coinciden y algunos incluso de forma literal, pero otros solamente los propone la
Comunidad de Madrid, por lo que los ponemos en letra cursiva para diferenciar
su procedencia. Proceden de los estandares de aprendizaje del Decreto
89/2014, de 24 de julio, del Consejo de Gobierno de la Comunidad de Madrid,

por el que se establece el Curriculo de la Educacion Primaria.

4.2. Secuenciacion en unidades didacticas

Organizamos la secuencia en los tres trimestres del curso, con 5 unidades
didacticas en cada uno. Presentamos a continuacién una tabla que muestra la

distribucion de los contenidos de cada bloque en las 15 unidades didacticas.
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Tabla 1. Secuencia de contenidos por bloques

Oral: hablar - Conocimiento Educacion
D Leer Escribir . .
U y escuchar ee scrib de lalengua literaria
1 Narracion Diccionario Orden Preferencias
Normas de interaccion personales
2 | Expresion adecuada Ritmo y entonacion El sq;tant!vq A Historias
Familias Iéxicas o seménticas
3 | Resumen Diccionario en internet D'esc'rlpuon . Infinitivo
Limpieza en los escritos
Significado de las
Acertijos, refranes y . . . palabras
4 dichos populares Lectura en voz alta Redacciones y dictados | Conjuga el presente Cultura e intencion
comunicativa
5 | Habla al pablico Palabras desconocidas | Cartas 9l zlcy c/qu Lo
Aumentativos y diminutivos
6 El dlalogo L Entonacion Interrogacioén y exclamacion Elementos de la
Dramatizacién obra
Larima Recitar Elabora noticias Palabras de sentido opuesto Ritmo de los versos
Acto comunicativo Lectura expresiva Redacuones y dlctqdos Pretérito imperfecto Teatro
Claridad en los escritos | Punto, coma, dos puntos
Diversidad linglistica: Y, ni, o, por, porque, pues Manifestaciones
9 . 9 " | Palabras desconocidas | Caligrafia : M, O, por, porque, pues. artisticas y
regiones espafiolas Sindénimos y anténimos
culturales
La entrevista. Prefijos y sufijos. biv; h; llly. .
N, g - ) > . Aprende y recita
10 | Opinion. Lectura en publico Elabora noticias Género, nimero y concordancia. oemas
Dramatizacion Futuro simple. P
11 Escucha empatica. Inter_pretamon del Claridad y limpieza Tlpos de r!gmbre. Slgnos_(,je puntuacion:
Ideas relevantes sentido interrogacién y exclamacion
12 | Sentido global Estrateg|a_s: de C,O NVenciones del r/rry zlc Gustos e intereses
comprension cadigo escrito
Prosodia 'y
13 | comunicacién no Fuentes documentales Recursos expresivos Sustantivos y determinantes Canciones infantiles
verbal
14 | La exposicién Lectura expresiva Elementos gréaficos y Concordancia verbal. Pretérito perfecto simple. Valoracion de las
P P paratextuales Pronombres personales y adjetivos calificativos obras
. . Construccion de la
Vivencias y identidad lectora Memorizacion de
15 | emociones propias y Escritura de poemas

ajenas

Diccionario en distintos
soportes

fragmentos cortos
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Para definir con detalle esta programacion didactica hemos elaborado una ficha

gue se adapta a la metodologia ESRI. En cada unidad didactica (UD) se sefialan

las semanas y las sesiones correspondientes, y se conectan las competencias

especificas y los objetivos de la UD con los contenidos, las actividades y los

criterios de evaluacion.

A continuacion, se presentan las 15 unidades didacticas de este curso, con el

calendario que corresponde a 2022 — 2023.

3° PRIMARIA - PRIMER TRIMESTRE

UNIDAD DIDACTICA 1: Gloria va al cole

8 sesiones. 2 semanas. 12 septiembre — 23 septiembre de 2022

COMPETENCIAS |OBJETIVOS DIDACTICOS OBJETIVOS DE ETAPA
ESPECIFICAS DE LA UD
a. Conocer y apreciar los valores y
3,4,8y10 Establecer el estilo y el las normas de convivencia.
funcionamiento de las
clases de Lengua. c. Habilidades para la resolucion
pacifica de conflictos.

FASE DE
EXPERIENCIA

Texto de la pag. 72, “Gloria va al cole”, Libro GF-BB
Tema de conversacion: iniciamos el curso y conocemos a Gloria.

Preguntas para el dialogo:

Comprension lectora: qué diferencia hay entre Gloria y las otras
nifias.

Opinién: por qué cree que no quiere que le confundan con una
nifia rica si las envidia.

Experiencia personal: ¢ alguna vez has envidiado a alguien?
Explica por qué.

FASE DE
SENALAMIENTO

B2. La narracion.

Relata acontecimientos.

B3. Interaccién oral: la expresion y escucha empatica de
necesidades, vivencias y emociones propias y ajenas.
Participa siguiendo las normas establecidas.

B3. Comprension oral: identificacion de las ideas mas
relevantes.

Lee y comprende el contenido.

B3. Produccién oral: comunicacion no verbal.

B3. Comprension lectora: estrategias de comprension lectora
antes, durante y después de la lectura.

Utiliza el diccionario.
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C. Lectura acompafiada de obras de la literatura infantil
adecuados a sus intereses.

Eleccion de lecturas. Preferencias personales.

D. Orden de oraciones y parrafos.

Distribucion del texto en el papel. Ordena por orden alfabético.

FASE DE
REFLEXION

Actividad de conciencia: elegir una palabra del texto que te haya
sorprendido (porque no conoces el significado u otro motivo), y
buscarla en el diccionario (asi comenzamos a usarlo desde el
principio de curso).

Actividad de competencia: elegir diez palabras llamativas del
texto, y ordenarlas alfabéticamente.

FASE DE
INCORPORACION

Elaborar un cartel, con un buen titulo (“yo resuelvo mis retos”),
en el que reflejen cbmo van a actuar en esta asignatura ante los
retos que se les planteen.

Puesta en comun de todos los carteles y colgarlos en sitios
adecuados.

CRITERIOS DE
EVALUACION

C.E.3.

3.1 Producir textos orales ajustando el discurso a la situacion
comunicativa y utilizando recursos no verbales basicos.

3.2 Participar en interacciones orales espontaneas, incorporando
estrategias basicas de escucha activa.

C.E. 4.
4.1 Comprender el sentido global y la informacion relevante de
textos sencillos, escritos.

C.E. 8.
8.1 Escuchar y leer textos de literatura relacionandolos con otras
manifestaciones artisticas de manera acompafiada.

C.E. 10.
10.2 Movilizar estrategias basicas para la escucha activa y la
gestion dialogada de conflictos.
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UNIDAD DIDACTICA 2: La vaca que llora

12 sesiones. 3 semanas. 26 septiembre — 14 octubre

COMPETENCIAS |OBJETIVOS DIDACTICOS OBJETIVOS DE ETAPA
ESPECIFICAS DE LA UD
e. Conocer y utilizar de manera
Conocer la realidad apropiada la lengua castellana y
cotidiana a través de la desarrollar habitos de lectura.
4,5y9 poesia.
L eer poemas en voz alta |. Conocer y valorar los animales mas
boniendo atencion a la préximos al ser humar_10 y adoptar
e ntonacion. modos de comportamiento que
favorezcan la empatia y su cuidado.
Texto de la pag. 41, “La vaca que llora”, Libro GF-BB
Tema de conversacion: la relacién entre los humanos y los
animales.
FASE DE Preguntas para el dialogo:
EXPERIENCIA
Comprension lectora: ¢,qué ha pasado par que la vaca esté triste?
Opinidn: ¢ qué crees que sucede cuando dos miembros de una
misma familia se separan?
Experiencia personal: piensa si alguna vez has estado lejos de tu
familia y como te sentiste.
B2. Géneros discursivos: la narracion.
Inventa y modifica historias.
B3. Interaccién oral: interaccién oral adecuada, escucha activa y
asertividad.
FASE DE Expresiones adecuadas.

SENALAMIENTO

B3. Comprension lectora: lectura compartida y entonada.

Ritmo y entonacion.

D. Establecimiento de generalizaciones sobre aspectos
lingliisticos elementales a partir de la observacién, comparacion y
transformacién de enunciados, prestando especial atencion a las
relaciones que se establecen entre sustantivos, y verbos.

El sustantivo.

D. Adquisicién de vocabulario. Familias Iéxicas 0 semanticas.

D. Uso guiado de diccionarios.

FASE DE
REFLEXION

Actividad de conciencia: utilizamos la relacion entre la vaca y el
chotito como analogia de las relaciones entre las familias léxicas y
semanticas.
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Actividad de competencia: escribir todos los sustantivos que
aparecen en el poema. Para cada uno, elegir otro sustantivo de la
misma familia léxica 0 semantica.

FASE DE
INCORPORACION

Cada una produce una rima individual que refleje la realidad de
algun animal que conozca.

CRITERIOS DE
EVALUACION

C.E. 4.
1.1 Comprender el sentido global de la lectura y responder a
necesidades e intereses comunicativos diversos.

C.E. 5.
Producir textos escritos individuales, iniciandose en el uso de las
normas gramaticales y ortograficas mas sencillas.

C.E.9
9.1 Comparar y transformar palabras, para prestar atencion a la
relacion entre sustantivos, adjetivos y verbos.
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UNIDAD DIDACTICA 3: Cémo se dibuja un paisaje

16 sesiones. 4 semanas. 17 octubre — 11 noviembre

COMPETENCIAS | OBJETIVOS DIDACTICOS OBJETIVOS DE ETAPA
ESPECIFICAS DE LA UD
Describir y expresar de h. Desarrollar habitos de trabajo
2,5y9 forma coherente su individual y creatividad en el
percepcion del entorno aprendizaje.
cercano.
j. Utilizar diferentes representaciones
y expresiones artisticas.
Texto de la pag. 44, “Como se dibuja un paisaje”, Libro GF-BB
Tema de conversacion: el paisaje que tenemos a nuestro
alrededor.
FASE DE Preguntas para el didlogo:
EXPERIENCIA

IComprension lectora: ¢,qué elementos tiene el dibujo que has ido

haciendo mientras escuchabas la lectura del texto?

Experiencia personal: ¢ qué diferencias hay entre tu dibujo y el de
tus comparieros?

Opinién: por qué crees que, aungue el poema es igual para todos,
los dibujos son distintos.

FASE DE
SENALAMIENTO

B2. Géneros discursivos: la descripcion.

Oraciones cortas y correctas. Claridad y limpieza en los escritos.

C. Estrategias basicas para la interpretacion acompafiada y
compartida de las obras a través de conversaciones literarias.

Resumen oral de un texto escuchado.

C. Analisis guiado de los recursos expresivos y sus efectos en la
recepcion del texto.

C. Uso acompafiado de la biblioteca de aula y de centro.

D. Nombra el infinitivo de un verbo que se ha identificado en el
texto leido.

D. Uso guiado de diccionarios, impreso y en internet.

FASE DE
REFLEXION

Actividad de conciencia: comparamos los dibujos que hemos
hecho del poema. Discutimos por qué creemos gque son las
diferencias, y qué podemos hacer para que el mensaje sea mas
claro.
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Actividad de competencia: elaboramos las instrucciones (por
ejemplo, de una receta) que exijan la claridad y el uso de
oraciones cortas.

FASE DE
INCORPORACION

Describe por escrito una parte del colegio (asignada por la
profesora). Escéndela donde ella te diga.

Juego de pistas que encadena todas las descripciones en un
recorrido por el centro.

CRITERIOS DE
EVALUACION

C.E. 2. Reconocer las ideas principales del texto y los mensajes
explicitos e implicitos mas sencillos.

C.E. 5.
Producir textos escritos siguiendo estrategias sencillas,
individuales o grupales, de planificacién y revision.

C.E. 9.
9.1 Valorar el funcionamiento de la lengua prestando atencién a
los verbos y a su conjugacion.

22



UNIDAD DIDACTICA 4: Tres acertijos

12 sesiones. 3 semanas. 14 noviembre — 2 diciembre

COMPETENCIAS
ESPECIFICAS

OBJETIVOS OBJETIVOS DE ETAPA
DIDACTICOS DE LA UD

1,2,3,6y10

Percibir y comprender el . Desarrollar la curiosidad y el interés
valor cultural que esta en el aprendizaje.

presente en los acertijos,
refranes y dichos d. Conocer, comprender y respetar las
populares. diferentes culturas y no discriminar a
las personas por motivos de etnia.

FASE DE
EXPERIENCIA

Texto de la pag. 189, “Tres acertijos”, Libro GF-BB

Tema de conversacion: situaciones en las que empleamos
acertijos, refranes y dichos populares.

Preguntas para el dialogo:

Comprension lectora: respuestas a los acertijos. Qué palabras nos
dan la pista para resolverlo.

Opinion: son faciles o dificiles; cual ha sido para ti el mas sencillo.
Experiencia personal: ¢ te sabes algun acertijo? ¢Coémo lo
aprendiste? ¢ Y algun refran? ¢ A quién se lo has oido?

FASE DE
SENALAMIENTO

A. La diversidad etnocultural y linguistica como riqueza y
herramienta de reflexion interlinguistica.

B2. Géneros discursivos propios del ambito social.
Hace redacciones y dictados.

B3. Produccion de textos orales: acertijos, refranes y dichos
populares.

B3. Produccion escrita: uso de elementos graficos y paratextuales
basicos al servicio de la comprensién (ayudas no verbales y
graficas para la resolucion de un acertijo).

Conjuga el presente.

B3. Alfabetizacion informacional: busqueda guiada de informacién
icon distintos soportes y formatos.

C. Estrategias basicas para la interpretacion acompafiada y
compartida de las obras a través de conversaciones literarias.

Lectura en voz alta y comentario del contenido.

C. Analisis guiado de los recursos expresivos y sus efectos en la

recepcion del texto.
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Significado de la palabra segun el contexto.

C. Relacion entre los textos leidos y otras manifestaciones
artisticas y culturales.

D. Reflexién sobre la lengua y sus usos segun su carga cultural.
D. Relacién entre intencion comunicativa y modalidad oracional.

D. Uso guiado del diccionario, en distintos soportes.

Actividad de conciencia: relacion entre el significado literal y la
pista que suponen las expresiones de los acertijos.

FASE D[E
REFLEXION  JActividad de competencia: descubrimos expresiones de distintos
sitios, compartimos acertijos que conocemos y buscamos otros
nuevos. Hacemos un fichero para ir acumulandolos
FASEDE  [Crear un mural entre todo el grupo (cada alumno aporta al menos
INCORPORACION Jun refréan, acertijo o dicho popular) que situaremos en el pasillo u
otra zona comUn para que puedan jugar los compafieros de otros
CUrsos.
C.E. 1. 1.1 Mostrar interés y respeto a las distintas lenguas y
variedades dialectales de su entorno, identificando algunas
lexpresiones de uso cotidiano.
C.E. 2. Comprender el sentido de textos orales y sus mensajes
implicitos mas sencillos.
CRITERIOS DE
EVALUACION |cEZ3.

3.2 Participar en interacciones orales espontaneas, incorporando
una escucha activa.

C.E. 6
6.1 Localizar y seleccionar informacion de distintas fuentes,
incluidas las digitales.

C.E. 10.
10.1 Rechazar los usos linguisticos discriminatorios, a partir de la
reflexion grupal.
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UNIDAD DIDACTICA 5: El camello cojito

12 sesiones. 3 semanas. 5 diciembre — 22 diciembre

COMPETENCIAS
ESPECIFICAS

OBJETIVOS DIDACTICOS OBJETIVOS DE ETAPA
DE LA UD

4,8y 10

0. Resolucion de problemas que
Mejorar la empatia con las [requieran la realizacion de operaciones
personas que pueden vivir elementales de calculo, aplicados a

las fiestas navidefias de  [situaciones de su vida cotidiana.

forma diferente a la
nuestra. m. Desarrollar sus capacidades afectivas
en sus relaciones con las demas
|dentificar algunos personas, con atencién a los
estereotipos basicos y estereotipos sexistas.

reflexionar sobre ello.

FASE DE
EXPERIENCIA

Texto de la pag. 48, “El camello cojito”, Libro Susaeta

Tema de conversacion: los regalos de Navidad, qué nos dicen de las
desigualdades y como reaccionar ante ellas.

Preguntas para el dialogo:

IComprension lectora: ¢,cuél es el encargo que le hacen al camello?
., COmo reaccionan los nifios?

Opinidn: ¢ has pensado que algun regalo podria ser injusto? ¢Qué te
indica que podria pasar eso?

Experiencia personal: qué esperas tu de los regalos en Navidad.
IComo te has sentido si coinciden (o no coinciden) con lo que te
imaginabas.

FASE DE
SENALAMIENTO

A. Uso de un lenguaje no discriminatorio y respetuoso con las
diferencias.

Escribe cartas.

B3. Interaccién oral: expresién y escucha empética de necesidades,
vivencias y emociones propias y ajenas.

Habla mirando al publico.

B3. Comprension oral: deteccion de posibles usos discriminatorios
del lenguaje verbal y no verbal.

Respuesta a preguntas sobre un texto escuchado.

B3. Comprension lectora: lectura compartida y entonada. Deteccion
de posibles usos discriminatorios del lenguaje verbal y no verbal.
Palabras desconocidas.

B3. Produccion escrita: convenciones del cddigo escrito y ortografia
reglada basica. Escritura en soporte digital acompafada.

Reglas ortogréficas: gfj, z/c y c/qu.

C. Relacion entre los textos leidos y otras manifestaciones artisticas
y culturales.

D. Observacion y comparacion de unidades comunicativas basicas.

Aumentativos y diminutivos.
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D. Mecanismos elementales de coherencia y cohesién, con especial
atencion a las repeticiones y sinGnimos.

Actividad de conciencia: cuando dividimos algo en trozos pequefiitos
para repartirlo (usamos las mateméaticas) nos vendran bien las
palabras en diminutivo.

FASE DE
REFLEXION Actividad de competencia: elegir palabras del texto que aparecen sin
modificar y que pueden convertirse en aumentativos o diminutivos.
FASEDE  |Amigo invisible: le vas a regalar a tu amigo la “carta de los deseos”
INCORPORACION [que piensas que le gustaria escribir a él. Ponte en su lugar.

CRITERIOS DE
EVALUACION

C.E. 4.
4.1 Comprender el sentido global y realizar inferencias antes,
durante y después de la lectura.

C.E. 8.
8.1 Leer textos relacionandolos con otras manifestaciones culturales,
de manera acompafada.

C.E. 10.

10.1 Rechazar los usos linguisticos discriminatorios a partir de la
reflexion grupal acompafiada sobre los aspectos basicos, verbales y
no verbales, de la comunicacion, teniendo en cuenta una
perspectiva de género.
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SEGUNDO TRIMESTRE

UNIDAD DIDACTICA 6: Pelines esquiador

8 sesiones. 2 semanas. 9 enero — 20 enero de 2023

COMPETENCIAS
ESPECIFICAS

OBJETIVOS OBJETIVOS DE ETAPA
DIDACTICOS DE LA UD

1,3y 10

Servirse del propio cuerpo k. Valorar la higiene y la salud a través
para comprender mejor (el deporte y la alimentacion adecuada.
los signos de puntuacion.

n. Desarrollar habitos cotidianos de
movilidad activa auténoma saludable.

FASE DE
EXPERIENCIA

Texto de la pag. 185, “Pelines esquiador”, Libro GF-BB

Tema de conversacion: aunque haga frio, en invierno también nos
movemos.

Preguntas para el dialogo:

IComprension lectora: ¢ Pelines lleva material para esquiar? ¢, Por
qué tiene que volver a casa?

Opinidn: ¢te ha gustado el final? Piensa otro final para este
cuento.

Experiencia personal: ¢ Conoces la nieve? ¢ Has jugado con ella?
¢, Qué ropa tendrias que llevar?

FASE DE
SENALAMIENTO

B2. Géneros discursivos: el didlogo.

Adecuacién de las intervenciones orales en el dialogo.

B3. Produccion oral: comunicacion no verbal.

Dramatizacion.

B3. Comprension lectora: identificacién de las ideas mas
relevantes e interpretacion del sentido global. Lectura compartida
y entonada.

Entonacion.

C. Relacion, de manera acompafada, entre los elementos
constitutivos esenciales de la obra literaria (tema, protagonistas,
personajes secundarios, argumento, espacio) y la construccion del
sentido de la obra.

D. Distintos niveles en la lengua: sonidos y letras, palabras,
oraciones y textos.

D. Los signos de puntuacidon como mecanismos para organizar el
texto escrito y para expresar la intencibn comunicativa.

Interrogacién y exclamacion.
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Actividad de conciencia: leemos un fragmento del texto sin la
entonacion adecuada (de interrogaciones o exclamaciones) e

FASE DE inventamos un gesto que las represente.
REFLEXION

Actividad de competencia: interpretamos por parejas situaciones
de la vida cotidiana en las que aparecen gestos de interrogacion o
exclamacion, y en la dramatizacion afiadimos el gesto que
representa esa entonacion.

FASE DE En grupos de tres, representan un dialogo (con numerosos signos

INCORPORACION (de puntuacién).

CRITERIOS DE
EVALUACION

C.E.1
1.1 Reconocer la diversidad linglistica de su entorno como una
fuente de riqueza cultural.

C.E.3
3.1 Ajustar el discurso a la situacion comunicativa y utilizando
recursos no verbales bésicos.

3.2 Participar en interacciones orales regladas.

C.E. 9.

9.1 Funcionamiento de la lengua: entonacién y signos de
puntuacion (punto, coma, puntos suspensivos, signos de
admiracion y de interrogacion).

C.E. 10.
10.2 Practicar la comunicacion asertiva y el consenso,
progresando en la gestién dialogada de conflictos.
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UNIDAD DIDACTICA 7: Don Caramelo de Menta

12 sesiones. 3 semanas. 23 enero — 10 febrero

COMPETENCIAS ~ OBJETIVOS OBJETIVOS DE ETAPA
ESPECIFICAS DIDACTICOS DE LA UD
i. Iniciarse en el uso de recursos
2,5,7y9 Ampliar el vocabularioy  fecnolégicos para elaborar y

manejar la relaciéon entre  fcomprender mensajes.
el sustantivo y el verbo.

k. Aceptar el propio cuerpo y el de los
otros, respetando las diferencias.

FASE DE
EXPERIENCIA

Texto de la pag. 56, “Don Caramelo de Menta”, Libro GF-BB

Tema de conversacion: la imagen corporal y los estereotipos en el
lenguaje cotidiano.

Preguntas para el dialogo:

Comprension lectora: ¢,cémo empieza y como acaba siendo don
Caramelo de Menta? ¢Qué cambios ocurren para que esto
suceda?

Opinidn: ¢ crees que la imagen de una persona te da informacién
sobre su vida? ¢ Podrias saber como sera nada mas verla?
Experiencia personal: piensa si recibes opiniones sobre tu
aspecto, sobre lo que tienes que comer o lo que no puedes comer.

FASE DE
SENALAMIENTO

B2. Géneros discursivos: la rima.

Aprende v recita textos breves y sencillos.

B3. Produccion escrita: escritura en soporte digital acompafiada.
Palabras de sentido opuesto. Elabora noticias.

C. Estrategias basicas para la interpretacion acompafiada y
compartida de las obras a través de conversaciones literarias.

C. Recrear textos literarios de manera libre, a partir de modelos
dados.

Lectura en voz alta y ritmo de los versos.

FASE DE
REFLEXION

Actividad de conciencia: buscamos palabras del mismo sentido y
sentido opuesto y las rodeamos con los colores acordados para
destacar esa semejanza o diferencia.

Actividad de competencia: buscamos nuevas palabvrfas de
sentidos opuestos.
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FASE DE
INCORPORACION

Con un texto o documento que dé la profesora, ir incorporando
con el ordenador imagenes de los sustantivos.

Construir frases sencillas que rimen, sustituyendo los sustantivos
por imagenes.

CRITERIOS DE
EVALUACION

C.E. 2. Comprender los mensajes explicitos y los mensajes
implicitos més sencillos, y valorar criticamente el contenido de un
texto.

C.E. 5.

Mediante textos sencillos, iniciarse en el uso de las normas
gramaticales y ortograficas y reconocer los nombres y los tipos de
nombre (propio/comun, individual/colectivo, animado/inanimado).

C.E. 7.

7.1 Avanzar en la construccion de su identidad lectora y leer con
progresiva autonomia textos de diversos autores y autoras.

7.2 Compartir la experiencia de lectura, en soportes diversos,
participando en comunidades lectoras en el &mbito escolar.
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UNIDAD DIDACTICA 8: Coleta en el Polo Norte

8 sesiones. 2 semanas. 13 febrero — 24 febrero

COMPETENCIAS ~ OBJETIVOS OBJETIVOS DE ETAPA
ESPECIFICAS DIDACTICOS DE LA UD
b. Desarrollar habitos de trabajo en
4,5,7y9 Organizar las propias equipo, asi como actitudes de

acciones para lograr un  [confianza en si mismo, iniciativa
objetivo comun con otras [personal y espiritu emprendedor.
personas.
j. Iniciarse en la construccion de
propuestas visuales.

Texto de la pag. 113, “Coleta en el Polo Norte”, Libro GF-BB

Tema de conversacion: situaciones complicadas que se resuelven
en comunidad.

FASE DE Preguntas para el dialogo:
EXPERIENCIA

IComprension lectora: qué problema tiene Coleta y quién le ayuda
A resolverlo. ¢ Qué personajes intervienen?
Opinién: por qué pedimos ayuda, y qué sucede si no la pedimos.
Experiencia personal: recuerda alguna situacion en la que alguien
te ayudd. Como te sentiste. ¢ Alguien te ha pedido ayuda a ti?
B. Comunicacion. Influencia del contexto (situacion, participantes,
propdsito comunicativo, canal) en el acto comunicativo.
B2. Géneros discursivos: el didlogo.
Pretérito imperfecto.

FASE DE

SENALAMIENTO

B3. Estrategias basicas, individuales o grupales, de planificacion,
textualizacién, revision y autocorreccion.

Hace redacciones y dictados.

C. Relacion entre los textos leidos y otras manifestaciones
artisticas y culturales.

C. Construccion de la identidad lectora: valoracién argumentada
de las obras.

C. Lectura expresiva, dramatizacion o interpretacion de
fragmentos atendiendo a los procesos de comprension.

IC. Uso acompafiado de la biblioteca de aula o de centro como
escenario de actividades literarias compartidas.
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D. Los signos de puntuacion como mecanismos para organizar el
texto escrito y para expresar la intencion comunicativa.

Punto, coma, dos puntos. Claridad y limpieza en los escritos.

Actividad de conciencia: ordenamos algunas acciones que
aparecen en la historia y marcamos las que son pasadas, las que

FASE DE se han acabado y las que alin no han terminado.
REFLEXION
Actividad de competencia: escribimos frases con los verbos en
pretérito imperfecto.
FASEDE  [Representacion de un teatro con varios personajes (no
INCORPORACION |necesariamente animales), pensado por los alumnos a partir de
estas actividades.
C.E. 4.
4.2 Analizar y valorar el contenido y la estructura de un texto
escrito.
C.E. 5.
Producir textos escritos y movilizar estrategias sencillas,
CRITERIOS DE  jindividuales o grupales, de planificacién y revision.
EVALUACION

C.E.7.

7.1 Leer con progresiva autonomia textos diversos.

7.2 Compartir la experiencia de lectura en comunidades lectoras
en el ambito escolar.

C.E. 9.

9.2 Revisar y mejorar los textos propios y ajenos y subsanar
algunos problemas de comprension lectora, de manera
acompafnada, a partir de la reflexion metalinglistica e
interlingliistica y usando la terminologia basica adecuada.

C.E. 10.

10.2 Movilizar, con la planificaciéon y el acompafiamiento
necesarios, estrategias basicas para la escucha activa, la
comunicacion asertiva y el consenso, progresando en la gestion
dialogada de conflictos.
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UNIDAD DIDACTICA 9: Calixto, el calamar listo

12 sesiones. 3 semanas. 27 febrero — 10 marzo

COMPETENCIAS OBJETIVOS OBJETIVOS DE ETAPA
ESPECIFICAS DIDACTICOS DE LA UD

a. Conocer y apreciar los valores y las
1,6,7,8y10 Interpretar, a través de las jnhormas de convivencia, aprender a
situaciones ficticias de los pbrar de acuerdo con ellas de forma
cuentos, otros valores empatica

culturales y su expresion
lingUistica. e. Desarrollar el habito de lectura'y
apreciar la cultura que acomparia a
otras lenguas cooficiales.

Texto de la pag. 65-66, “Calixto, el calamar listo”, Libro GF-BB
Tema de conversacion: el mar y algunas especies que viven en él.

Preguntas para el dialogo:
FASE DE
EXPERIENCIA  [Comprension lectora: ¢,qué conflicto hay entre los calamares y los
pulpos? ¢ Como se resuelve la situacién entre Calixto y Juanita?
Opinién: ¢ Te parece adecuada esa solucion? ¢, Qué leccién
podemos sacar de esta historia?
Experiencia personal: ¢ te recuerda esta historia al pulpo a la
gallega? ;Lo has comido alguna vez, como fue, te gusté...?

A. Las lenguas y sus hablantes: la diversidad lingtlistica en las
regiones espafiolas como beneficio cultural.

B. 3. Busqueda guiada en Internet de informacion sobre diferentes
culturas espafolas. Uso de la biblioteca, asi como de recursos
digitales del aula.

FASE DE IAmplia oraciones utilizando y, ni, o, pero, porque, pues.
SENALAMIENTO [C. Apreciacion de los elementos de la historia: tema,
protagonistas, personajes secundarios, argumento, espacio...

C. Relacidn entre los textos leidos y otras manifestaciones artisticas
y culturales.

D. Adquisicién de vocabulario: similitudes y diferencias entre
palabras de la misma familia |éxica o semantica.

Sinbnimos y anténimos.

D. Atencién al orden de oraciones y parrafos.

Ejercita la caligrafia.

FASE DE Actividad de conciencia: hacemos una analogia entre las familias
REFLEXION de los pulpos y los calamares con las palabras que son antonimas.
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Actividad de competencia: buscamos palabras que tienen
significados opuestos. Para varios sustantivos del texto
encontramos un anténimo, y para otros tanto, un sinénimos.

FASE DE
INCORPORACION

Hacemos una exposicion por grupos de las Comunidades
Autonomas que tienen lengua propia o rasgos linguisticos
distinguibles.

CRITERIOS DE
EVALUACION

C.E.1
1.1 Mostrar interés y respeto a las distintas lenguas espafiolas,
identificando algunas expresiones de uso cotidiano.

C.E.6
6.1 Seleccionar informacion de distintas fuentes digitales.

6.2 Compartir los resultados de un proceso de investigacion
sencillo, individual o grupal, sobre algin tema de interés personal
0 ecosocial, realizado de manera acompafiada.

C.E. 7.

7.2 Compartir la experiencia de lectura, en soportes diversos,
participando en comunidades lectoras en el &mbito escolar.

C.E. 8.
8.2 Producir textos sencillos individuales o colectivos con intencion
comunicativa y en distintos soportes.

C.E. 10.
10.2 Movilizar la comunicacién asertiva y el consenso,
progresando en la gestién dialogada de conflictos.
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UNIDAD DIDACTICA 10: El pajaro enjaulado

12 sesiones. 3 semanas. 13 marzo — 31 marzo

COMPETENCIAS ~ OBJETIVOS OBJETIVOS DE ETAPA
ESPECIFICAS DIDACTICOS DE LA UD

b. Desarrollar habitos de trabajo

2,6y8 Consolidar las practicas [individual y de equipo, asi como

de trabajo en equipo, la [actitudes de confianza en si mismo,
participacion y la iniciativa personal y curiosidad en el
creatividad, con especial [aprendizaje.

atencion a la reflexion

sobre los aspectos |. Conocer y valorar los animales mas
emocionales de nuestras [préximos al ser humano y adoptar
acciones. modos de comportamiento que

favorezcan la empatia y su cuidado.

FASE DE
EXPERIENCIA

Texto de la pag. 108, “El pajaro enjaulado”, Libro GF-BB

Tema de conversacion: la influencia de las emociones y los
sentimientos en la toma de decisiones. Por qué hacemos lo que
hacemos.

Preguntas para el dialogo:

IComprension lectora: ¢ qué nifios intervienen en la historia y qué
hace cada uno? ¢ Como interpreta el pajaro las acciones de cada
nino? ¢ Qué haria el pajaro si no tuviera jaula?

Opinién: como crees gue se siente el pajaro. ¢, Crees que el pajaro
se quedaria con los nifios solamente porque le dan de comer, 0
quiza por algo mas?

Experiencia personal: ¢ cuidas animales habitualmente? ¢ Qué
tareas desempefias exactamente? Piensa si has tenido temor o
miedo por las consecuencias que podrian tener tus acciones hacia
ellos (o0 en general).

FASE DE
SENALAMIENTO

B2. Géneros discursivos propios del ambito personal: la entrevista.
Expresa su opinion.

B3. Interaccion oral: interaccion oral adecuada en contextos
formales. La expresién y escucha empéatica de necesidades,
vVivencias y emociones propias y ajenas.

Habla mirando al publico. Dramatizacion.

B3. Alfabetizacion mediatica e informacional: manejo de fuentes

documentales variadas y uso de la biblioteca y de otros recursos
digitales del aula.
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Elabora noticias. Palabras desconocidas.

C. Estrategias bésicas para la interpretacion acompafada y
compartida de las obras a través de conversaciones literarias.

Aprende y recita poemas.

C. Construccion de la identidad lectora. Iniciacion a la valoracion
argumentada de las obras.

D. Reflexién sobre la lengua y sus usos en el marco de propuestas
la produccion y comprension de textos orales, escritos o
multimodales.

Prefijos y sufijos. Género, nimero y concordancia.

D. Relacién entre intencion comunicativa y modalidad oracional.

Futuro simple. Reglas ortogréficas: b/v; h; lify.

Actividad de conciencia: incluiremos varias actividades
encaminadas a comprender de forma intuitiva y concreta los

FASE DE conceptos. Se presentan en el Anexo 4 con la UD desarrollada.
REFLEXION
Actividad de competencia: encaminadas a que el alumno
consolide el aprendizaje y lo pueda utilizar para acceder a nuevos
contenidos.
FASE DE Por equipos de cuatro, graban una entrevista a otra persona del
INCORPORACION (colegio en la que explica los cuidados que da a un determinado
animal doméstico (gato, perro, tortuga, hamster, pajaro, acuario...)
Hablan también de las emociones que esta relacion despierta.
C.E. 2. Reconocer en un texto oral las ideas principales, los
mensajes explicitos y algunos implicitos sencillos.
C.E. 6
6.1 Seleccionar y contrastar informacién de distintas fuentes,
CRITERIOS DE  ecreandolas mediante la adaptacion creativa de modelos dados.
EVALUACION

6.2 Compatrtir los resultados de un proceso de investigacion
sencillo, individual o grupal, sobre algin tema de interés personal
0 ecosocial, realizado de manera acomparfiada.

C.E. 8.
8.1 Escuchar y leer textos variados de la literatura infantil.

36



TERCER TRIMESTRE

UNIDAD DIDACTICA 11: Diario de una mosca

8 sesiones. 2 semanas. 11 abril — 21 abril

COMPETENCIAS OBJETIVOS OBJETIVOS DE ETAPA
ESPECIFICAS DIDACTICOS DE LA UD
c. Desenvolverse con autonomia en el
4,5y 7 Uso de los tiempos ambito escolar y familiar, resolviendo
verbales para explicar los conflictos que surjan en situaciones
situaciones vividas y cotidianas.

reconstruir lo ocurrido
desde el punto de vista . Conocer y utilizar de manera
propio. apropiada la lengua castellana y
desarrollar habitos de lectura.

FASE DE
EXPERIENCIA

Texto de la pag. 55, “Diario de una mosca”, Libro GF-BB

Tema de conversacion: como contamos cosas que nos han
pasado.

Preguntas para el dialogo:

IComprension lectora: ¢,quién habla en este cuento? ¢En cuantos
sitios ha estado? ¢ Qué le pasa en todos ellos?

Opinidn: fijate en lo que desea realmente la mosca. ¢ Qué piensas
de que no se lo permitan y la vean como una molestia?
Experiencia personal: en algin momento has echado de menos
tener amigos, recuerda cuando o dénde fue.

FASE DE
SENALAMIENTO

B3. Interaccién oral: expresion y escucha empética de las
necesidades y las emociones propias y ajenas.

B3. Comprension oral: identificacion de las ideas mas relevantes e
interpretacion del sentido global de un relato.

B3. Comprension lectora: identificacion de las ideas mas
relevantes e interpretacion del sentido global realizando las
inferencias necesarias.

B3. Produccion escrita: convenciones del codigo escrito y
ortografia reglada basica. Estrategias basicas individuales de
planificacion, revisién y autocorreccion.

C. Relacion, de manera acompafada, entre los elementos
constitutivos esenciales de la obra literaria (tema, protagonistas,
personajes secundarios, argumento, espacio) y la construccioén del
sentido de la obra.

Claridad y limpieza en los escritos.
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C. Creacion de textos de intencion literaria de manera libre, a
partir de modelos dados o recreando textos literarios.

D. Procedimientos elementales de adquisicién de vocabulario.

Tipos de nombre: propio/comun, individual/colectivo,
animado/inanimado.

D. Los signos de puntuacion como mecanismos para organizar el
texto escrito.

Punto, coma, dos puntos, interrogacion, exclamacion.

Actividad de conciencia: utilizamos la mosca y otros insectos como
medio para comprender la clasificacion de los tipos de nombres.

FASE DE
REFLEXION Actividad de competencia: elegimos animales y objetos que se
pueden clasificar en los tipos de nombres. Practicamos con un
‘memory” fabricado en el que las parejas son los mismos tipos de
nombre.
FASEDE  [Escribir un acontecimiento pasado que incluya varias acciones y
INCORPORACION [diferentes emociones.
C.E. 4.
4.2 Analizar textos escritos valorando su contenido y estructura.
C.E. 5.
CRITERIOS DE  |Producir textos escritos sencillos, con coherencia y adecuacion,
EVALUACION

iniciandose en el uso de las normas gramaticales y ortograficas
mas sencillas.

C.E.7.
7.1 Leer con progresiva autonomia o de forma acompafiada textos
de diversos autores y autoras.
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UNIDAD DIDACTICA 12: La gallina que no sabia poner huevos

12 sesiones. 3 semanas. 24 abril — 12 mayo

COMPETENCIAS ~ OBJETIVOS OBJETIVOS DE ETAPA
ESPECIFICAS DIDACTICOS DE LA UD
h. Conocer los aspectos fundamentales
4,5,8y9 Buscar en los cuentos los [de las Ciencias de la Naturaleza.

argumentos y las razones
de las acciones de los

personajes. K. Valorar la higiene y la salud, aceptar

el propio cuerpo y el de los otros, y
respetar las diferencias.

FASE DE
EXPERIENCIA

Texto de la pag. 206, “La gallina que no sabia poner huevos”,
Libro GF-BB

Tema de conversacion: como sabemos si lo que nos cuentan es
real, si es verosimil, o si es pura ficcion.

Preguntas para el dialogo:

IComprension lectora: ¢,qué quiere la gallina? ¢Por qué le dicen
que no puede conseguir lo que quiere? ¢ Cudl es la solucion que le
proponen?

Opinidn: si tu fueras la gallina, ¢ te creerias lo que te dice el
veterinario? ¢ Por qué si o por qué no?

Experiencia personal: ¢ alguna vez has imaginado un fenémeno
natural de una forma, para luego descubrir que sucede de manera
completamente diferente?

FASE DE
SENALAMIENTO

B3. Comprension oral: identificacion de las ideas mas relevantes e
interpretacion del sentido global realizando las inferencias
necesarias.

B3. Comprension lectora: estrategias de comprension lectora
antes, durante y después de la lectura.

B3. Produccion escrita: convenciones del codigo escrito y
ortografia reglada basica.

Reglas ortogréficas: r/rr, z/c.
C. Construccion de la identidad lectora. Estrategias para la

expresion de gustos e intereses e iniciaciéon a la valoracion
argumentada de las obras.

FASE DE
REFLEXION

Actividad de conciencia: un juego de “quién es quién” en el que las
normas que hay que adivinar son los criterios para decidir si se
usa erre o doble erre, ce o zeta.
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Actividad de competencia: escribir tres palabras de ‘r’, tres de ‘rr’,
tres de ‘Z' y tres palabras de ‘C’.

FASE DE
INCORPORACION

Crear mi propio diccionario con algunas palabras transformadas
mediante prefijos y sufijos, aumentativos y diminutivos.

CRITERIOS DE
EVALUACION

C.E. 4.
4.1 Comprender el sentido global y utilizar estrategias basicas de
comprension antes, durante y después de la lectura.

C.E. 5.
Producir textos escritos sencillos, utilizando algunas las normas
gramaticales y ortograficas.

C.E. 8.
8.2 Producir textos sencillos complementandolos con otros
lenguajes artisticos.

C.E. 9.
9.2 Revisar y mejorar los textos propios y ajenos y subsanar
algunos problemas de comprension lectora.
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UNIDAD DIDACTICA 13: Un globo, dos globos, tres globos

8 sesiones. 2 semanas. 15 mayo — 26 mayo

COMPET,ENCIAS OBJETIVOS DIDACTICOS OBJETIVOS DE ETAPA
ESPECIFICAS DE LA UD
i. Desarrollar las competencias
2,3,6y10 Descubrir los medios de  ftecnoldgicas basicas.

entretenimiento como
vehiculos de formacién

linguistica. j. Utilizar diferentes representaciones y
expresiones artisticas e iniciarse en la
construccion de propuestas visuales y
audiovisuales.

FASE DE
EXPERIENCIA

Texto de la pag. 302, “La luna es un globo”, Libro GF-BB
Sintonia de TV “Un globo, dos globos, tres globos”,
https://www.youtube.com/watch?v=7uAFddXwOdc

Tema de conversacion: mis programas de television preferidos.
Preguntas para el dialogo:

Comprension lectora: ¢,por qué relacionan la luna con un globo?

., Qué animales aparecen en esta poesia? ¢Y en la cancion hay
alguno?

Opinidn: diferencias entre los programas o canciones de tus
padres o de tus abuelos y los de ahora.

Experiencia personal: ¢ cudles son tus programas preferidos? ¢ Por
qué? ¢ Tienes en la cabeza alguna cancidén que sea de un
programa de la televisién? ¢ La tarareas con frecuencia?

FASE DE
SENALAMIENTO

B2. Géneros discursivos propios del ambito educativo. Canciones
infantiles.

B3. Produccion oral: la prosodia y la comunicacion no verbal.
\Valoracion del conocimiento mediante textos orales.

B3. Alfabetizacion mediatica e informacional: busqueda guiada de
informacién en fuentes documentales variadas y con distintos
soportes y formatos.

C. Analisis guiado de los recursos expresivos y sus efectos en la
recepcion del texto.

D. Observacion, comparacion y transformacién de enunciados de
textos y canciones.

Sustantivos y determinantes.
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Actividad de conciencia: analizamos el papel de la luna en el
poema y lo comparamos con la funcion que el determinante tiene

FASE DE respecto al sustantivo.
REFLEXION
Actividad de competencia: creamos combinaciones de sustantivos
y determinantes.
FASE DE ICompartimos nuestros talentos musicales: por parejas, traemos
INCORPORACION [una cancién que ensefiamos al resto del grupo.

CRITERIOS DE
EVALUACION

C.E. 2. Comprender el sentido de textos orales y hacer una
valoracion critica del contenido y de los elementos no verbales
elementales.

IC.E.3. 3.1 Producir textos orales, con planificacién acompafada,
ajustando el discurso a la situacion comunicativa y utilizando
recursos no verbales bésicos.

C.E. 5.
Producir textos escritos adecuandose al uso de las normas
gramaticales y ortograficas mas sencillas.

C.E. 10.
10.1 Rechazar los usos linglisticos discriminatorios.
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UNIDAD DIDACTICA 14: La foca de la tele

8 sesiones. 2 semanas. 29 mayo — 9 junio

COMPETENCIAS
ESPECIFICAS

OBJETIVOS OBJETIVOS DE ETAPA
DIDACTICOS DE LA UD

2,3y9

Asegurar la concordancia ja. Aprender a obrar de acuerdo con las
en las oraciones y normas de convivencia.

manejar el género y el
numero de los nombres,
asi como los pronombres
personales basicos.

f. Comprender mensajes sencillos en
inglés y desenvolverse en situaciones
cotidianas.

FASE DE
EXPERIENCIA

Texto de la pag. 124, “La foca de la tele”, Libro GF-BB

Tema de conversacion: usamos los animales como forma de
entretenimiento.

Preguntas para el dialogo:

Comprension lectora: ¢,qué le pasa a la foca?, ¢qué le molesta?
., Qué le pide el fotégrafo?

Opinién: piensa si se puede utilizar asi a un animal.

Experiencia personal: qué otros animales has visto en cautividad.

FASE DE
SENALAMIENTO

B. Comunicacion 1. Contexto. Incidencia de los componentes
(situacion, participantes, propésito comunicativo, canal) en el acto
comunicativo.

B2. Géneros discursivos: la exposicion.

B3. Interaccién oral: la expresion y escucha empatica de
necesidades, vivencias y emociones propias y ajenas.

B3. Produccion escrita: uso de elementos graficos y paratextuales
basicos al servicio de la comprensién. Escritura en soporte digital
acompafada.

Hace redacciones y dictados. Concordancia verbal. Pretérito
perfecto simple.

C. Lectura expresiva, dramatizacion o interpretacion de
fragmentos atendiendo a los procesos de comprensién y al nivel
de desarrollo.

D. Reflexién sobre la lengua y sus usos en el marco de propuestas
la produccion y comprension de textos orales o escritos.

D. Aproximacion a la lengua como sistema con distintos niveles:
comparacion de unidades comunicativas basicas.

Pronombres personales basicos y adjetivos calificativos.
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D. Procedimientos elementales de adquisicién de vocabulario.
Similitudes y diferencias de forma y significado entre palabras de
la misma familia |éxica 0 semantica.

Actividad de conciencia: la foca fuera de su entorno natural esta
agobiada. Si al verbo no lo pones de manera que concuerda, no

FASE DE esta en su sitio y tendremos problemas.
REFLEXION
Actividad de competencia: modificamos los verbos del texto para
ponerlos en pretérito perfecto simple.
FASE DE Carteles para suprimir en los circos el uso de los animales.
INCORPORACION

CRITERIOS DE
EVALUACION

C.E. 2.
Comprender el sentido de textos orales y valorar criticamente su
contenido.

C.E.3.
3.2 Participar en interacciones orales espontaneas, incorporando
estrategias basicas de escucha activa.

C.E. 9.

9.2 Revisar y mejorar los textos propios y ajenos y subsanar
algunos problemas de comprension lectora, de manera
acompafada, a partir de la reflexion metalingiistica e
interlingliistica y usando la terminologia basica adecuada.
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UNIDAD DIDACTICA 15: En la playa

8 sesiones. 2 semanas. 12 junio — 22 junio de 2023

COMPETENCIAS OBJETIVOS OBJETIVOS DE ETAPA
ESPECIFICAS DIDACTICOS DE LA UD
d. Conocer, comprender y respetar las
4,8y 10 Manifestar mediante la diferencias entre las personas, la
lengua el aprecio por la  jigualdad de derechos y oportunidades
propia imagen y el respeto|de hombres y mujeres.
por la de los demas.
k. Valorar la higiene y la salud, aceptar
el propio cuerpo y el de los otros, y
respetar las diferencias.
Texto de la pag. 76, “En la playa”, Libro GF-BB
Tema de conversacion: el verano que llega.
Preguntas para el dialogo:
FASE DE
EXPERIENCIA  [Comprension lectora: ¢,como dice la protagonista que se siente?

., Por qué?

Opinidn: ¢ crees que la ropa en verano nos hace fijarnos o juzgar
mas a las personas por su fisico o por su apariencia?
Experiencia personal: piensa cOmo te sientes td en verano. Qué
son las vacaciones para ti, cdmo las vive tu familia.

FASE DE
SENALAMIENTO

B3. Interaccién oral: la expresion y escucha empatica de
necesidades, vivencias y emociones propias y ajenas.

B3. Comprension oral: identificacion de las ideas mas relevantes e
interpretacion del sentido global realizando las inferencias
necesarias.

B3. Comprension lectora: lectura compartida y entonada.
Ampliacion de vocabulario y busca de palabras desconocidas.

C. Lectura acompafada de obras o fragmentos variados y
diversos de la literatura.

Memorizacion de fragmentos cortos.
C. Construccion de la identidad lectora. Estrategias para la
expresion de gustos e intereses e iniciacion a la valoracion

argumentada de las obras.

D. Uso del diccionario en distintos soportes.

45



Actividad de conciencia: conversamos sobre la ropa que llevamos
estos dias cuando ya hace calor, la que llevaremos en vacaciones

FASE DE y lo que pensariamos si alguien viene vestido con ropa diferente
REFLEXION  de la que esperamos.
Actividad de competencia: buscamos un pequefio parrafo cuyo
contenido nos sirva para pensar como seria nuestro “verano sin
prejuicios” y lo compartimos con el resto de la clase.
FASEDE  [Escribe un breve poema que te permita decir como te sientes al
INCORPORACION terminar el curso dentro de unos dias.

CRITERIOS DE
EVALUACION

C.E. 4.
1.2 Valorar el contenido de textos escritos.

C.E. 8.
3.2 Producir textos sencillos individuales con intencion literaria.

C.E. 10.

10.1 Rechazar los usos linguisticos discriminatorios a partir de la
reflexion grupal acompafiada sobre los aspectos bésicos de la
comunicacion, teniendo en cuenta una perspectiva de género.
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5. METODOLOGIA

5.1. Principios generales de intervencion para el area de Lengua,
metodologia ESRI

El &rea de Lengua Castellana y Literatura tiene como objetivo en la actualidad
desarrollar alumnos competentes en comunicacion de manera que se puedan
desenvolver con soltura en situaciones de la vida que requieren registros
distintos (social, familiar, profesional...). Para ello se pretende proporcionar
herramientas y conocimientos que permitan comprender los recursos lingiisticos

orales y escritos que facilitaran un buen uso de la lengua.

La propuesta de programacion se construye gracias a la experiencia en practicas
y la formacion recibida sobre el modelo didactico E-S-R-I. Dicho modelo fue
desarrollado por la profesora Sonia de la Roz (2019) y se fundamenta en torno
a cuatro momentos metodologicos basicos, que son los que dan nombre al
modelo. Estas son las fases del proceso de ensefianza y aprendizaje que forman
el acronimo: la experiencia, el sefialamiento, la reflexion y la incorporacion.
Conectada con ellas se encuentra la accion evaluadora continuada y transversal,
en la que se obtiene y registra informacion del alumno en cada momento a lo

largo de la unidad didactica.

El enfoque didactico de este modelo debe ser comunicativo, de manera que se
convierte en un acto que integra los elementos propios de la comunicacién
(interlocutores, mensajes, estructura comunicativa, el contexto, etc.). La
comunicacion por lo tanto no se da solo de la profesora a los alumnos, sino que

es bidireccional y también entre el alumnado.

En el 4° curso de nuestros estudios universitarios tuvimos ocasién de aprender
esta metodologia de trabajo en el aula dentro de la asignatura Didactica de la
Lengua, y eso nos permiti6 una cierta profundizacibn en esta forma de
organizacion del trabajo. Yo misma, en el Dossier que sintetizaba nuestro
aprendizaje en esta asignatura (marzo de 2021), lo recogi de esta manera en los

cuatro apartados siguientes:
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Experiencia

Hablar del modelo ESRI supone partir la accion didactica desde un texto,
con el que se trabajan todas las partes de la Lengua que se hayan
asignado a la unidad didactica (ortografia, gramatica, etc.). Asi se genera
primero la Experiencia y luego, o al mismo tiempo, se sefalan los
contenidos, que quedan integrados e investidos emocionalmente al

relacionarse con una accion del aula.

Para conocer el modelo ESRI empezamos por la importancia de preparar
bien la Experiencia. Para ello, si establecemos una tarea interdisciplinar
debemos generar un entorno concreto, una estructura que permita la
comunicacion adecuada al contexto. En el espacio estamos cerca y con

contacto visual entre todos.

Se pretende fomentar un aprendizaje colectivo, mediante la utilizacion de
preguntas que desarrollen las habilidades sociales y comunicativas. El
texto que sirva de apoyo debe estar bien seleccionado por la profesora.
Debe permitir ir ampliando, y tener los contenidos que queramos trabajar
(por ejemplo, si trabajamos la hache intercalada tendremos que buscar un
texto que las contenga). Debe ser atractivo y, si no encontramos uno

adecuado, lo inventamos.
Normalmente hacemos tres tipos de preguntas sobre el texto:

1. Preguntas de comprension: para avanzar en la comprension e
interpretacion del texto.

2. Preguntas de expresion: para facilitar que los alumnos piensen,
analicen y fundamenten su experiencia personal.

3. Preguntas de opiniéon: para favorecer la capacidad de analisis y

argumentacion de las opiniones.

Sefalamiento

Hemos establecido que el sefialamiento se puede conseguir a través de
preguntas, pero no deben ser muy largas. Las preguntas pretenden
generar digresiones con las que presentaremos los contenidos a trabajar

del cuarto y quinto bloque. Las preguntas permiten conectarlos con la
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Experiencia a través de unos contenidos investidos emocionalmente,
personalizados. De esta forma se extraen los contenidos de las vivencias
de los alumnos y no exclusivamente del curriculo. Ademas, las preguntas
deben generar un conflicto cognitivo si hay la posibilidad, para buscar en
el alumno la capacidad de argumentar o identificar las caracteristicas de

un concepto.

Cabe destacar que las fases de experiencia y sefialamiento estan muy
integradas y se hacen juntas, pero como profesores debemos saber que

son distintas y reconocer las diferencias para darles el valor que merecen.
Reflexién

Con las estrategias del modelo, con sus posibles juegos y reglas, se
pretende crear conciencia en el alumno. Es decir, que comprenda, para
luego poder generar competencia con respecto a cada contenido (que es

el objetivo final de la asignatura).

Las actividades de reflexion pueden ser grupales y con ellas pretendemos
generar conciencia o competencia, buscamos que entiendan y que sepan
utilizar esa competencia a través de las actividades que el profesor disefia

y propone.

1. Para crear conciencia: actividades dirigidas por el profesor y que
permiten comprender de forma intuitiva y concreta los conceptos.

2. Para crear competencia: las actividades encaminadas a que el alumno
consolide el aprendizaje y lo pueda utilizar para acceder a nuevos

contenidos.

Es preciso tener en cuenta que la reflexion se hace con actividades de
conciencia o competencia y que la evaluacion se encuentra en todas las
partes del modelo. Por ejemplo, la accion evaluadora de la experiencia
puede ser su capacidad oral o su discurso, mientras que en el

sefialamiento serian sus conocimientos de los conceptos.

Las actividades de esta etapa son de caracter metalingtiistico, para dar
accesibilidad a los alumnos a los contenidos mas formales y abstractos.

Se utilizan tres principios metodoldgicos basicos.

49



El primero es “de la lengua a la Lengua”, utilizando como base del
aprendizaje la lengua que ya desde sus primeros afos de vida usan y

conocen los alumnos.

El segundo es “de lo concreto a lo abstracto”, que pretende brindar acceso

de forma natural a los conceptos partiendo de experiencias sensoriales.

El tercero, cuya idea toma efecto en los dos tipos de actividades

propuestas en esta etapa, es “de la conciencia a la competencia”.

Incorporacion

La incorporacién es la ultima actividad y es de tipo competencial, es una
actividad compleja. En ella se deben reflejar los contenidos que se den.
Esa ultima tarea debe exponerse de alguna manera, explicarse y

publicarse (en el formato que sea posible segun la tarea).

Hay que tener cuidado con hacer examenes tras cada unidad. Se puede
sustituir el examen por una actividad de integracion; lleva varios dias, pero
es mas demandante para los alumnos y permite evaluar de una forma mas

abierta, imaginativa y activa.

Esta ultima fase requiere concretar el producto que realizan los alumnos. El
formato puede ser diverso en funcion de los contenidos y las capacidades que
se trabajan, pero la secuencia para proponer esta tarea compleja puede ser la
siguiente: describir la actividad (tareas que la componen, agrupamientos,
materiales, temporalizacién...) y presentar los criterios de elaboracion (qué
elementos linguisticos aparecen y como se identifican o distinguen entre si).
(Santaolalla 'y de la Roz, 2019)

Al finalizar el curso de Didactica de la Lengua nos quedé claro que una profesora
o profesor que siga este modelo tiene o desarrolla una inquietud humanistica,
filoséfica y sociolégica. Debe ser una persona que entienda los procesos
humanos y sepa identificar en qué punto se encuentran sus alumnos. Esto, que
muchas veces se interpreta como una pérdida de tiempo, no es otra cosa que la

formacion integral de las personas.

El modelo didactico ESRI facilita el tratamiento transversal de los contenidos de

Lengua, con el objetivo de comprender el mundo y analizarlo en un clima de
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cooperacion. Esto ayuda a romper con las propuestas mas tradicionales de
asignaturas incomunicadas que llevan a perder la comprension, y mejora la
capacidad de entender la realidad y la posibilidad de tomar decisiones en
contextos reales. Como sefala Torres (1994) si vemos el curriculo como abierto
y flexible pensaremos en recursos y materiales curriculares que incorporan
informaciones y cuestiones mas locales, y con mayor significatividad para los
alumnos. Como hemos comprobado al manejar ESRI, nuestro papel docente se
acerca mas a la figura del moderador que ayuda a interpretar los materiales, en

vez de limitarse a exponer la informacion con un fin memoristico.

Estoy confiada en la validez de esta propuesta metodolégica que se organiza
mediante el ESRI porque, ademas de haberla estudiado en nuestra Facultad, he
visto cOmo esta misma filosofia se utiliza en el centro de practicas en el que he
estado en tercer curso y he participado con frecuencia en las actividades de aula.
En el articulo citado mas arriba (Santaolalla y de la Roz, 2019) se adivina una
propuesta mucho mas ambiciosa que evite la tradicional separacion entre
ciencias y letras. En principio nos agrada la mencioén a las iniciativas STEM como
una innovacion pedagogica, y sin duda hay que apoyarlas, porque ponen la
atencion sobre areas poco fomentadas, particularmente entre las nifias. Pero
como citan las autoras, si pensamos en la relacion entre Lengua y Matematicas

gue nos gustaria promover en la Educacion Primaria,

“se corre el riesgo de ahondar en la creacion de modelos didacticos
desconectados y de consolidar la creencia de que tanto el conocimiento
como la forma de transmitirlo estd compartimentado en materias

inconexas.” (Santaolalla y de la Roz, 2019, pag. 288).

5.2. Las comunidades de aprendizaje en el colegio Gloria Fuertes

En nuestro colegio llevamos pocos afios con esta iniciativa, pero tenemos mucha
informacion sobre las comunidades de aprendizaje, pues solamente en Espafia
ya se utilizan en mas de 200 centros y podemos conocer sus bases tedricas y
sus principios. Una comunidad de aprendizaje es un proyecto de transformacion

social y cultural tanto del centro educativo como de su entorno. Podriamos decir
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(Diez y Flecha, 2010) que su objetivo es que la sociedad de la informacion se

extienda a todas las personas de la comunidad.

El aprendizaje dialégico es el elemento central de las comunidades de
aprendizaje, y su esencia se conecta directamente tanto con el area de Lengua
como con el modelo ESRI. Es una forma de entender la realidad a través del
dialogo, en la cual no existe la jerarquizacion, sino una relacién de igualdad: todo
el mundo tiene algo que aportar. En la literatura se hace mucho énfasis sobre el
hecho de que solamente llevan a cabo actuaciones que la comunidad cientifica
ha demostrado que contribuyen al aprendizaje de los alumnos y a la mejora de
la convivencia en el centro educativo. Con el titulo de “actuaciones educativas
de éxito” (Elboj y Oliver, 2003), proponen una buena lista que incluye el modelo
dialoégico para la prevencion de conflictos, la participacion educativa de la
comunidad o la formacion dialdgica pedagogica. Pero las que mejor se asocian
al area de Lengua son las tres siguientes: los grupos interactivos, las tertulias

dialogicas y la biblioteca tutorizada.

Los grupos interactivos permiten organizar el aula en grupos heterogéneos de 4
0 5 alumnos, cada uno de ellos sentado con un profesor o, muy importante en
esta innovacion, con una persona voluntaria (que ha recibido una minima

formacion para hacerlo).

Las tertulias dialogicas son actividades en las que la construccion del
conocimiento se hace entre todos y en las que se parte de obras clasicas de la
literatura que, ademas de literarias, también pueden ser obras de arte, piezas

musicales o cientificas.

En fin, la biblioteca tutorizada es una estrategia para, con la ayuda del
profesorado y de personas voluntarias, mantener abierta la biblioteca del centro
el mayor tiempo posible, de forma que los alumnos realicen diferentes tareas

interactuando entre ellos.

5.3.  Recursos materiales y humanos. Espacios y tiempos

En esta programacion se plantea utilizar la metodologia ESRI cuatro veces por

semana entre las cinco clases de Lengua semanales. Disponemos ademas de
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una sesién semanal dedicada a la literatura y animacion a la lectura; esta sesion
transcurrird algunas veces en la Biblioteca del centro para las sesiones
tutorizadas de la Comunidad de Aprendizaje y otras veces se llevara a cabo en
otros espacios en funcion de la actividad propuesta.

Los recursos necesarios para ponerla en practica en buenas condiciones, con

un grupo de 25 alumnos, son de tres tipos.

Primero, contariamos con los materiales didacticos, que son objetos que nos
permiten manejar los conceptos de forma real y conectada. Necesitariamos de
diversos tipos, algunos de ellos se consumen, se desgastan y se van reponiendo
a lo largo del curso o de las actividades, serian los fungibles (como lapices,
boligrafos, rotuladores, cartulinas, folios, papel celo, etc.). Otros son mas
duraderos y se utilizan varias veces sin necesidad de reemplazarlos, son los no
fungibles (como sillas, mesas, pizarra, ordenador, estantes, libros...). Dado que
la actualidad esta condicionada por ser una era digital, seran imprescindibles
entre estos recursos aquellos relacionados con las Tecnologias de la
Informacién y la Comunicacion (TIC) como son los ordenadores, la pizarra digital,
las plataformas, las aplicaciones y las fuentes de informacién. Esto se debe, en
parte, a la necesidad de formar a los alumnos para un futuro dependiente y
usuario de estas herramientas, pero también porque la comprension de las
formas de comunicacion que permiten estas vias serd decisiva para la
construccion de un espiritu critico y la habilidad de cribar los discursos en funcién

del rigor de la fuente.

En segundo lugar, contamos con los recursos humanos, que pueden ser internos
o externos al centro. En los internos comprendemos a todos los agentes
pertenecientes a la comunidad educativa (familias, equipo docente,
departamento de orientacion, etc.) que pueden tener alguna influencia en la
actividad docente si asi lo planificamos. Los externos consisten en aquellas
personas que no pertenecen al centro, pero utilizamos como recurso humano
(como algunos especialistas que vengan a dar charlas, guias o personal del

Ayuntamiento que ofrezca informacién al alumnado, etc.).

Por dltimo, con la misma distribucién y concepto de los recursos humanos,

hacemos una distincion de los recursos espaciales propios y ajenos al centro
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(Ilamados también internos y externos). Entre los internos comprendemos el
aula, la Biblioteca, el salon de actos, el patio, el pabellébn multiusos, la sala de
informatica... Y entre los externos encontramos los parques y plazas del pueblo,

la biblioteca municipal, el centro cultural, las exposiciones 0 museos, etc.

La distribucion temporal del curso, tal como se desprende de la secuencia de

unidades presentada mas arriba, se concreta de la forma siguiente:

Trimestre ub Semanas Sesiones

1 2 8
2 3 12

Primero 3 4 16
4 3 12
5 3 12
6 2 8
7 3 12

Segundo 8 2 8
9 3 12
10 3 12
11 2 8
12 3 12

Tercero 13 2
14 2
15 2

Todos los textos de Gloria Fuertes que se han utilizado como referencia inicial y
motivadora para cada una de las 15 unidades didacticas estan disponibles en el

enlace que se incluye en el Anexo 4.

6. EVALUACION

En el planteamiento de las unidades didacticas (detallado en las 15 fichas que
aparecen mas arriba) se han detallado los criterios de evaluacion
correspondientes a cada una de ellas. Como se ha dicho, proceden del RD

157/2022 que hemos utilizado como referencia para toda la programacion.
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En este apartado queremos, sin embargo, recoger dos aspectos mas generales
sobre la evaluacion: en primer lugar, los criterios de evaluacion que proponemos
para cada una de las cuatro fases del modelo didactico ESRI. En segundo lugar,
el tipo de evaluacién mas adecuado para cada una de ellas, asi como los

instrumentos y las técnicas que se van a emplear.

6.1. Criterios de evaluacion para las cuatro fases de ESRI

A partir de la extensa relacion de criterios de evaluacion que la nueva ley propone
para el Segundo Ciclo de la Educacion Primaria, presentamos una sintesis de
los que consideramos mas adecuados, y reformulamos su enunciado para
facilitar su uso en cada una de las fases. Creemos que esta presentacion breve

ayuda a entender el sentido de la evaluacion que proponemos.

FASE modelo ESRI ACTIVIDAD EVALUADORA

Participacién adecuada mediante la expresion de ideas y

conceptos propios, respetando las normas de interaccion e

interviniendo de forma oportuna.

Experiencia Uso de una comunicacién verbal y no verbal coherentes en

el contexto que se presenta.

Comprension de discursos a través del didlogo utilizando la

argumentacioén y la descripcion.

Lectura comprensiva en voz alta y en silencio respetando el

ritmo y la entonacion.

Apreciacion de fuentes literarias para el disfrute y el

aprendizaje.
Seflalamiento

Conocimiento de los distintos recursos literarios y su

tradicion.

Emplear estrategias para sintetizar el contenido de lo leido y

conectarlo con ideas propias.
Reflexion
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Reflexion

Desarrollo de conocimientos basicos sobre la lengua y su

aplicacion, asi como de su variedad cultural.

Conexion de conocimientos previos con los nuevos mediante
la puesta en practica de destrezas y competencias

linglisticas.

Incorporacion

Uso la escritura como medio eficiente de comunicacion a

través del proceso de elaboracion de escritos.

Aplicacion de normas de coherencia y adecuacion para

producir textos de contenido y apariencia diversos.

Participacion en la lectura expresiva e interpretacion
dramética y en la produccion de textos literarios de distinto

tipo.

6.2. Estrategias, técnicas e instrumentos de evaluacion

Dado que el modelo ESRI es muy sistematico en el tipo de actividades de

aprendizaje que propone para cada fase, se pueden concretar estrategias,

técnicas e instrumentos de evaluacion propias de cada una de ellas. Aunque los

aspectos que se evallen habran de concretarse en funcion de los objetivos y los

contenidos de cada unidad didactica, la tabla siguiente presenta con caracter

general las herramientas que se van a emplear a lo largo de la programacion.

El momento de evaluacion queda concretado en funcion de la fase del modelo

ESRI en la que nos encontremos en el desarrollo de la unidad didactica.

Fase del modelo

) . Instrumentos y técnicas de
Tipo de evaluacion .
evaluacion

Experiencia

Escala de observacion
Inicial / Formativa
Registro anecdético

Sefalamiento

Autoevaluacioén
Inicial
Registro anecdético

56



Andlisis de actividades y

producciones

Reflexion Formativa
Debate

Coevaluacion

Andlisis de actividades y

producciones
. . : Pruebas orales
Incorporacion Formativa / Final

Lista de control y/o rabrica

Coevaluacion

7. ATENCION A LA DIVERSIDAD

La percepcion de las diferentes necesidades de los alumnos es el punto de
partida para articular una respuesta profesional a esa diversidad que
encontramos en nuestras aulas. Nuestra programacién, cuyo objetivo radica en
ofrecer una educacion de calidad para todos, incluye unas medidas de atencion
a la diversidad para garantizar la inclusion educativa de todo el alumnado. Vamos

a tener en cuenta tres aspectos complementarios.

En primer lugar, cabe recordar que tenemos un centro que, si bien cuenta con
familias de nivel socioeconémico medio alto, recibe también una cierta
proporcion de alumnado procedente de familias inmigrantes con un nivel

econdmico menor y diferencias culturales de diversa indole.

Esto nos lleva, en segundo lugar, a poner en practica una perspectiva de
educacion inclusiva, gue tenga en cuenta estas caracteristicas. Contamos en el
aula con dos alumnos con cierta dificultad para el uso de la lengua espafiola (y
también para su adaptacion a las diferencias culturales) dado que proceden de

Rumania; y otros dos que, aunque proceden de Marruecos y Moldavia,
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respectivamente, que no comparten ni lengua ni cultura, no tienen esta dificultad
puesto que han nacido en Espafia y, en este sentido, son segunda generacion
de inmigrantes. El objetivo de atencion a la diversidad se puede concretar en la
mejor inclusion con la visién temporal de todo el segundo ciclo (3° y 4° cursos)
de Primaria, de forma que al finalizar el mismo -contamos por tanto con dos
cursos completos para ello- estos factores no hayan supuesto una barrera ni a
su participacion en el grupo con caracter general, ni, sobre todo, al alcance de
los objetivos educativos previstos para su edad. Serd necesario, para lograrlo,

poner en funcionamiento diferentes medidas en el aula.

Estas medidas, en tercer lugar, pueden ser ordinarias y extraordinarias. Entre las
ordinarias contamos con la formacién especifica del profesorado para atender al
alumnado de las familias inmigrantes, asi como la busqueda y el manejo de
recursos y herramientas de apoyo escolar. Pueden ser principalmente materiales
relacionados con el aprendizaje de la lengua, que ademas de un obstaculo para
el resto de los aprendizajes suele ser un poderoso factor de inclusion en el grupo
social, pero también de apoyo a los aprendizajes en el resto de las areas del
curriculo. Se resuelve con decisiones relativamente sencillas que se apoyan en
la organizacion del aula, en el trabajo por grupos, en la posible asignacion por
parejas de un alumno algo méas aventajado que ayuda a otro, en la preparacion
de algan material complementario (sea de ampliacion para quien va mas rapido,
sea de refuerzo para quien encuentra dificultades), la coordinacién del equipo
docente con las familias para buscar su complicidad y, cuando sea posible, el
acompafiamiento en las tareas para casa, la lectura en familia, etcétera. No hay
gue olvidar que solamente con articular la metodologia de una forma innovadora
(apoyos visuales, mensajes orales que acomparian a los escritos, comunicacion
no verbal, juegos de mesa o de aire libre y otros recursos adicionales) podemos

llegar a conseguir los objetivos previstos.

Cuando estas decisiones metodoldgicas o la atencién individualizada no son
suficientes para alcanzar los objetivos previstos, hemos de pensar en medidas
extraordinarias que conllevan decisiones sobre los elementos del curriculo:
ajuste de objetivos, seleccidon de contenidos prioritarios o diversos instrumentos

0 momentos de evaluacién con criterios individualizados. En nuestro caso, estas

58



adaptaciones curriculares se pueden concretar centrando la evaluacion en los
aspectos referidos al uso de la lengua desde un punto de vista preferentemente
comunicativo, y no tanto en los contenidos especificos de reflexiébn sobre la

lengua o0 metacognicion sobre el sistema linguistico.

8. CONTRIBUCION DE LA PROGRAMACION AL DESARROLLO DE
OTROS PLANES

8.1. Contribucién de la programacién al desarrollo de lalengua

inglesa.

El centro no participa en un programa bilinglie para impulsar el desarrollo de
la lengua inglesa. Es una cuestion que ha generado controversia, tanto entre
las familias como dentro del propio equipo docente. Aunque hay una parte
del profesorado que se inclina por incorporarse a este tipo de programas (que
estdn muy incentivados por parte de la Comunidad de Madrid), otra se
muestra reticente (“no tenemos preparacion”, “no se trata solamente de poner
el cartelito de Colegio bilingiie en la fachada”) y, en fin, nunca se ha

conseguido el voto favorable del Consejo Escolar.

Sin embargo, la legislacion si plantea el objetivo de alcanzar al final de la
etapa de Educacion Primaria un nivel basico en el manejo de este idioma que
les permita desenvolverse en situaciones conocidas mediante el uso y la
comprension de mensajes sencillos. Desde el area Lengua Castellana y
Literatura se contribuira en todo momento a la consecucién de estos objetivos
generales, y el manejo de vocabulario en espafiol y en inglés en los cuentos
y otros textos utilizados en estas unidades didacticas se aprovechara siempre

gue sea posible.

8.2. Contribucién de la programacion en el desarrollo de la

convivenciay la ciudadania

La Comunidad de Madrid incluyé en el afio 2019, en el dmbito de la libre

configuracion autonémica, sendas areas dedicadas a la convivencia (Decreto
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8/2019, de 19 de febrero, del Consejo de Gobierno) que podrian tener
continuidad cuando se desarrolle el Real Decreto 157/2022 de 1 de marzo,
motivo por el que las recogemos aqui: un area de “Convivencia” para los cursos
de 1°a 3° y otra de “Convivencia: respeto y tolerancia” para los cursos de 4° a

6° de Educacion Primaria, todas vigentes desde el curso escolar 2019-2020.

Con independencia de la forma que adopte en el futuro esta iniciativa, es muy
relevante para nuestra programacion en el area de Lengua Castellana y
Literatura para 3° de Educacion Primaria. Se trata de contribuir con los
aprendizajes de esta area al desarrollo de competencias que les ensefien a vivir
junto con los demas, segun los principios del respeto y con la mirada puesta en
las normas de convivencia y en la resolucion articulada de conflictos.
Recordemos que uno de los factores evolutivos propios del inicio de esta etapa
educativa es precisamente el progresivo manejo de la lengua para resolver
problemas de forma argumentada, una destreza que sustituye a las pequefas
agresiones corporales y a otras acciones fisicas que son propias de la etapa
anterior, entre los 3 y los 6 afos, cuando se disputa por la posesion de un
juguete, por el espacio en patio de juegos o por el acceso a algun material que

varios nifios quieren a la vez.

Ser capaces de dialogar sobre ello es el paso necesario para disfrutar de esos
derechos y evitar discriminaciones, y en numerosas ocasiones en nuestras
unidades didacticas planteamos preguntas que ayudan a expresar estas
emociones, a darles salida y, sobre todo, a escuchar las de los compafieros de
aula para intentar ponernos en su lugar. Cuando estos pequefios conflictos se
manejan en el grupo bajo la supervision de la maestra, se van generando habitos

de comunicacion que contribuyen al respeto y a la convivencia.

8.3. Contribucién de la programacion al desarrollo de las TICy la

Competencia Digital.

El reciente Real Decreto que hemos utilizado a lo largo de esta programacion

didactica destaca ya desde los principios pedagogicos iniciales (articulo 6.3.) la
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importancia de la competencia digital junto a otras habilidades expresivas, y la
eleva a la maxima categoria cuando en su articulo 9 incluye esta meta como una
de las competencias clave que deben forma parte del perfil del alumno al finalizar
la etapa de Educacion Primaria. Asi, la competencia digital se identifica con un
uso seguro, critico y responsable de las tecnologias de la informacion y la
comunicacion (TIC) y como un medio de interaccién con otras personas del

entorno y de participacion en la sociedad.

En nuestras unidades didacticas aparece con frecuencia el uso de recursos
digitales, poesias y cuentos, y graban entrevistas en video, aunque queremos
destacar la consulta del diccionario. En 3° de Primaria manejamos tanto la
version impresa en volimenes especificos para esta edad como,

progresivamente, el manejo de los diccionarios en internet, entre los que

destacamos el de la Real Academia Espafola (https://dle.rae.es/), tanto en la
pizarra digital como en otros recursos informéaticos al alcance de los alumnos de

forma progresivamente mas autobnoma.

9. CONCLUSIONES

La asignatura de Lengua Castellanay Literatura siempre fue para mi una materia
agradable en la que entender mejor, a través de la lectura, a los demas y al
mundo en el que vivia. La recuerdo como una de mis asignaturas favoritas a lo
largo de la Primaria, porque me proporcionaba un espacio de expresion creativa

y de conocimiento de mi misma que en muchas otras areas no podia descubrir.

Sin embargo, con el paso a la Secundaria y al cursar Bachillerato, la Lengua
empezo a perder para mi el significado que hasta entonces le habia dado. Se
convirtid en una ristra de autores y fechas sin contexto, un montén de obras
complejas por leer sin herramientas linguisticas para comprender su contenido y

una desconexioén total con los intereses personales y comunes tipicos de la edad.

Inconscientemente eso cred en mi una motivacion por cambiar la perspectiva
desde la que interpretamos a los autores, idea que se materializé al llegar a
cuarto y quinto del grado gracias a las asignaturas de Didactica de la Lengua y

de Literatura Infantil y animacion a la lectura. Las aproveché como medio para
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deconstruir y volver a formar mi propio concepto de lo que pretende la educacién
y de cudl es mi meta como futura docente. Me empujaron a entender el aula
como un ambiente complejo del que extraer experiencias reveladoras y
conectadas con la asignatura, haciendo del aprendizaje un camino significativo

y motivador para el alumnado.

Este trabajo me ha ofrecido una oportunidad valiosa y concreta para poner en
practica estos conceptos. La literatura de Gloria Fuertes, siempre cercana,
accesible, de palabras y conceptos sencillos, profundos y comprensibles para
los alumnos, ha sido un contenido excepcional para inspirar propuestas y
actividades de aprendizaje. Ha sido muy importante para mi mostrar que es
posible una propuesta pedagdgica completa basada en su trabajo, tantas veces
minusvalorado o citado de forma anecddética o en contraposicion con escritores
de mas renombre. He encontrado numerosos recursos validos, pertinentes y
adecuados para aplicar la metodologia propuesta, para trabajar todos los
objetivos planteados en el programa educativo, y para desarrollar durante todo
un curso académico actividades de aprendizaje adecuadas a la edad del

alumnado y sus intereses.

Aunque creo que es posible que para otros profesores en la vida real utilizar una
misma autora repetidamente a lo largo del curso pueda parecer monotono o
engorroso (por atenerse a lo que la autora haya publicado), considero que
algunos de los textos, actividades y reflexiones que he propuesto pueden ser
muy Utiles para situaciones concretas en el futuro. Uno de los principales
aprendizajes que yo misma he ido adquiriendo a lo largo de esta programacion
es que es posible impulsar la creatividad y la imaginacion a partir de casi
cualquier estimulo de la vida real, y estoy convencida de que las profesoras
debemos ser capaces de hacerlo si queremos hacer bien nuestro trabajo, y que

nuestros alumnos aprendan de forma significativa.

La poesia: un abrazo, un invento
un descubrir a los demas

lo que les pasa por dentro.

Gloria Fuertes
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11. ANEXOS
11.1. Anexo 1. Objetivos generales de la Etapa

Real Decreto 157/2022, de 1 de marzo, por el que se establecen la ordenacion
y las ensefianzas minimas de la Educacion Primaria.

Articulo 7.

capacidades que les permitan:

a) Conocery apreciar los valores y las normas de convivencia, aprender a obrar
de acuerdo con ellas de forma empética, prepararse para el ejercicio activo de la
ciudadania y respetar los derechos humanos, asi como el pluralismo propio de
una sociedad democratica.

b) Desarrollar habitos de trabajo individual y de equipo, de esfuerzo y de
responsabilidad en el estudio, asi como actitudes de confianza en si mismo,
senfido critico, iniciativa personal, curiosidad, interés y creatividad en el

aprendizaje, y espiritu emprendedor.

c) Adquirir habilidades para la resolucion pacifica de conflictos y la prevencion
de la violencia, que les permitan desenvolverse ton autonomia en el ambito
escolar y familiar, asi como en los grupos sociales con los que se relacionan.

d) Conocer, comprender y respetar las diferentes culturas y las diferencias
entre las personas, la igualdad de derechos y oportunidades de hombres y
mujeres y la no discriminacion de personas por motivos de etnia, orientacion o

identidad sexual, religion o creencias, discapacidad u otras condiciones.

e) Conocery utilizar de manera apropiada Ia lengua castellana y, si la hubiere,
la lengua cooficial de |a comunidad auténoma y desarrollar habitos de lectura.

f) Adquirir en, al menos, una lengua extranjera la competencia comunicativa
basica que les permita expresar y comprender mensajes sencillos vy
desenvolverse en situaciones cotidianas.

g) Desarrollar las competencias matematicas basicas e iniciarse en la

resolucion de problemas que requieran la realizacion de operaciones
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elementales de calculo, conocimientos geométricos y estimaciones, asi como ser
capaces de aplicarlos a las situaciones de su vida cotidiana.

h) Conocer los aspectos fundamentales de las Ciencias de la Maturaleza, las
Ciencias Sociales, la Geografia, |a Historia y la Cultura.

i) Desarrollar las competencias tecnologicas basicas e iniciarse en su
utilizacion, para el aprendizaje, desarrollando un espiritu critico ante su
funcionamiento y los mensajes que reciben y elaboran.

j) Utilizar diferentes representaciones y expresiones artisticas e iniciarse en Ia
construccion de propuestas visuales y audiovisuales.

k) Valorar la higiene y la salud, aceptar el propio cuerpo y el de los otros,
respetar las diferencias y utilizar la educacion fisica, el deporte y Ia alimentacion

como medios para favorecer el desarrollo personal y social.

I) Conocery valorar los animales mas préximos al ser humano y adoptar modos
de comportamiento que favorezcan la empatia y su cuidado.

m) Desarrollar sus capacidades afectivas en todos los ambitos de la
personalidad y en sus relaciones con las demas personas, asi como una actitud
contraria a la violencia, a los prejuicios de cualquier tipo v a los estereotipos

sexistas.

n) Desarrollar habitos cotidianos de movilidad activa auténoma saludable,
fomentando la educacion vial y actitudes de respeto que incidan en la prevencién
de los accidentes de trafico.
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11.2. Anexo 2. Competencias especificas del &rea de Lengua

Castellana y Literatura

Real Decreto 157/2022, de 1 de marzo, por el que se establecen la ordenacion
y las ensefianzas minimas de la Educacion Primaria.

1. Reconocer la diversidad lingiistica del mundo a partir de la identificacion
de las lenguas del alumnado y de la realidad plurilingtie y multicultural de
Esparia, para favorecer la reflexion interlinglistica, para identificar y
rechazar estereotipos y prejuicios linglisticos y para wvalorar dicha
diversidad como fuente de riqueza cultural.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores
del Perfil de salida: CCL1, CCL5, CP2, CP3, CC1, CC2, CCEC1, CCEC3.

2. Comprender e interpretar textos orales y multimodales, identificando el
sentido general y la informacion mas relevante y valorando con ayuda
aspectos formales y de contenido basicos, para construir conocimiento y
responder a diferentes necesidades comunicativas.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores
del Perfil de salida: CCL2, CP2, STEM1, CD3, CPSAAS, CC3.

3. Producir textos orales y multimodales, con coherencia, claridad y registro
adecuados, para expresar ideas, sentimientos y conceptos; construir
conocimiento; establecer vinculos personales; y participar con autonomia
y una actitud cooperativa y empatica en interacciones orales variadas.
Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores
del Perfil de salida: CCL1, CCL3, CCL5, CP2, STEM1, CDZ, CD3, CC2,
CE1.

4. Comprender e interpretar textos escritos y multimodales, reconociendo el
sentidoglobal, las ideas principales y la informacidn explicita e implicita, y
realizando con ayuda reflexiones elementales sobre aspectos formales y
de contenido, para adquirir y construirconocimiento y para responder a

necesidades e intereses comunicativos diversos.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores
del Perfil de salida: CCL2, CCL3, CCL5, CP2, STEM1, CD1, CPSAA4,
CPSAASL.



5. Producir textos escritos y multimodales, con correccidn gramatical y

ortografica basicas, secuenciando comectamente los contenidos vy
aplicando estrategias elementalesde planificacion, textualizacion, revision
y edicién, para conjstruir conocimiento y para dar respuesta a demandas
comunicativas concretas.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores
del Perfil de salida: CCL1, CCL3, CCL5, STEM1, CD2, CD3, CPSAAL,
Ccz.

. Buscar, seleccionar y contrastar informacidén procedente de dos o mas
fuentes, de forma planificada y con el debido acompafiamiento. evaluando
su fiabilidad y reconociendo algunos riesgos de manipulacion y
desinformacion, para transformarla en conocimiento y para comunicarla
de manera creativa, adoptando un punto de vistapersonal y respetuoso
con la propiedad intelectual. Esta competencia especifica se conecta con
los siguientes descriptores del Perfil de salida: CCL3, CD1, CD2, CD3,
CD4, CPSAAL, CC2, CE3.

. Leer de manera autonoma obras diversas seleccionadas atendiendo a

sus gustos e intereses, compartiendo las experiencias de lectura, para
iniciar la construccion de la identidad lectora, para fomentar el gusto por
la lectura como fuente de placer y paradisfrutar de su dimension social.
Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores
del Perfil de salida: CCL1, CCL4, CD3, CPSAA1, CCEC1, CCECZ,
CCECS.

. Leer, interpretar y analizar, de manera acompariada, obras o fragmentos
literarios adecuados a su desarrollo, estableciendo relaciones entre ellos
e identificando el género literario y sus convenciones fundamentales, para
iniciarse en el reconocimientode la literatura como manifestacion artistica
y fuente de placer, conocimiento e inspiracion para crear textos de
intencion literaria.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores
del Perfil de salida: CCL1, CCL2Z, CCL4, CCEC1, CCECZ2, CCEC3,
CCEC4.
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9. Reflexionar de forma guiada sobre el lenguaje a partir de procesos de
producciény comprension de textos en contextos significativos, utilizando
la terminologia elemental adecuada, para iniciarse en el desarrollo de la
conciencia lingliistica y para mejorar las destrezas de produccion y
comprension oral y escrita. |
Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores
del Perfil de salida: CCL1, CCL2, CP2, STEM1, STEM2, CPSAAS.

10.Poner las propias practicas comunicativas al servicio de la convivencia
democratica utilizando un lenguaje no discriminatorio v detectando vy
rechazando los abusos de poder a través de la palabra, para favorecer
un uso no solo eficaz sinotambién ético del lenguaje.
Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores
del Perfil de salida: CCL1, CCL5, CP3, CD3, CPSAA3, CC1, CC2, CC3.
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11.3. Anexo 3. Saberes béasicos y criterios de evaluacién para

Segundo ciclo. Area de Lengua Castellana y Literatura

Real Decreto 157/2022, de 1 de marzo, por el que se establecen la ordenacion

y las ensefianzas minimas de la Educacion Primaria.

Segundo ciclo
Criterios de evaluacion

Competencia especifica 1.
1.1 Mostrar interés y respeto a las distintas lenguas y variedades dialectales
de su entorno, identificando algunas expresiones de uso cotidiano.
12  |dentificar, con cierta autonomia y en contextos proximos, prejuicios y
estereotipos lingiisticos frecuentes, aportando alternativas y reconociendo la

diversidad lingdistica de su entorno como una fuente de riqueza cultural.

Competencia especifica 2.
Comprender el sentido de textos orales y multimodales sencillos, reconociendo
las ideas principales, los mensajes explicitos y los mensajes implicitos mas
sencillos, y progresando, de manera acompafiada, en la valoracion critica del

contenido y de los elementos no verbales elementales.

Competencia especifica 3.
3.1 Producir textos orales y multimodales coherentes, con planificacidn
acompanada, ajustando el discurso a la situacién comunicativa y utilizando
recursos no verbales basicos.
3.2 Panricipar en interacciones orales espontaneas o regladas, incorporando

estrategias basicas de escucha activa y cortesia lingiistica.

Competencia especifica 4.
4.1 Comprender el sentido global y la informacicn relevante de textos sencillos,
escritos y multimodales, realizando inferencias a partir de estrategias basicas de
comprension antes, durante y después de la lectura.
4.2 Analizar, de manera acompafiada, el contenido y aspectos formales y no
formales elementales de textos escritos y multimodales, valorando su contenido

y estructura e iniciandose en la evaluacion de su fiabilidad.
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Competencia especifica 5.
Producir textos escritos y multimodales sencillos, con coherencia y adecuacion,
en distintos soportes, iniciandose en el uso de las normas gramaticales y
ortograficas mas sencillas al servicio de la cohesion y progresando, de manera
acompariada, en la movilizacién de estrategias sencillas, individuales o
grupales, de planificacicn, textualizacién y revision.

Competencia especifica 6.

6.1 Localizar, seleccionar y contrastar informacion de distintas fuentes, incluidas
las digitales, citindolas y recreandolas mediante la adaptacion creativa de
modelos dados.

6.2 Compartir los resultados de un proceso de investigacion sencillo, individual
o grupal, sobre algin tema de interés persopal o ecgsocial, realizado de manera
acompariada.

6.3 Adoptar habitos de uso critico, seguro, sostenible y saludable de las
tecnologias digitales en relacién con la blisqueda y la comunicacion de la

informacidn.

Competencia especifica 7.
7.1 Leer con progresiva autonomia o de forma acompariada textos de diversos
creciente autonomia, avanzando en la construccidn de su identidad lectora.
7.2 Compartir la experiencia de lectura, en soportes diversos, participando en

comunidades lectoras en el ambito escolar.

Competencia especifica 8.
8.1 Escuchar y leer textos variados de la literatura infantil universal, que recojan
diversidad de autores y autoras, relacionandolos en funcion de temas y aspectos
elementales del género literario, e interpretandolos y relacionandolos con otras
manifestaciones artisticas o culturales de manera acompafiada.
8.2 Producir, de manera acompafiada, textos sencillos individuales o colectivos
con intencion literaria, recreando de manera personal los modelos dados, en

distintos soportes y complementandolos con ofros lenguajes artisticos.
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Competencia especifica 9.

9.1 Formular conclusiones elementales sobre el funcionamiento de la lengua,
prestando especial atencidn a la relacidon entre sustantivos, adjetivos y verbos, a
partir de la observacion, comparacion y transformacion de palabras, enunciados
y textos, en un procegso acompaniado de produccién o comprension de textos en
contextos significativos.

9.2 Revisar y mejorar los textos propios y ajenos y subsanar algunos problemas
de comprensién lectora, de manera acompafiada, a parir de la reflexion
metalinglistica e interlingiistica y usando la terminologia basica adecuada.

Competencia especifica 10.
10.1 Rechazar los usos lingiisticos discriminatorios e identificar los abusos de
poder a través de |la palabra a partir de la reflexion grupal acompafiada sobre los
aspectos bdsicos, verbales y no verbales, de la comunicacién, teniendo en
cuenta una perspectiva de género.
10.2 Movilizar, con la planificacion y el acompanamiento necesarios, estrategias
béasicas para la escucha activa, la comunicacién asertiva y el consenso,

progresando en la gestion dialogada de conflictos.
Segundo ciclo
Saberes basicos

A Las lenguas y sus hablantes
Biografia linglistica personal y mapa linglistico del centro.
La diversidad etpoculiural v lingiistica como riqueza y herramienta de

Identificacidn de prejuicios y estereotipos lingiisticos.

Uso de un lenguaje no discriminatorio y respetuoso con las diferencias.
B. Comunicacion

1. Contexto

Incidencia de los componentes (situacion, participantes, propdsito
comunicativo, canal) en el acto comunicativeo.

2. Géneros discursivos

Tipologias textuales: la narracion, la descripcion, el didlogo y la exposicion.
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Propiedades textuales: estrategias basicas para la coherencia y la cohesion.

Géneros discursivos propios del ambito personal, social y educativo. Contenido y

forma.

3. Procesos

Interaccion oral: iiteraccion oral adecuada en contextos formales e
informales, escucha activa, asertividad, resolucién dialogada de conflictos y
cortesia lingiistica. La expresion y escucha empatica de necesidades,

vivencias y emociones propias y ajenas.

Comprension oral: identificacion de las ideas mas relevantes e interpretacién
del sentido global realizando las inferencias necesarias. Deteccion de

posibles usos discriminatorios del lenguaje verbal y no verbal.

Produccion oral: elementos basicos de la prosodia y de la comunicacién no
verbal. Construccion, comunicacion y valoracidn de conocimiento mediante

la planificacion y produccion de textos orales y multimodales.

Comprension lectora: estrategias de comprension lectora antes, durante y
despuésde la lectura. Identificacion de las ideas mas relevantes e
interpretacion del sentido global realizando las inferencias necesarias.
Identificacion de elementos graficos y paratextuales al servicio de la
comprension. Lectura compartida y entonada. Deteccionde posibles usos
discriminatorios del lenguaje verbal y no verbal.

Produccion escrita: convenciones del codigo escrito y ortografia reglada
basica. Coherencia y cohesion textual. Estrategias basicas, individuales o
grupales, de planificacion, textualizacion, revision y autocorreccion. Uso de
elementos graficos y paratextuales basicos al servicio de la comprension.

Escritura en soporte digital acompaniada.

Alfabetizacion mediatica e informacional: estrategias basicas para la

busqueda guiada de informacién en fuentes documentales variadas y con
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distintos soportes y formatos. Reconocimiento de autoria. Comparacion y
comunicacion creativa de la informacidn. Uso de |a biblioteca, asi como de

recursos digitales del aula.

. Educacidn literaria
Lectura acompafiada de obras o fragmentos variados y diversos de la
literatura infantil, adecuados a sus intereses y organizados en itinerarios

lectores.

Estrategias basicas para la interpretacion acompariada y compartida de las

obrasa traves de conversaciones literarias.
Relacidn, de manera acompafada, entre los elementos constitutivos
esenciales dela obra literaria (tema, protagonistas, personajes secundarios,

argumento, espacio) y la construccion del sentido de la obra.

Andlisis guiado de los recursos expresivos y sus efectos en la recepcion del
texto.

Relacion entre los textos leidos y otras manifestaciones artisticas y culturales.

Construccion de la identidad lectora. Estrategias para la expresion de
gustos eintereses e iniciacion a la valoracién argumentada de las obras.

Lectura expresiva, dramatizacion o interpretacion de fragmentos atendiendo

a los procesos de comprensidn y al nivel de desarrollo.

Creacion de textos de intencidn literaria de manera libre, a partir de modelos

dadoso recreando textos literarios.

Uso acompafiado de la biblioteca de aula o de centro como escenario de

actividades literarias compartidas.
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[. Reflexion sobre la lengua y sus usos en el marco de propuestas la

produccién ycomprension de textos orales, escritos o multimodales.

Establecimiento de generalizaciones sobre aspectos lingiisticos elementales
a partir de la observacién, comparacién y transformacion de enunciados,
prestando especial atencion a las relaciones que se establecen entre

sustantivos, y verbos.

Aproximacidn ala lengua como sistema con distintos niveles: sonidos y letras,
palabras, oraciones y textos. Observacion y comparacion de unidades

comunicativas basicas.

Procedimientos elementales de adquisicidon de wvocabulario. Similitudes y
diferencias de forma y significado entre palabras de la misma familia léxica o
semantica.

Relacion entre intencién comunicativa y modalidad oracional.

IMecanismos elementales de coherencia y cohesion, con especial atencion

a lasrepeticiones y sindnimos, y al orden de oraciones y parrafos.

Los signos de puntuacion como mecanismos para organizar el texto escrito

y paraexpresar la intencion comunicativa.

Estrategias elementales para el uso guiado de diccionarios, en distintos

soportes.
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11.4. Anexo 4. Desarrollo completo de la UD 10 “El pajaro

enjaulado”

Como hemos sefialado mas arriba, esta unidad didactica es la ultima del
segundo trimestre y, con una duracion de 3 semanas, esté previsto desarrollarla
en 12 sesiones entre el 13 y el 31 de marzo de 2023. Buena parte del curso se
ha llevado a cabo en ese momento y, tras las vacaciones de Semana Santa,
solamente quedaran otras cinco unidades didacticas que, con 11 semanas en
total, hacen un ultimo trimestre mas corto que los dos anteriores. El curso, por
tanto, avanza con regularidad y, al inicio de esta unidad que ahora presentamos

con detalle, estd en un momento de grandes avances en el aprendizaje.

El objetivo didactico para esta unidad se ha formulado asi: consolidar las
practicas de trabajo en equipo, la participacion y la creatividad, con especial

atencion a la reflexion sobre los aspectos emocionales de nuestras acciones.

El resto de las referencias a los objetivos de la etapa, las competencias
especificas para el area de Lengua, los criterios de evaluacion y las previsiones
para cada fase del método ESRI se pueden ver en la ficha correspondiente

(paginas 35 y 36 de este texto) y no las repetimos aqui.

Presentamos a continuacion el desarrollo sesion por sesion, seguido de las
previsiones de atencion a la diversidad y de evaluacion, asi como un enlace a
las lecturas que sirven de introduccion a todos los textos utilizados como
referencia en cada unidad didactica de esta programacion. El resto de los textos

gue se citan también estan disponibles en el enlace que se incluye al final.

Sesion 1:

Actividad 1. Nos acercamos hasta el Parque del Rio de Soto del Real, un terreno
amplio y natural con fresnos centenarios que se encuentra en el centro de la

localidad y a diez minutos caminando del centro.
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Pedimos a los alumnos que, con su material de escritura y dibujo, y un folio en
blanco con una X en el centro, se separen por el parque y se sienten a escuchar.
Deberan utilizar la X en el centro de su folio como referencia en un mapa
imaginario donde esa marca les representa a ellos. Asi, durante unos minutos
sentados y escuchando la naturaleza, haran dibujos y simbolos de lo que oigan
(pdjaros, el viento, otros animales, ruidos de la gente que pase, etc.). Se trata de
un mapa subjetivo de lo que han percibido mientras escuchaban, de manera que

seran representaciones unicas.

Una vez hecho el mapa, se retine todo el grupo y quien quiera puede compartir
Su experiencia y explicar su mapa. A continuacion, leemos el poema. Cada
alumno elige la estrofa que mas le guste para aprenderla para el proximo dia y

volvemos a clase finalizando la sesion.

Sesion 2:

Actividad 2. Recreamos la experiencia del dia anterior en el parque y
compartimos las sensaciones. Recitamos el poema por grupos de personas que
escogieran los distintos fragmentos que lo conforman. Hacemos las preguntas
pertinentes para generar el dialogo y seflalamos los principales contenidos de

Lengua de la unidad didactica.

Comprension lectora. ¢ Qué nifios intervienen en la historia y qué hace cada uno?
¢, Como interpreta el pajaro las acciones de cada nifio? ¢Qué haria el pajaro si

no tuviera jaula?

Opinidén. ¢ Como crees que se siente el pajaro? ¢ Crees que el pajaro se quedaria

con los nifios solamente porque le dan de comer, o quiza por algo mas?

Experiencia personal. ¢Cuidas animales habitualmente? ¢Qué tareas
desempefias exactamente? Piensa si has tenido temor o miedo por las

consecuencias que podrian tener tus acciones hacia ellos (o en general).

Para la fase de Sefialamiento que va tan ligada a la Experiencia, utilizamos una
herramienta como puede ser una tabla que especifique la conexion entre el

contenido y la referencia que se hace al mismo en el texto.
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Contenido Referencia en el texto
Palabras que aparecen: enjaulado,
Prefijos y sufijos despiste, miguitas, Pepillo, relamo,
Maruijita, fresquita, tacita.

Oraciones que concuerdan en género y
namero:

Género, nimero y concordancia | Un canario amarillo y nuevo

El amo

Los nifios

El futuro simple no aparece directamente
en el texto, pero el final del poema utiliza
el condicional para referirse al futuro. Con
esta idea, las preguntas en la fase de
experiencia y con un texto secundario
trabajaremos este contenido.

Palabras que las contienen: amarillo,
Reglas ortograficas: nuevo, yema, huevo, hambre, olvido,
b/v; h; ity pepillo, bocadillo, membrillo, hasta, yo,
alambre, saben, abrieran, ellos.

Futuro simple

Sesion 3: Prefijos y sufijos.

Con esta sesion comienza la fase de Reflexion, por lo que para cada contenido

se presenta, como minimo, una actividad de conciencia y una de competencia.

Actividad 3. Conciencia

Como en la unidad didactica 5 ya trabajamos sobre los aumentativos y
diminutivos, los alumnos estan familiarizados con el uso de los sufijos, asi que
los utilizaremos como punto de partida en la actividad de conciencia. Ademas,
en la fase de sefialamiento con el texto inicial de El pajaro enjaulado podremos

extraer ejemplos de prefijos y sufijos.

Empezaremos haciendo la siguiente pregunta mientras miramos al poema: ¢ hay
palabras que incluyen dentro otras palabras? Es decir, ¢hay palabras (o casi
palabras que no aparecen enteras) enjauladas en otras mas grandes? ¢, Cuales
son? Las vamos apuntando en la pizarra y marcando la palabra atrapada. Un
ejemplo de lo que quedaria en la pizarra: enjaulado, despiste, miguitas, Pepillo,

relamo, Marujita, fresquita, tacita.

Continuamos preguntando: ¢a la palabra atrapada donde se le han afadido

letras? Rodeamos de dos colores diferentes a las que se les afiaden letras
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delante y a las que se les afiaden detras (y con los dos colores a las que se les

afiade algo delante y detras).

A continuacién, nos fijamos en el significado: ¢cual es la palabra original, la
atrapada? ¢ qué pasa cuando le ponemos algo delante o detras, qué informacién
nueva nos da? Por ejemplo, que algo es pequeiio (Maruj-ita, tac-ita...) o que algo
esta dentro de otra cosa (en-jaula).

Explicamos que a estas formas de modificar las palabras se les llama:

e Prefijo, si van delante de la palabra original (o “atrapada”).

e Sufijo, si van detras de la palabra original (o “atrapada”).

Pensamos, entre toda la clase, nuevos prefijos y sufijos para todas las palabras
de la pizarra.

Actividad 4. Competencia

Sopa de letras: los alumnos deberan encontrar en la sopa de letras todos los
prefijos y sufijos que puedan. De los que encuentren, elegiran seis y escribiran

con cada uno dos palabras.

DIP|L|JU|R]|]I|C|E|JL|U|L|A|R|P|D
S|C|P|P|R|I|O|IN|JL|VI|A|P|T|A|C
U|IE|R|IN|S|I|A|A|B|I|R|OJA|T|O
B|I|R|I|T|O|[L|JL|R|C|D|L|IN|R|S
TIX|R|E|S|A|E|E|JI|E|R|I|T|E|U
E|(P|T|R|L|T|T|R|IN|P|U|S]|I|V|P
RID|IEJA|I |IN|I|VI|S|IR|E|I|A]|I|E
RII'NE|R|IA|T|R|IA|IM|E|N|L|E|M|R
A|IR|L|L|I]|A|A|S|N|S|O|A|R|I |P
NIT|A|B|T|O|C|B|E|I|D|B|E|E|O
E|G|S|G|E|(E|(D|E|L|D|S|O|O|N|N
O|I|S|T|S|M|B|JI|R|E|T|M|E|T|E
O|S|L|S|IN|E|D|L|S|IN|UJA|O]|O|R
M|IOIN|O|C|R|OIM|A|T|I|C|O|D|U
I{MJI|T|A|C|[I|O|IN|JE|A|E|I|L|D

Imagen tomada de: https://brainly.lat/tarea/59237291
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Sesion 4: Género, nUmero y concordancia.

Actividad 5. Conciencia

Recordamos lo que es un sustantivo (lo han trabajado anteriormente en la unidad
didactica 2, por lo que ya los identifican). Pedimos a los alumnos que busquen
sustantivos que aparecen en el cuento y los vamos anotando en la pizarra:

pajaro, canario, yema, huevo, hambre, frio, alpiste, Pepita, Juan, miguitas, pan...

Para hablar del género de los sustantivos, les planteamos preguntas sobre la
forma de agrupar las palabras: ¢en qué grupos podriamos separarlas? ¢Nos
estamos fijando en su apariencia (letras que las componen) o su significado (Si
se refieren a algo masculino o femenino)? Hacemos un paralelismo con las
personas de clase. ¢ En qué grupos nos separariamos? ¢ Tendria que ver con
nuestra apariencia (rubios y morenos, altos y bajos...) o con algo que nos
identifica (chico o chica, gustos...)? Los sustantivos también los podemos
clasificar segun el género, ¢,como lo harias? Vamos rodeando o subrayando en
la pizarra con colores las conclusiones que sacamos con cada palabra. Aunque
surgira de forma intuitiva, planteamos la pregunta, ¢ podemos decir cual es el
género de los protagonistas del poema? Si es que si, ¢ qué indicios tenemos? Si

fuera que no, ¢ .cuales tendriamos?

Para hablar del nimero, utilizamos una estrategia similar, pero planteando la
pregunta, ¢nos puede indicar el sustantivo la cantidad de ese sustantivo que
hay? ¢De qué palabras de las que aparecen en la pizarra podemos saber que
hay mas de uno? ¢De cuéales solo hay uno? Si decimos que los sustantivos
tienen numero y puede ser singular o plural, ¢ te suenan estas palabras a algo?
A qué nos referimos con que algo que ocurre o que existe es singular? Nos
solemos referir a algo extrafio o poco comun, de lo que suele haber sélo uno.
Los sustantivos que se refieren a uno son singulares en cuanto a su namero.
¢ Te suena de algo “plus” (por ejemplo, en inglés lo usamos para mas)? Significa
“‘mas”, porque hay muchos, por lo que “plural” se refiere a cuando hay mas de

uno.

Para trabajar con los sustantivos, dividimos la clase en 2 grupos. A su vez,

dividimos la clase en cuatro grupos haciendo referencia al género con la pared
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de adelante y atras (masculino/femenino) y al nimero con la pared de los lados

(singular/plural).

Un grupo pensara en sustantivos que hagan referencia al género y al niumero, la
otra mitad se situara en el centro de la clase. De uno en uno, los alumnos que
han estado pensando en los sustantivos diran sus propuestas y la otra mitad de
la clase deberd dirigirse hacia la esquina de la clase que simbolice el género y

namero de dicho sustantivo mencionado por el compafiero.

Sesion 5:

Actividad 6. Competencia

Entregamos a cada alumno una copia de dos imagenes que contienen aves y
otros animales. Pensando si se repiten 0 no los animales entre ambos dibujos,

deben rellenar la siguiente tabla tres veces.

Sustantivo Masculino Femenino

Singular

Plural

Sustantivo Masculino Femenino

Singular

Plural
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Sustantivo

Masculino

Femenino

Singular

Plural

Imagen obtenida de: https://es.123rf.com/photo 70651130 colecci%C3%B3n-

de-aves-en-el-bosque-cerca-del-campo-verde-vector.html
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Imagen obtenida de: https://es.123rf.com/photo 33770484 bosque-verde-con-

animales-salvajes-divertidos-ilustraci%C3%B3n-vectorial-de-dibujos-animados-
.html

Actividad 7. Competencia

Se repartiran a cada alumno cuatro pegatinas en blanco sobre las que se puede
escribir. Deben elegir un sustantivo de algo relacionado con el centro y escribir
en la pegatina el sustantivo y debajo su género y su nimero. Luego colocaran la
pegatina en el lugar correspondiente a lo que dice en ella. Haran este proceso
para cada una de las cuatro pegatinas, no pudiendo pegar una donde ya hayan
colocado el mismo sustantivo. Un ejemplo del resultado de esta actividad se

representa en la imagen a continuacion.

Papelera
Femenino singular
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Sesioén 6: Futuro simple

Actividad 8. Conciencia

Nos fijamos en el poema de El pajaro enjaulado y hacemos algunas preguntas.
¢,Qué cosas pasan? ¢Sabemos cuando pasan? ¢Como lo sabemos? ¢Como
podriamos decir que ocurren en otro momento? ¢ Qué estariamos cambiando?
Con esto pretendemos crear un dialogo para razonar sobre los verbos, su funcién
y los razonamientos para su uso. Entonces podremos presentar el texto
secundario, Cangura para todo, en el que aparece el futuro simple dos veces, y
lo podemos comparar con la ultima estrofa del poema. ¢ Cuél es la diferencia?

¢ Se refieren al mismo momento?

Podemos aprovechar para analizar de forma genérica la obra de Gloria Fuertes,
¢enlas nueve unidades anteriores hemos leido algo en futuro? Normalmente no,
porque los cuentos los escribe en pasado y la mayoria de poemas los hace en

pasado o presente.

Entonces, recapitulamos sobre lo que sabemos de cdmo modificamos los verbos

para referirnos a acciones que van a ocurrir y le ponemos nombre: futuro simple.

Actividad 9. Competencia

Puesto que muchos poemas de Gloria Fuertes estan en pasado, convertiremos
uno que ya existe al futuro simple. Para ello, en grupos de cuatro, los alumnos
leen el poema dado y se reparten las estrofas. Cada uno tendra que reescribir
su parte en futuro y las volveran a juntar. Haran modificaciones, esta vez a
cualquier forma verbal que necesiten, para que el poema siga teniendo sentido
a pesar de estar en futuro simple. El poema que se va a modificar sera EI hombre

de nieve.

Sesion 7: Reglas ortograficas: b/v; h; llly

Actividad 10. Conciencia

Cada alumno sera un tipo de palabra que cumple las reglas por las que sabemos

que una palabra lleva “b” o “v”, “h”, “II”’ 0 “y”. Llevara pegado en la espalda una o

83



dos pegatinas o carteles que digan su nhorma (o0 normas). Ademas, cada alumno

llevara un folio en la mano.

Colocamos el espacio de manera que se puedan mover libremente, leyendo las
normas en las espaldas de los demés. Cuando un alumno lea una normay se le
ocurra sobre ella un ejemplo, debe escribirla en el folio que lleva ese compafiero
en la mano. De esta todos ven las normas por las que cada tipo de palabras se
escriben con una letra menos la suya, que es la que deben adivinar. Pueden

también formular al resto de compafieros preguntas de si 0 no.

Una vez la persona adivina su regla o tipo de palabra, coge su cartel de la
espalda y lo pega en la pizarra junto con los ejemplos de los que ha conseguido
adivinar la norma. La pizarra estara previamente dividida en las letras
correspondientes para que la norma vaya en el hueco adecuado. Finalmente se
hace una puesta en comun de las normas y se discuten las dudas que puedan

surgir.
Las normas que utilizar en esta actividad son:

Palabras con B

e Palabras que empiezan por -bu, -bur y -bus.

e Palabras que empiezan por -ab, -ob y -sub.

e Verbos terminados en -bir excepto: hervir, servir, vivir.
e Después de M: también, cambio.

e Delante de L o R: blando, pobre.

Palabras con V

e Adjetivos terminados en -avo. -evo, -ive, -eve, -ave.

e Numeros y estaciones del afio: nueve, verano.

e Después de N: convite, invadir.

e Palabras que empiezan por vice, vici, villa excepto: bicicleta, biceps y
billar.

e Formas verbales terminadas en -uve, -uviste, -uvo, -uvimos, -uvisteis, -
uvieron. Excepto formas del verbo haber: “hubo un cumpleanos”.

e Palabras que terminan en -voro o -vora. Excepto vibora. Ejemplos:
carnivoro, herbivora.
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Palabras con H

Las palabras que empiezan por ia, ie, ue, ui

Las palabras que empiezan por hipo, hidr, hipe, hosp.

Las palabras que empiezan con u seguida de m y otra vocal: humedad.
Las palabras que empiezan por orr, or y er seguida de m é n, menos:
ornar, ornamentar, ornitologia, ermita, ermitafio y Ernesto.

Las palabras que empiezan por ol, za, mo seguida de vocal, menos:
Olga, zaino, moabita, moaré y Moisés.

En todas las formas de los verbos haber, hacer, hallar, hablar, habitar.

Después de las vocales cuando son interjecciones: jah! jeh! joh! jbah!

Palabras con Y

Algunas formas de los verbos caer, raer, creer, leer, poseer, proveer, y
de los verbos acabados en —oir y —uir: oyendo, huyeron.

Detras de los prefijos ad-, dis-, sub-: subrayar.

Los plurales de las palabras que terminan en Y: reyes. En algunos casos
los plurales terminan con —is, como jerseis.

El gerundio del verbo ir: yendo.

Palabras con LL

Las palabras terminadas en —illo, -illa y gran parte de las terminadas en
—ello, ella, -ollo, -olla, -ullo, -ulla, -ellar, -illar, -ullar, -ullir.

Las palabras que comienzan por este sonido: llano. Menos: yacer,
yegua, yate y yodo

Las palabras que empiezan por fa-, fo- y fu- y llevan el fonema detras:
fallo.

Las formas de los verbos que contengan dicho sonido en su infinitivo
como hallar.

Palabras que en latin contenian los grupos de consonantes pl-, cl- y fl-:

llegar (plicare), llave (clavem), llama (flammam).
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Sesion 8: Reglas ortogréaficas: b/v; h; lily

Actividad 11. Competencia

El corredictado: se utilizardn fragmentos de las obras Roelibros el raton,
Hechicera y Yate.

Los alumnos se ponen en parejas. Uno sera el que escribe y otro el que “corre”
(en realidad caminard, pero probablemente sea deprisa). El alumno que escribe
estaré en un extremo del aula con un folio en blanco, l4piz y goma. El otro alumno
tendra en el otro extremo de la clase un folio con la cancion escrita y debera

hacer viajes de ida y vuelta hasta su compafero para ir dictando la cancion.

La pareja debe intentar que quede lo mejor escrita posible, sin faltas y con los
signos bien colocados. Es responsabilidad de ambos cerciorarse de que lo que
uno transmite y el otro escribe es correcto. Se puede comprobar con el texto
original tantas veces como haga falta, pero solo el “corredor” puede ver el folio

al extremo de la clase.

Lo haran dos veces, de manera que en la pareja cada uno tiene una funcién y
luego se intercambian. La pareja debe elegir dos de los tres fragmentos, para

gue uno sea el corredor y otro el escritor en cada uno de ellos.

Sesion 9:

Actividad 12. En esta sesion se comienza la fase de Incorporacion. Por equipos
de cuatro, los alumnos grabaran una entrevista breve en video a otra persona
del colegio en la que explica los cuidados que da a un determinado animal
doméstico (gato, perro, tortuga, hamster, pajaro, acuario...). También versara

sobre las emociones que la relacion entre el humano y el animal despierta.

Se explicara esta tarea y los criterios que se van a incluir en el producto final,

colgando una lista en la clase y dando una copia a cada grupo:

e Tres palabras con prefijos, destacadas.
e Tres palabras con sufijos, destacadas.
e Destacar el género de seis sustantivos.

e Destacar el nUmero de seis sustantivos.
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e Una pregunta que contenga un verbo en futuro simple.
e Una respuesta que contenga un verbo en futuro simple.
e Seis palabras con ‘b’ 0 V', destacadas.

e Seis palabras con ‘h’, destacadas.

e Seis palabras con ‘y’ o ‘I, destacadas.

En esta sesion se haran las agrupaciones, que deben comenzar una lluvia de
ideas de los animales sobre los que les gustaria informarse con la entrevista y
de las posibles personas a las que entrevistar que convivan con ellos. Reduciran
las opciones a tres en orden de preferencia, por si alguna de las personas a
entrevistar no estuviera disponible en el horario de la siguiente sesion.

Comenzaran a redactar algunas preguntas.

Sesion 10:

Actividad 13. En esta sesion los alumnos terminaran la redaccion de preguntas
y asignaran las tareas para la grabacion y la interaccion con la persona
entrevistada. Volveran a asegurarse de que en la entrevista que han planeado
apareceran los requisitos de la lista. Comenzaran a grabar la entrevista. Para
ello, se asignara una sala que en esa hora esté en desuso (biblioteca, aulas de
otras clases, etc.) a cada grupo. Grabaran en una toma cada pregunta y

respuesta para después juntar toda la entrevista en el orden deseado.

Sesioén 11:

Actividad 14. Siguiendo la organizacion de la sesion anterior, los alumnos
finalizaran la grabacion. Ademas, volveran a revisar que su trabajo cumple con
los requisitos y elegiran una forma de resaltan los contenidos que se han
trabajado y que aparecen en la entrevista (escribiendo simultdneamente en la
pizarra, mostrando a la vez que la reproduccion carteles con conceptos clave,

etc.).

Se procedera a hacer una edicién minima de la grabacioén en la que se junten las

secuencias de todas las preguntas.
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Sesién 12:

Actividad 15. Con esta sesion finalizara la fase de Incorporacion, por lo que se
trata del momento de publicacion del trabajo realizado. Cada grupo hara una

breve introduccién de entrevista y la expondra con su video al resto del grupo.

Evaluacion

Se utilizaran los siguientes recursos para la evaluacion en cada fase del modelo
ESRI.

Experiencia

Se hara un registro anecdotico anotando aspectos a tener en cuenta sobre los

alumnos en relaciéon con:

- Su capacidad para expresar una idea e intervenir de forma adecuada al
contexto.
- Su comprension al escuchar argumentaciones y descripciones.

- Comprender el contenido de una lectura.

Esta actividad inicial evaluadora podra adquirir caracter formativo en caso de que
sea necesaria la intervencion de la profesora o los comparieros para fomentar la

intervencion adecuada y proporcionar estrategias para la comprension.

Sefialamiento: mediante la conversacion y la interaccion con los alumnos y
utilizando un registro anecdotico, se valorara la capacidad para relacionar la

fuente presentada con el motivo de aprendizaje.
Reflexion

Para las actividades de conciencia, la profesora analizara los debates que surjan
y la calidad de las reflexiones personales y las aportaciones al grupo. Para las
actividades de competencia 4, 6, 7, y 11 se utilizaran dos formas de evaluacion.
Por una parte, los alumnos evaluaran a un compafiero mediante el intercambio
de la tarea producida o el visto buenos de la tarea completada. Puesto que es
una evaluacion formativa, en ambos casos no se trata exclusivamente de que el

resultado quede registrado, sino de aportar un feedback argumentado que
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permita a cada alumno mejorar o corregir lo que ha producido. Se debe generar

un espacio de acogida a resolver las dudas que puedan surgir.

Incorporacion

Para la evaluacion de los aprendizajes realizados durante la unidad didactica se

utilizaran una rabrica y una lista de control. La primera se centrara en el proceso

y el producto final de la fase de Incorporacién por grupos. La segunda se referira

al conjunto de los estandares de aprendizaje evaluables alcanzados o0 no a lo

largo de la unidad didactica. Con funcion formativa, la evaluacion completada

mediante la rubrica sera compartida con los alumnos por grupos, de manera que

se pueda hacer también un analisis colectivo sobre la publicacion de la

entrevista.

Rubrica de evaluacion por grupos

Insuficiente

Mejorable

Notable

Excelente

Contenidos
requeridos

No se cumplen la
mayoria de los

Algln requisito no se
cumple o se ha

Se cumplen todos
los requisitos.

Se responde a todos
los contenidos de

requisitos. confundido con otro. forma completa.
La entrevista no esta La entrevista esta
Estructura, | Lainformacion estructurada, el orden es | organizada y es La informacion esta
ordeny aparece dispersay | aleatorio o no hay clara. Alguna parte | organizaday el orden
claridad carece de claridad. | claridad en las preguntas | de la informacion es claro y logico.
y respuestas. esté desubicada.
La expresién es La expresion es
Adecuacion | LSS0ICS0NES | Las proguasson | Mecbadayas | adoctaday s
de la y pertinentes pero la preg preg .
; preguntas no son exnresion es inadecuada pertinentes, pertinentes. Ademas,
entrevista | pertinentes. P " | aunque no hay hay relacion entre
relacion entre ellas. | ellas.
El contenido y la El contenido y la forma de Una gran parte del
7 L contenido y la
forma de la presentacion es similar forma de la La propuesta es
Oriainalidad presentacion no es | a otras presentaciones resentacion novedosa y muestra
g distinta a otras previas, aunque con iFI)’lC|LI e originalidad en todos
presentaciones alguna aportacion ye los elementos.
; . aportaciones
previas. creativa. ;
creativas.
No se utilizan e
e Los recursos graficos
Uso d recursos graficos e >
SO de . . Los recursos graficos son | Los recursos adicionales son
ademas del video e -
recursos que evidencien el pobres o poco gréficos adicionales | adecuados y se
raficos - consistentes. son adecuados. presentan con
g cumplimiento de los :
- claridad.
requisitos.
No se demuestra
) gnJiract))?]Jio en Se demuestra una ligera Ha existido una Se demuestra una
Trabajo en in?ergcciones en el participacion en equipo, colaboracién y se excelente coordinacion
equipo roceso. La con pocas interacciones y | manifiesta el entre las personas del
P " baja colaboracion. trabajo en equipo. equipo.
colaboracién ha
sido nula.
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Lista de control de estandares de aprendizaje evaluables por alumno
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umno 1
umno 2
umno 3
umno 4
umno 5
umno 6
umno 7
umno 8
umno 9

A
A
A
A
A
A
A
A
A
A
A
A
A
A
A
A
A
A
A
A
A
A
A
A

umno 10
umno 11

umno 12

umno 13
umno 14
umno 15
umno 16
umno 17
umno 18
umno 19
umno 20
umno 21

umno 22
umno 23
umno 24

Nuestra atencion principal se dirige a esos alumnos del grupo con cierta dificultad
para el uso de la lengua espafiola debido a que tienen otra lengua materna y
llevan poco tiempo en Espafia, como se ha mencionado en el apartado

Atencion ala diversidad

correspondiente.
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Van a necesitar un apoyo complementario para la comprension: instrucciones
leidas en voz alta y con acompafiamiento, uso de imagenes para asociar la
palabra a su significado (por ejemplo, para el uso del singular, del plural, del

verbo en futuro, etcétera).

Igualmente, en los momentos de produccion (propios de las actividades de
competencia que hemos sefialado en la unidad) es oportuno simplificar los
requisitos de la tarea (por ejemplo, reducir la cantidad en las tareas individuales,
proponer tres palabras en lugar de seis). También facilitaremos el uso frecuente
del diccionario de traduccion de su lenga materna al espafiol y, en general, se
les dara mas tiempo para completar las actividades.

Conclusiones

En todas las unidades didacticas de esta programacion ha habido que pensar en
la conexion entre los textos de Gloria Fuertes que utilizamos primero como
motivacion y, a continuacion, como hilo conductor, y lo que vamos a hacer en las
clases. Por eso se han elegido estos poemas y cuentos entre muchos otros

consultados.

Sin embargo, nos damos cuenta de que es ahora, cuando se plantean de forma
detallada todas las actividades, cuando se hace evidente que es posible conectar
tanto el texto inicial como otros textos complementarios, con los contenidos y los

objetivos que nos hemos planteado.

Esta tarea, que requiere un esfuerzo mayor del profesor para organizar lo que
estd programando, supone un interesante trabajo de reflexiébn sobre las
influencias mutuas entre estos elementos del curriculo: las actividades miran
hacia los objetivos, las competencias nos sugieren el uso de determinados
materiales o situaciones de aprendizaje, etcétera. Asi, aunque hemos visto que
€S un proceso que requiere tiempo, a veces mucho tiempo, resulta una tarea
verdaderamente satisfactoria “exprimir” esos textos iniciales y, al ponerlos a
disposicion de los alumnos con diferentes tareas, contribuir a que los hagan

suyos. La poesia pasa a formar parte de sus vidas.
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Enlace alos textos de Gloria Fuertes seleccionados como motivacion para
las 15 unidades didécticas.

Es un documento con mucho contenido y puede tardar unos segundos en
abrirse:

https://upcomillas-
my.sharepoint.com/:b:/g/personal/201708181 alu comillas edu/EUHRoX0ORZI1GhBbS
ZfLU-zMBI aVHYnywaaoXLtp5lA0og?e=5pZicw

Cddigo QR de acceso al mismo documento:
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