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Resumen

El presente trabajo es una programacion de Lengua y Literatura para el 6° curso
de Educacion Primaria. Esta formada por 15 unidades cuyo hilo conductor son
diferentes personajes literarios de libros infantiles y juveniles que vertebran cada
situacion de aprendizaje, permitiendo abordar los diversos saberes béasicos de
la etapa y profundizar en el desarrollo integral del alumnado. Asimismo, se quiere
gue el alumnado sea capaz de encontrar en los personajes modelos de
identificacion que le permitan desarrollarse y comprender mejor sus

circunstancias vitales.

Se ha elaborado siguiendo principalmente la metodologia E-S-R-I, la cual aboga
por una mirada dialégica y transversal. A través del didlogo y la reflexion se llevan
al aula elementos del area de Lengua, asi como de otras materias, que haran
posible responder a las demandas y objetivos de este curso, alcanzando el perfil
de salida que se ha de conseguir en el alumnado. Ademas, se ha querido
fomentar el habito lector, animando a la lectura a través del conocimiento de los
distintos personajes y creando un vinculo personal entre ambos y, formar a
discentes capaces de responder a las demandas sociales y actuales de la
sociedad en la que se encuentran, promoviendo el pensamiento critico, la

comprensién y la formacion integral del alumnado.

Palabras clave

Lengua y Literatura, Personajes, Valores, Pensamiento critico, Fomento de la

lectura.



Abstract

The following project introduces a Language and Literature program for the 6th
year of Primary Education. It is made up of 15 units whose common thread are
different literary characters from children and young’s books who become the
backbone of each learning situation, making it possible to deal with the different
basic knowledge of the learning stage and to deepen the comprehensive
development of the pupils. Furthermore, the aim is for pupils to be able to find in
the characters models of identification that allow them to develop and better

understand their own life circumstances.

The program has been designed following the E-S-R-I methodology, based on a
dialogical and transversal approach. Through dialogue and reflection, different
aspects form Language and other subjects are brought into the classroom,
making it possible to meet the requirements and objectives of the course, and
achieve the students’ profile outcome. In addition, it is also intended to foster the
reading habit, encouraging reading through the knowledge of the different
characters and creating a personal link between them, as well as teaching the
students how to deal with the social and current demands of the society by
promoting critical thinking, comprehension and introducing a holistic learning

experience for the pupils.

Key words

Language and Literature, Characters, Values, Critical thinking, Promotion of

reading.



1. Introduccion

La programacion didactica de Lengua Castellana y Literatura que se presenta a
continuacién esta dirigida a los 25 alumnos de 6° de Educacion Primaria del
colegio concertado Antonio Perdiguero, centro ficticio producto de mis practicas
y experiencia a lo largo de estos afios. Dicha programacion tiene una duracién

de un curso académico.

Cada unidad didactica girard en torno a un personaje literario infantil,
convirtiéndose en el eje principal de la unidad. Los alumnos conoceran al
personaje, leeran sobre su contexto, su situacion, su personalidad, en definitiva,
se sumergiran por completo en la vida del personaje para descubrir los rasgos
psicoldgicos, éticos y sociales que le caracterizan e intentar comprender a partir

de él sus propias circunstancias vitales.

La literatura es una herramienta esencial en nuestras vidas, un foco de luz en el
desarrollo de las personas. Permite dar sentido a las circunstancias vitales que
atravesamos, ayuda a configurar nuestra identidad e indagar en las distintas

posibilidades del lenguaje (Nufiez, 2009).

Trabajarla a partir de personajes literarios es una ocasién excepcional para
acercar a los alumnos a la lengua y a la literatura, es una forma innovadora,
creativa y motivadora que permite conectar con distintos personajes en los que
los alumnos pueden verse reflejados, identificados o reconocidos. Contribuye a
la formacién de un pensamiento critico y autbnomo, a partir de los cuales se
trabajen distintos temas y valores que acerquen el mundo del alumnado al aula

(Moron, 2010).



Sumerjdmonos en esta gran aventura, en este largo camino acompafados de
dispares, peculiares y especiales personajes que nos permitiran abordar los
saberes esenciales de la etapa y adquirir de manera 6ptima, las competencias
necesarias para alcanzar el perfil de salida del alumnado al final del curso

académico.

2. Fundamentacion teérico-normativa

“El placer es el mecanismo ultimo con el que se disfraza el aprendizaje” (Mora,

2014).

La literatura infantil es la creacion artistica que, a través de la palabra, tiene como
principal receptor al nifio, es una experiencia activa y afectiva que promueve el
placer. Es una herramienta que ilumina y enriquece la experiencia vital de las
personas, que invita a los mas pequefios a desarrollar su imaginacion y
creatividad, que constituye un pilar fundamental en la formacién de los seres
humanos como miembros de una sociedad y participes de una vida Unica
(Nufnez, 2009). La literatura esta intimamente vinculada al ser humano, a las

personas y a sus circunstancias vitales.

De entre muchas de las funciones y beneficios que la literatura trae consigo,
cabe destacar en primer lugar, el relacionado con el desarrollo afectivo que
proporciona a través del gozo y disfrute (Portero y Bueno, 2018), unido al
desarrollo de la creatividad e ingenio y potenciando la imaginacion de los nifios
(Escalante y Caldera, 2008). Ademas, no es posible hablar de literatura sin hacer
referencia a la dimension emocional de la misma. El acto de leer origina

emociones y sentimientos en el lector; en los textos, los individuos pueden



proyectarse a ellos mismos, verse identificados con lo que les ocurren a los
distintos personajes y vincularlo con su propia vida. Esta dimension emocional
es imprescindible para la formacién de la propia identidad y para poder entender
el mundo que nos rodea (Tabernero, 2020). Por ello, es esencial que, para que
los alumnos puedan desarrollar esa capacidad a través de la lectura, sean los
propios maestros los que también cultiven esta dimension en sus propias vidas.
Han de desarrollar las distintas aptitudes emocionales y sociales que transmitiran

a los alumnos en su practica docente (Extremera y Fernandez- Berrocal, 2004).

Ademas, a través de la literatura se quiere conseguir en el alumnado el desarrollo
del pensamiento critico y analitico, una vision amplia y divergente del mundo que
le envuelva en distintas realidades, que le permite conocer y entrar en contacto
con otros mundos, ampliando y formando un pensamiento cada vez mas
autonomo y reflexivo (Morén, 2010). Ha de ayudar al nifio a comprender mejor
las distintas circunstancias que atraviesa, a enfrentarse a ellas y confrontar lo
gue lee con su experiencia vital (Caiceo y Socias, 2020). Necesitamos ayudar al
nifio a que encuentre un sentido a su vida, un propésito que le permita hacer
frente a las realidades tumultuosas que tantas veces atraviesa, a los complejos
acontecimientos a los que tiene que hacer frente y en muchas ocasiones no sabe
manejar. Se quiere desarrollar la capacidad a la hora de tomar decisiones, para
que los discentes sean capaces de modelar sus distintas respuestas
emocionales y sociales, construyendo personas flexibles, desenvueltas,
adaptadas e inteligentes. El niflo requiere de herramientas que le hagan
comprenderse a si mismo y a los demas, que pongan solucion a los distintos
problemas y conflictos que pueda atravesar, encontrando un vinculo, una union,

entre aquello que lee y su persona (Bettelheim, 2012).



Hemos de lograr la construccion de intertexto en los alumnos, de esas
experiencias y conocimientos que han de ir adquiriendo progresivamente con las
lecturas e interpretaciones de todo aquello que leen, para ir creando un lector
competente. Hemos de facilitar situaciones en el aula que promuevan su
formacién, que activen todos los conocimientos previos del alumno, para que
este sea capaz de crear conexiones y dotar de sentido al texto, que sea capaz

pues, de entenderlo e interpretarlo (Mendoza, 2006).

El maestro adquiere un papel primordial en la creacion del habito lector en los
alumnos. Se convierte asi en un vehiculo, en un mediador entre el texto y el nifio.
Ha de dominar por tanto la materia, conocer y mostrar &nimo y pasion con lo que

ofrece al alumno. Ha de ser

(...) capaz de disefar objetivos literarios precisos, teniendo en
cuenta ademas que estos criterios no tienen que ver
exclusivamente con la seleccion de los textos, sino también, y
especialmente, con la finalidad de dichas lecturas, evitando la
instrumentalizacidn de los textos como meros vehiculos did4cticos.

(Bermudez, 2012, p.98)

Se quiere evitar, por tanto, el hiperdidactismo, el caer en el uso exagerado de
los textos literarios como libros de texto, como recursos para el aprendizaje, uno
de los riesgos de la literatura infantil en el aula. Ademas, el profesor, como
formador y animador de la lectura, ha de ser capaz de ayudar a sus alumnos a
descubrir el verdadero placer de la lectura, de presentarles una variedad de
textos que les permitan conocer e indagar en los grandes beneficios de la

literatura, que posibilite el goce y el aprendizaje a través de ellos (Sanjuan, 2013).



Morrison, Jacobs y Swinyard (1999, en Munita, 2016), llegan incluso a sefalar
gue la praxis y actuaciones del profesor, tienen un gran influjo en la formaciéon

lectora de los alumnos.

Alo largo de esta programacion, el alumnado podra conocer, explorar y descubrir
diferentes personajes con los que se podra identificar y proyectarse, reconocerse
en las vivencias de estos, para poder ir construyendo su identidad. Reconoceran
en ellos referentes y modelos de identificacién que les abran al mundo y a su
realidad (Manresa, 2012). “Se puede considerar que los personajes son
constructos mentales edificados en la mente del lector mediante un proceso
textual de caracterizacion, identificaciéon y reconocimiento.” (Gutiérrez- Sanz,
2018, p.11). Son, por tanto, una pieza fundamental en la formacion de los
alumnos, ofreciéndoles oportunidades de disfrute y entretenimiento, modelos de
cdémo actuar, donde el nifio evalla las caracteristicas del personaje en relacion
con sus propias motivaciones, metas y preocupaciones, comparandose con él y

llegando incluso a generar relaciones emocionales (Hoorn y Konijn, 2003).

El proceso de convertirse en persona, de llegar a ser lo que uno quiere ser, pasa
también por todo aquello que leemos a lo largo de los afos, por todas las
experiencias que se van generando en nosotros a lo largo de la vida y nos
configuran como personas. La literatura nos permite interpretar la realidad y un
buen uso de ella, puede contribuir a destruir estereotipos y roles sociales que
fueron creados y que persisten en algunas ocasiones. Un giro para adaptarlos a
la circunstancia actual, para aprovecharnos de lo verdaderamente enriquecedor
de las distintas obras que se han escrito a lo largo de los afios y para ajustarnos

al mundo contemporaneo al que los alumnos se han de enfrentar (Torres y
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Palomo, 2016). Puede ser una oportunidad excepcional para romper con roles
sociales y descubrir que detras de las historias de los personajes uno puede no
solo disfrutar, sino aprender y conocerse mas y mas. Hemos de conseguir que
los alumnos desarrollen sus caracteristicas psicolégicas, potenciando el

crecimiento personal, el conocimiento de uno mismo y la propia aceptacion.

En todo este entramado, subyace y se pone de relevancia la necesidad de la
empatia. Rizzolatti y Sinigaglia (2006), hacen referencia a lo que llamaron
“‘neuronas espejo”, las cuales nos permiten identificar y reconocer no solo
nuestros sentimientos, sino los de los demas. Por tanto, hemos de conseguir que
los alumnos no solo sean capaces de reconocer sus emociones, deseos, miedos
y pensamientos, sino también que puedan identificarse con los de los demas, en
definitiva, que tengan empatia (Kimmerling-Meibauer, 2014). Un largo trabajo
gue ha de empezar desde edades tempranas y donde nosotros, maestros,
tenemos un papel primordial. Ademas, no podemos olvidar que hemos de
procurar que los alumnos generen una estructura de pensamiento critico que les
permita analizar los eventos que les suceden para tomar decisiones cada vez
mas racionales y adecuadas. Todo esto a partir del conocimiento y reflexion

sobre los personajes.

Para lograr todo ello, las normas legales en las que se basa esta programacion
son el Real Decreto 157/2022, de 1 de marzo, por el que se establecen la
ordenacion y las ensefianzas minimas de la Educacion Primaria y el DECRETO
61/2022, de 13 de julio, del Consejo de Gobierno, por el que se establece para
la Comunidad de Madrid la ordenacién y el curriculo de la etapa de Educacion

Primariay el BOE. En ambos, se pone de relieve la finalidad de formar a alumnos
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capaces de hacer frente a los desafios de la actualidad, de desarrollar personas
criticas y reflexivas, competentes y capaces de “hablar, escuchar, leer y escribir
de forma integrada en lengua castellana” (Decreto 61/2022, p. 71). Siguiendo
con lo que apunta la ley, esta programacion, de la misma forma que lo haran los
personajes, ird gradual y paulatinamente aumentando su complejidad, para
abordar todos los contenidos requeridos en esta etapa, con el fin de alcanzar el

mejor perfil de salida del alumnado.

3. Contextualizacion

3.1. Contexto del centro

El colegio Antonio Perdiguero, centro ficticio resultado de mis practicas y
experiencia a lo largo de estos afos, es un centro concertado, laico y bilingte de
la Comunidad de Madrid. Concretamente, se encuentra ubicado en el municipio
de Alcobendas. Esta muy bien comunicado, pues se puede acceder al centro

andando, en metro (Linea 10), tren y autobus.

Ademas, el colegio cuenta con una gran oferta cultural a sus alrededores,
permitiendo al alumnado participar en diversas experiencias educativas y
enriquecedoras para su formacion. Por ejemplo, cabe destacar el Monte de
Valdelatas y la Dehesa Boyal, espacios naturales y al aire libre que invitan a los
alumnos a vivenciar excursiones en el medio natural y a disfrutar del ambiente y
la naturaleza. Asi mismo, el colegio ofrece a los alumnos la oportunidad de acudir
a distintas bibliotecas de la zona, como el Centro Cultural Pablo Iglesias, el
Centro de Arte Alcobendas o el Espacio Miguel Delibes. Una vez al trimestre, los

alumnos acuden a estos centros para participar en los distintos talleres lucrativos
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gue ofertan. Otro de los espacios cercanos a sefialar es el Museo Nacional de
Ciencia y Tecnologia y el Parque Municipal de Educacion Vial, donde los
alumnos tienen la oportunidad de acudir en el quinto curso de Educacion

Primaria recibiendo formacién sobre circulacién y seguridad vial.

Ademas de su excelente ubicacion, el centro cuenta con numerosas
instalaciones: dos campos multideporte al aire libre con porterias y canastas, un
campo de voleibol, un polideportivo cubierto, un huerto, una sala de
psicomotricidad, dos laboratorios, una sala de dibujo técnico y arte, una sala de
musica, un auditorio, dos comedores, dos salas de ordenadores, una enfermeria
y tres edificios (uno para Educacion Infantil, otro para la etapa de Primaria y el

ultimo para la ESO y Bachillerato).

El colegio ofrece las etapas educativas de 2° ciclo de Educacion Infantil,
Educacién Primaria, Educacion Secundaria Obligatoria y Bachillerato. Todas las
etapas son concertadas, a excepcion de Educacién Infantil y Bachillerato que
son privados. La etapa de Educacion Infantil cuenta con dos lineas por curso,
mientras que en Educacion Primaria y la ESO se amplia a tres. En Bachillerato,
las clases se distribuyen en funcion de las optativas que los alumnos escojan.
La ratio en la etapa de Infantil es de 20 alumnos por clase, y en el resto aumenta

a 25 segun la normativa vigente.

3.2. Contexto del equipo docente

Es imprescindible mencionar el papel protagonista que tiene el docente en la
formacion del alumnado, el cual se convierte en transmisor de la cultura y agente

transformador de la sociedad. Se requiere, por tanto, una practica activa,
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innovadora, comprometida y coherente con las demandas y necesidades de los
alumnos y del contexto social en el que se encuentran. Una intervencion que
potencie el desarrollo integral del alumnado y su papel primordial en la sociedad

(Nieva y Martinez, 2016).

Teniendo esto en cuenta, el colegio cuenta con un equipo directivo, jefatura de
estudios, distintos departamentos, coordinadores de nivel, secretaria y personal

de administracion y servicios (PAS).

Centrandonos en la etapa de Educacion Primaria, cada clase cuenta con un
maestro- tutor, que se encarga tanto del ambito académico como personal de
los alumnos. El tutor desempefia un papel primordial en la formacién del
alumnado, propiciando distintas situaciones de aprendizaje que permitan al nifio
adquirir los conocimientos requeridos en la etapa en la que se encuentre,
ademas de todos aquellos procesos relacionados con su desarrollo personal. Ha
de aunar el ambito escolar y académico con su vida fuera del aula, respondiendo

a sus distintas necesidades, intereses e inquietudes (Garcia, 2011).

Ademas, dado que se trata de un centro bilingle, el colegio cuenta con
especialistas de inglés, asi como nativos que enriquecen la educacion bilingte
de los alumnos. Estos acuden a dos sesiones semanales, ayudando al profesor
de inglés y fomentando el aprendizaje de la lengua inglesa. Permiten también un
acercamiento a otras culturas y un aprendizaje 6ptimo de las distintas destrezas
y habilidades requeridas en el estudio de una segunda lengua. Los alumnos
suelen asimismo tener una mayor motivacién, ya que vivencian una situacion

real en el que necesitan de la lengua extranjera para comunicarse y expresarse

14



(Caparros, 2009). El colegio cuenta también con especialistas de musica, religion

y educacion fisica, asi como un psicologo, pedagogo terapéutico y enfermero.

En cada curso hay un coordinador de nivel, el cual recopila informacion de los
distintos profesores del curso para analizar y evaluar los problemas que han
podido surgir, los imprevistos que han tenido lugar o las distintas cuestiones que
se consideren oportunas a tratar. Con estas reuniones se quiere favorecer la
comunicacion y cooperacion entre las distintas etapas y maestros, propiciando

una accién conjunta y colaborativa entre todos.

3.3. Contexto de las familias y el alumnado

Las familias que acuden al centro tienen un nivel socioeconémico medio- alto.
La mayor parte de ellas estdn formadas por cuatro miembros, donde en el 90%

de los casos trabajan ambos progenitores.

La participacion de las familias es alta y activa. Muchas de ellas forman parte del
AFA (Asociacion de Familias de Alumnos) del centro. Desde el colegio se quiere
potenciar una buena relacién con las mismas, ya que consideramos que tienen
un papel fundamental en la formacién de los alumnos. Por ello, se realizan
entrevistas con las familias y los alumnos en distintos momentos del curso. Es
necesario entablar una confianza con ellos, trabajar de manera conjunta
beneficiAindonos de lo que estas pueden aportar, reconociendo su papel e
importancia para conseguir una buena cooperacion mirando a un mismo punto
(Fernandez- Santos, 2010). Se quiere fomentar una comunicacion continua con
ellas, haciéndolas participes en la educacion de los nifios y favoreciendo su

crecimiento y desarrollo.
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La importancia que el centro da a las familias se pone de relevancia en la
celebracion del Dia de las Familias, el cual tiene lugar el 15 de mayo. Se quiere
reflejar el gran valor e importancia de esta en el desarrollo integral de los nifios
(United Nations, s.f). En este dia, las familias acuden al colegio, el cual ha
organizado junto con los alumnos, distintos talleres, actuaciones y actividades

para disfrutar todos juntos.

Por otro lado, es esencial prestar atencién a las caracteristicas del alumnado a
los que va dirigida esta programacion: alumnos de 6° de Educacion Primaria,
concretamente a 25 nifios de entre 11 y 12 afios. Teniendo en cuenta este
aspecto, es preciso sefalar los distintos rasgos a nivel cognitivo, motor,
socioafectivo, ético y moral que ocupan un papel esencial en el disefio de la

programacion.

a. En primer lugar, y en relacion con el desarrollo cognitivo en el que se
encuentran los alumnos a esta edad, nos situamos en lo que Piaget
(1991) denomina como la etapa de operaciones formales. Esta se
caracteriza por adoptar como punto de partida para juzgar la realidad lo
posible, el método hipotético- deductivo. Segun Piaget, el adolescente
posee la habilidad de reflexionar acerca de conceptos y objetos concretos,
de establecer vinculos entre distintas opciones factibles e incluso,
contemplar la posibilidad de ideas imposibles. Esta capacidad va a influir
en el pensamiento sobre uno mismo, sobre el sentido propio de la
identidad y sobre cuestiones morales. En consonancia con Piaget,
Bandura (en Meece, 1997) hace referencia al determinismo reciproco,

haciendo hincapié en la importancia del ambiente, la conducta y la
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persona. Con ello, se pone de relieve la importancia de prestar atencion
no solo a los influjos de la propia persona, sino también a todo lo que la
rodea.

En este periodo juega un papel fundamental el desarrollo de la
personalidad, consecuencia de los distintos cambios que ocurren a nivel
fisico, social y cognitivo y donde tienen una gran influencia los aspectos
psicolégicos, aspiraciones, normas y aspectos morales. La capacidad de
abstraccion les permite enfrentar el yo real con el yo falso, el quién soy
con el quién quiero ser, lo que va a tener una repercusion en aspectos
como la autoestima, autoconcepto e identidad (Piaget, 1991). Es aqui
donde se pone de manifiesto la gran oportunidad que ofrece trabajar con
distintos personajes en el aula, que permitan el desarrollo psicosocial del
alumno, poniéndolos en el lugar de otros y siendo, cada personaje, una

ocasion de proyeccioén, identificacién y empatia.

A nivel motor, hay una mejora en las capacidades locomotrices y
manipulativas y las habilidades y destrezas especificas. Se produce un
crecimiento y aumento de la musculatura y cambios a nivel fisico que
producen cierto desequilibrio (Rigal, 2006). Ademas, a los 12 afios y tras
haber recorrido tres etapas distintas, la primera de exploracion vy
contemplaciéon de uno mismo y los demas; “la segunda, de toma de
conciencia del propio cuerpo y sus posibilidades y limitaciones; la tercera,
de coordinacion, estructuracién e integracion en una representacion
global y coherente” (Coll, Palacios y Marchesi, 2017, p.193), el nifio ha

logrado alcanzar su propio esquema corporal.
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d. A nivel socioafectivo, los alumnos buscan un reconocimiento por parte
de los demas y un mayor manejo de las emociones. Por ello, es
imprescindible tener en cuenta la educacion emocional de los mismos.
Las emociones cobran un papel importante en el dia a dia, pues informan
del bienestar de las personas, ayudando a una mejor adaptacion al
mundo, a la resolucion de problemas y a conducir de manera 6ptima la
vida. A pesar de informar sobre aspectos presentes, es imprescindible
tener en cuenta la influencia del pasado y la conciencia del futuro.
Ademas, se ha de prestar atencién a los aspectos bioldgicos, culturales,
contextuales y a todos los aprendizajes personales que se hayan podido
tener a lo largo de la vida (Greenberg, 2000). El alumno ha de ser capaz
de desarrollar su inteligencia emocional para poder hacer frente a los
acontecimientos de su vida y, la escuela, también ha de tener un papel
primordial al respecto. Esta también puede cultivarse a través de la
educacion literaria y, por tanto, podra trabajarse a lo largo de esta
programacion.

e. Por ultimo, a nivel ético y moral, se ha de tener en cuenta que, llegados
a este curso de Primaria, los alumnos estan desarrollando una moral mas
autonoma. Kohlberg (1992) hablara de distintos estadios morales en los
gue la persona se ve involucrada. Cada uno forma parte de un nivel
distinto, a través de los cuales el nifio va desarrollando su concepcion de
justicia. A través de los distintos personajes, se les presentaran dilemas
morales que propiciaran el didlogo y debate entre el alumnado. A través
de ellos, desarrollaran su pensamiento critico, reflexionaran acerca de sus

propias opiniones y aprenderan a tomar decisiones basandose en un
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juicio previo (Carrillo, 1992). Reflexionar y pensar sobre asuntos morales
permite a los discentes ahondar en su autoconocimiento, pensamientos y
opiniones de los demas. Se podré promover asi la adquisicion de diversos
valores como el respeto, la tolerancia, la escucha o la consideracién
(Laorden, 1995). Por ello, trabajar a través de personajes, serda una
ocasion excepcional para el desarrollo ético y moral de los alumnos, que
favorecera a la formacidn de personas con capacidad critica, capaces de
tomar decisiones y aptos para analizar sus consecuencias (Buxarrais,

1992).

4. Objetivos

4.1. Objetivos generales de etapa

Los objetivos son las metas que han de lograr los estudiantes al final de la etapa
(Real Decreto 157/2022). Los objetivos generales de etapa aparecen recogidos

en la ley y se encuentran expuesto en el Anexo 1.

4.2. Objetivos de esta programacion

Los objetivos de curso se han elaborado a partir de los objetivos generales de

etapa y teniendo en cuenta las competencias clave y los criterios de evaluacién

del curso (Anexo 2).

19



5. Competencias

COMPETENCIAS
CLAVE

SEGUN EL REAL
DECRETO 157/2022
CONSISTEN EN...

EN NUESTRA PROGRAMACION
LAS TRABAJAREMOS EN...

Competencia en
comunicacion

linglistica.

La interaccién oral o escrita
a través de la aplicacion de
los distintos conocimientos,
habilidades y
comportamientos, que
permiten entender y evaluar
de

informacioén

forma critica la

en distintos

espacios y contextos.

Trabajaremos esta competencia
continuamente en el aula, donde
generaremos contextos
comunicativos a través de
debates, dialogos, juegos,
representaciones teatrales,
canciones, talleres y distintas
actividades que fomentaran el
pensamiento critico, la capacidad
expresiva, la comunicacion oral y
escrita y el manejo de situaciones
conflictivas del alumnado.

A través de los distintos
personajes se fomentara la
reflexion, la comprension, el
respeto, la capacidad de tomar
decisiones y expresar

pensamientos y sentimientos.

Competencia

plurilingie.

Se centra en el uso de
distintas lenguas, teniendo
en cuenta la diversidad e
interculturalidad y

fomentando actitudes de

Trabajaremos esta competencia
proporcionando  actividades vy

talleres en inglés, trabajando
conjuntamente con los profesores
de esta area.

Ademas, gracias a los auxiliares de

inglés, el alumnado podré conocer,

matematica y

pensamiento mateméatico y

respeto. apreciar y aprender de distintas
culturas y entornos a través del
didlogo.
Competencia Implica hacer uso del| La trabajaremos de manera

transversal a través de actividades
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competencia en
ciencia,
tecnologia e

ingenieria.

cientifico, el razonamiento y
la experimentacién para

abordar los distintos
problemas del medio social
y natural, y hacer frente a las

necesidades de la sociedad.

y talleres relacionadas con las

asignaturas de Matematicas,
Ciencia de la Naturalezas vy

Ciencias Sociales.

Competencia

digital.

Supone el wuso critico,
concienciado y responsable
de las TIC (Tecnologias de
la Informacion y
Comunicacién) con el fin de
crear, comunicar e
intercambiar informacion y

contenidos digitales.

La trabajaremos mediante el uso de
tablets y ordenadores escolares
para realizar busquedas de
informacién, grabaciones de video
0 presentaciones.

Ademas, en el aula se cuenta con
una pizarra digital la cual se usara
para hacer actividades, visualizar
videos e imagenes y compartir

contenidos.

Competencia
personal, social y
de aprender a

aprender.

Implica la autorreflexion,
conocimiento propio y de los
demas, la empatia,
persistencia, el esfuerzo, el
reconocimiento de las
emociones propias y de los
demas, el cuidado y la

conciencia personal.

Trabajaremos esta competencia a
lo largo de todas las unidades
didacticas gracias al conocimiento
de los personajes, su andlisis vy

comprension, favoreciendo un

desarrollo cognitivo, motor,
socioafectivo, ético y moral.
Ademas, gracias al trabajo

cooperativo se desarrollara el

reconocimiento mutuo, la
comprension y ayuda a los demas.
Se fomentard también el trabajo
individual, propiciando un
autoconocimiento y reflexion, una
buena gestion y organizacién del
tiempo y ayudando a la capacidad
de tomar de decisiones, para
prevenir conductas de riesgo y
decisiones irracionales en etapas

posteriores.
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Competencia

ciudadana.

Supone conocer y participar
de manera democratica en
la sociedad, teniendo un
compromiso activo con los
Objetivos de Desarrollo

Sostenible.

La trabaremos mediante la
reflexion y el diadlogo, el aprendizaje
de distintos valores que esconden
los personajes literarios y la
comprension de las diferencias.

Ademas, en la unidad 7 se trabajara
concretamente el objetivo 4
(Educacion de calidad) de la
Agenda 2030, a

personaje de Celia, la cual invita a

través del

los alumnados a ser
revolucionarios, a detectar Ilas
desigualdades e injusticias que
encuentran en el colegio que
dificultan una educacion de calidad.
Asimismo, en la unidad 14 se
trabajara con ayuda del profesor de
Ciencias Naturales, el objetivo 12

(Accidn por el clima).

Competencia

emprendedora.

Implica ayudar al alumno a
desarrollar habilidades para
hacer frente a las
necesidades del ambiente,
mediante la creacion vy
elaboracion de ideas

creativas y originales.

Trabajaremos esta competencia
principalmente gracias al trabajo
cooperativo y a la resoluciéon de
actividades y problemas que se
plantearan en el aula, donde seran
distintas

necesarias estrategias

para afrontar los problemas vy
buscar soluciones.

Ademas, en una de las unidades,
los alumnos tendran que reflexionar
sobre el acoso escolar en el colegio
con el fin de crear soluciones
creativas y originales. (Situacion de

aprendizaje 14)

Competencia en

conciencia y

Comporta el respeto y la
implicacion en  distintas

manifestaciones culturales,
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expresion asi como el aprecio por la | actividades creativas,

culturales. diversidad de creaciones | manipulativas y artisticas
artisticas. (trabajando con la profesora de
Plastica), representaciones

teatrales y excursiones culturales.
Se trabara mas especificamente en

las unidades 2, 6 y 15.

6. Contenidos

En este apartado se distribuyen los contenidos que se van a trabajar a lo largo

del curso en 15 situaciones de aprendizaje.

UNIDAD 1

Secuencia

Texto (Codigo QR)—> Personaje - Perfil (Rasgos MOMO
fisicos, psiquicos, morales y sociales) > Michael Ende
Propuesta de modelos de conducta y
afrontamiento

Titulo del libro: Momo

Situacion de aprendizaje: Barriendo voy, barriendo vengo

Trimestre 10 N.° sesiones 8

a. Situacion previa: Lectura del texto y conversacion en grupo sobre el personaje.

b. Definicién de la situacién: Recién llegados del verano puede que veamos el curso
como una calle larguisima, como esa que describe Beppo, una que nunca podremos
acabar. En cambio, este afio va a ser diferente, vamos a ir paso a paso, sin prisa,
para no acabar sin aliento, barrida a barrida hasta llegar al final. Beppo indica a Momo
cémo barrer, le da instrucciones claras de como hacerlo. Las cosas en la vida siguen
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un orden, y nosotros también lo vamos a hacer este curso. ¢ Estdis listo para empezar
esta nueva ventura?

Descripcién del producto final: Al final de la unidad el alumnado tendra que
elaborar un texto instructivo en equipo, por ejemplo, elaborar las normas de un juego,
incluyendo los contenidos trabajados en la unidad. En la Gltima sesién, se compartiran
los textos y se jugara a los juegos creados respetando las normas elaboradas.

Justificacion: Crear un texto instructivo permite al alumnado desarrollar sus
habilidades escritas, mejorar su planificacion, organizacién y uso de un lenguaje
apropiado, claro y coherente. Ademas, se quiere fomentar la creatividad e
imaginacién, asi como el trabajo en equipo, el respeto por las diferentes opiniones y

la reflexion.

Objetivos

Prestar atencion a la lectura de un texto oral.

Participar en conversaciones que permitan un mayor
conocimiento del personaje.

Fomentar la creatividad e imaginacion.

Trabajar en equipo.

Respetar la diferencia.

Desarrollar habilidades de planificacion y organizacion.
Conocer las caracteristicas principales de los textos
instructivos.

Diferenciar entre los distintos textos instructivos.
Distinguir la silaba tonica y atona de las palabras.
Clasificar las palabras en funcién de su silaba ténica.
Aplicar las reglas generales de acentuacion para tildar las
palabras.

Objetivos de la programacion
trabajados

Objetivos de etapa

1,2,3,4,5,7,9,13, 14,15, 21, 22, 24 A B EM

Saberes basicos

Bloque B: Comunicacioén

Comprension oral

Comprension lectora

Produccioén escrita de un texto instructivo
Produccioén oral de un texto instructivo
Respeto del turno de palabra

Bloque C: Educacion literaria

Caracteristicas de los textos instructivos
Tipos de textos instructivos
Valoracion de la planificacion y el orden.
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Blogue D: Reflexién sobre la lengua y sus usos en el marco
de propuestas de produccién y comprension de textos orales,
escritos o multimodales

— Silabas ténica y atona

— Palabras agudas, llanas y esdrajulas

— Acentuacion de palabras

FASES DEL E- S-R- |

Fase de ., .
. . e Lectura del texto y conversacién en grupo sobre el personaje.
Experiencia
Fase de e A patrtir del texto inicial, sefialamos los contenidos que vamos

Seflalamiento

a trabajar en esta unidad.

Fase de Reflexiéon

Se realizaran actividades de conciencia y de competencia
para abordar todos los contenidos de la unidad.

Fase de
Incorporacién

Esta fase coincide con el producto final de la situacién de
aprendizaje.

Descripcion del producto final: Al final de la unidad el
alumnado tendra que elaborar un texto instructivo en equipo,
por ejemplo, elaborar las normas de un juego, incluyendo los
contenidos trabajados en la unidad. En la dltima sesién, se
compartiran los textos y se jugard a los juegos creados
respetando las normas elaboradas.

Se estableceran las condiciones de elaboracion necesarias.

Competencias especificas Competencias clave
2,3,4,5,7,8,9,10 CCL, CPSAA, CE, CCEC
Criterios de evaluacién Descriptores operativos
2.1 CCL2
3.1 CPSAAL, CPSAA4
3.2 CPSAA3, CCEC3
4.1 CCL2
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4.2

CCL3

5.1 CCL1, CE1, CCEC3
7.1 CCL2

8.2 CCL1, CCEC3
9.2 CCL2

10.2 CCL1

UNIDAD 2

Secuencia

Texto (Anexo 3 o cddigo QR)-> Personaje - Perfil
(Rasgos fisicos, psiquicos, morales y sociales) >
Propuesta de modelos de conducta y

afrontamiento

Titulo del libro: Matilda

ROALD DAHL

Situacion de aprendizaje: Construimos nuestra biblioteca de aula

Trimestre

20

N.° sesiones 13

Situacién previa: Lectura del texto y conversacion en grupo sobre el personaje.

Definicion de la situacion: Matilda es una lectora empedernida. Se ha dado cuenta

del poder de los libros y no quiere que nadie se pierda la maravillosa experiencia de la
lectura. Pero, esta preocupada porque ha visto que la biblioteca de nuestra clase esta
algo apagada, y asi cree que no podremos competir en el Concurso de las mejores
bibliotecas de aula que tendra lugar este afio en el colegio. Esta convencida de que si
cada uno de nosotros escoge su libro favorito y se convierte en el mejor “vendedor de
libros” podremos conseguir un muestrario excepcional. Necesita nuestra ayuda, ¢,cual
es tu libro favorito? ¢Seras capaz de convertirte en el mejor vendedor de libros y
convencer a los jueces de que nuestra biblioteca es la mejor de todas?
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C.

Descripcién del producto final: El alumnado tendra que crear una biblioteca de aula.
Para ello, cada alumno debera escoger su libro favorito y elaborar lo que se llamara
“La ficha del vendedor”. En ella el alumno tendra que escribir por qué ha elegido ese
libro, qué le hace especial, qué es lo que le diferencia de los demés y por qué tiene
gue estar en la biblioteca de aula. El alumno se convertira, por tanto, en “vendedor de
libros”.

Justificacién: Con la creacién de una biblioteca de aula en la que cada alumno tenga
que escoger su libro favorito y “venderlo” al resto de la clase, se quiere fomentar el
habito lector en los alumnos, aumentando su interés por la lectura y haciendo de la
biblioteca algo personal. Permitir4 al alumnado conocer otros géneros literarios, los
gustos de los compaferos y desarrollar sus habilidades de lectura y comunicacion.
Ademas, se fomentara la creatividad y la imaginacién en los alumnos, al ser ellos
quienes tienen que disefiar la biblioteca, se potenciara la toma de decisiones y el
trabajo en equipo. A través de la “Ficha del vendedor” y la exposicion de esta a la
clase, se desarrollaran las habilidades de expresion escrita y oral, mediante el uso de
recursos lingliisticos adecuados, para potenciar el enfoque comunicativo de la lengua.
Se trabajardn también valores como la importancia de trabajar en equipo, la
responsabilidad y el cuidado, necesarios para la creacion de la biblioteca.

— Comprender el sentido de un texto oral.

— Participar en conversaciones que permitan un mayor conocimiento
del personaje.

— Desarrollar las habilidades de comunicacion escrita.

— Fomentar la creatividad e imaginacion.

— Diferenciar entre los diptongos e hiatos.

— Colocar adecuadamente la tilde teniendo en cuenta los diptongos
y los hiatos.

— Desatrrollar las habilidades sociales.

— Potenciar el trabajo en equipo.

— Fomentar la reflexion personal.

— Valorar otras manifestaciones artisticas y culturales.

— Contrastar distintas fuentes de informacion.

— Promover el uso responsable de las tecnologias en la blsqueda de
informacion.

— Conocer las caracteristicas de un grupo nominal.

— lIdentificar los elementos del grupo nominal.

— Elaborar un mapa conceptual.

— Crear una biblioteca de aula.

— Compartir experiencias de lectura.

— Fomentar el habito lector.

Objetivos
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Objetivos de la programacion
trabajados

Objetivos de etapa

1,2,3,4,5/6,7,8,9, 14, 15, 17, 20,
21, 22, 23, 24, 25

B,E,H,J,M

Saberes
basicos

Blogue B: Comunicacion

— Comprensién oral

— Comprension lectora

— Produccién escrita

— Produccion oral

— Respeto del turno de palabra

— Desarrollo de habilidades sociales
— Trabajo en grupo

— Reflexién personal

Bloque C: Educacion literaria

— Relacién con otras manifestacion artisticas y culturales

— Biblioteca de aula

— Valoracion de otras manifestaciones artisticas y culturales

Bloque D: Reflexion sobre la lengua y sus usos en el marco de
propuestas de produccién y comprension de textos orales,
escritos o multimodales

— El diptongo y el hiato

— Acentuacion de diptongos, hiatos y triptongos

— El grupo nominal y sus elementos

FASES DEL E- S-R- 1

Fase de
Experiencia

SESION 1

e Lectura del fragmento de Matilda y conversacion en grupo sobre el
personaje.

Preguntas para guiar la conversacion:

» De comprension

- ¢Qué nos cuenta el texto?

- ¢Qué personajes aparecen? ¢Quién crees que es el protagonista?
- ¢ Qué relacion tienen los personajes?

- ¢Qué significa “Ya es malo que haya padres que traten a los nifios
normales como postillas y juanetes”?

» De opinion:
¢ Qué piensas sobre el hecho de que los padres de Matilda quieran
quitarse de encima a su hija cuanto antes?
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¢ Te parece adecuado que el padre de Matilda no le compre un
libro?

¢ Crees que Matilda hizo bien en salir sola e ir a la biblioteca?

¢ Qué opinas de que a Matilda los libros la transportasen a nuevos
mundos?

» De experiencia:

¢,COmo te sentirias tU si sintieses que tu familia quisiese quitarte de
encima?

¢, COmo crees que se sentia Matilda?

¢ Conoces a alguien que le guste tanto leer como a Matilda?

A Matilda los libros la hacian viajar a nuevos mundos, dedicaba todo
el tiempo que podia a leer, era su refugio, ¢te pasa como aella? ¢ A
qué dedicas tu tanto tiempo?

¢ Te gustaria que los libros fuesen para ti, lo que son para Matilda?
¢, Cudl es tu libro favorito? ¢ Por qué?

Fase de
Sefalamiento

A partir del texto inicial, sefialamos los contenidos que vamos a
trabajar en esta unidad.

Fase de
Reflexiéon

SESION: 2

Actividad de conciencia

» Esta sesion comenzara preguntando a los alumnos si tienen
hermanos, cuantos, como se llevan con ellos... A continuacion,
la maestra leera el cuento de “Mi hermano mayor” de Sonia de
la Roz. (Anexo 4). La profesora dirigira la conversacion a las
peleas entre hermanos y a como los mayores suelen tener el
poder en la relacion. Asimismo, explicara a la clase que ocurre
de manera similar con las vocales, ellas también tienen una
relacion como las personas. Igual que hay hermanas mayores,
también hay vocales que actian como tal, que sonlaa,laey la
0. Aqui se pondra el ejemplo de un partido de futbol, preguntando
a los alumnos: “Si vas a un partido de futbol, ¢ qué gritas cuando
tu equipo va a meter gol?” Los alumnos diran “Goooool o aaaah
o eeeeh” Si se fijan, cuando decimos esas palabras, tenemos
gue abrir mucho la boca, por lo tanto, esas tres vocales son las
hermanas mayores. En cambio, la iy la u son las pequefias, casi
no tenemos que abrir la boca (la profesora gesticula con la boca
para que los alumnos tomen conciencia de la diferencia entre las
vocales abiertas y las cerradas).
A continuacién, explicard que las vocales también se pelean
como muchas veces ocurre entre hermanos. Se les plateara la
siguientes situaciones:

Imaginemos que un dia dos hermanas mellizas quieren ver un

programa de television diferente cada una. Las dos quieren el

mando de la tele y empiezan a discutir por quién tiene que tenerlo.

29



file:///C:/Users/paulamacarron/Desktop/Mi_hermano%23_Historia_

Mientras se pelean aparece su padre y les dice “HIA TOy harto,
cada una a su cuarto”. Cada hermana se va separada a su cuarto.
Lo mismo ocurre con las vocales, cuando hay dos vocales abiertas
(dos hermanas mayores), siempre se separan, es decir, forman un
hiato y siguen las reglas generales de acentuacion.

Ahora en cambio, dos hermanas pequefias quieren ver un
programa de television, y como ninguna tiene el poder, sus padres
no les tienen que regafiar, por lo que pueden seguir juntas viendo
la television. Lo mismo ocurre cuando hay dos vocales cerradas
(i,u), siempre van juntas, formando un diptongo.

Pensemos ahora en una hermana mayor y en una pequefia. Como
las hermanas mayores suelen tener el poder, cuando esta tiene el
mando de la tele, no pasa nada, la pequefia no se queja y siguen
juntas viendo el programa que ha decidido la mayor. Lo mismo
ocurre cuando hay una vocal abierta (a,e,0) y una cerrada (i,u), y la
abierta tiene el poder, la fuerza, forman un diptongo. El mando de
la tele (la tilde), lo tiene la hermana mayor (vocal abierta) y, por
tanto, al ser una situacion normal, seguiran las reglas generales de
acentuacion.

En cambio, cuando una hermana mayor y una pequefia quieren ver
le television, pero la pequefia tiene el mando de la tele, empiezan a
discutir, “jcbmo va a tener el mando mi hermana pequefa!’-
pensaria la mayor; por lo que viene su padre y les dice “HIA TOy
harto, cada una a su cuarto”. Cada una se va a su cuarto, pero la
pequefia se lleva el mando de la tele. Esto ocurre cuando hay una
vocal abierta (a, e, 0) y una cerrada (i, u) y la cerrada tiene el poder:
forman un hiato y se tilda la cerrada (el mando de la tele lo tiene la
pequenfia).

Una vez contada la historia, se les ensefara el siguiente péster
a modo de resumen (Anexo 5). Con ella se quiere facilitar la
adquisicion de conciencia en el alumnado para que sean
capaces de entender la diferencia entre los diptongos, los hiatos
y Su acentuacion.

Actividad de competencia

A continuacién, los alumnos se dividiran en grupos de 4. Cada
grupo tendra que buscar en el texto inicial de la unidad, 5 diptongos
y 5 hiatos. Cuando todos los grupos tengan las palabras
encontradas, irdn saliendo a la pizarra por orden para crear un
poster con todas ellas. Al salir, tendrdn que explicar por qué son
diptongos o hiatos y, por qué se tildan o no.

La profesora hara hincapié en algunas palabras que pueden crear
dificultad en el alumnado en relacién a su acentuacién, por ejemplo,
palabras como “tenian” o “leia”, que son llanas acabadas en n o
vocal, y aun asi llevan tilde. Habra que profundizar en las reglas de
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acentuacion de diptongos e hiatos para la 6ptima comprensién de
los contenidos y el manejo préactico de los mismos.

SESION: 3

e Actividad de competencia

» La clase de hoy comenzara con un repaso de los diptongos, los
hiatos y su acentuacioén. Para ello, en primer lugar, se hara el
siguiente juego:
La profesora tendra un saco con palabras (Anexo 6), las cuales
ird sacando una a una. Si se trata de un diptongo, los alumnos
tendran que dar una palmada, y si se trata de un hiato tendran
gue quedarse quietos. A medida que van saliendo las palabras,
algun alumno (se ird cambiando de persona) tendra que ir
explicando por qué es un diptongo o un hiato.

» En segundo lugar, los alumnos de manera individual realizaran
la siguiente ficha. (Anexo 7)

e Actividades complementarias
» Los alumnos podran jugar online a distintos juegos para aplicar
lo aprendido (https://wordwall.net/es/community/diptongos-
hiatos)

SESION: 4y 5

e Actividad de conciencia

En esta sesién se comenzara preguntando al alumnado por su fin
de semana, compartiendo que la profesora ha ido al Museo del
Prado. Se preguntara a la clase por sus cuadros favoritos, hasta
llegar a mencionar, ya sea por los propios alumnos o la maestra, el
cuadro de Las Meninas de Veldzquez. Se les ensefiara la imagen
del mismo y asi, se introducira el concepto de grupo nominal y sus
elementos a partir del cuadro (Anexo 8). Se pedira a los alumnos
que observen el cuadro y se entablard un dialogo centrado en los
personajes, en especial en la infanta Margarita, figura central
iluminada por la luz y, las otras dos protagonistas que se
encuentran a su lado, las meninas.

A partir de aqui y basandonos en el cuadro, se explicaran las
funciones sintacticas del determinante y adjetivo, centrando la
atencion en la infanta Margarita (ntcleo), Maria Agustina Sarmiento
(determinante, actualizador) e Isabel de Velasco (adjetivo,
complemento del nombre, adyacente). Se les explicara que, al igual
que la luz del cuadro refleja que la protagonista del mismo es
Margarita, la palabra mas importante del grupo nominal es el
nombre, y por eso funciona como nudcleo. A la izquierda, mirando y
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sefalando a la infanta, se encuentra Agustina, que representa al
determinante. Al igual que Agustina, el determinante siempre va
delante del nombre, sefialandolo, concretandolo y funcionando
como actualizador. Por ultimo, a la derecha, estd situada Isabel,
desempefiando la funcion de adjetivo. Esta aparece haciendo una
reverencia. Nos podemos imaginar que mientras hace la reverencia
le pregunta a la infanta cdmo esta. Se establece asi un simil entre
Isabel, como adjetivo, y Margarita, como nombre. El adjetivo nos
indica cdémo son las cosas o0 cOmo estan.

A continuacién, se asignara a cada alumno un personaje del cuadro
(Margarita, Agustina o Isabel) y, por tanto, una funcién distinta
(determinante, nombre o adjetivo). Seguidamente comenzaran a
andar por la clase, hasta que la profesora diga un grupo nominal en
voz alta, por ejemplo, “El pantalén rojo”. Los alumnos, tendran que
juntarse en grupos de 3, formando el grupo nominal e indicando en
funcién del personaje que es cada uno, quién es “El’, quién es
“pantaldn” y quién es “rojo”.

e Actividad de competencia
Una vez acabada la actividad de conciencia, los alumnos se
dividirdn en grupos de 4 y buscaran en el texto de la unidad 5 grupos
nominales, rodeando el ndcleo en rojo, el determinante en azul y el
adjetivo en verde.

SESION: 6,7y 8

o Enrelacién a la sesidn anterior, a partir del cuadro de Las Meninas,
se va a presentar a los alumnos la actividad transversal de esta
unidad, donde trabajaran con el area de Ciencias Sociales y de
Educacion Artistica. Esta semana, en tres sesiones de Lengua, una
de Ciencias Sociales y una de Plastica, estaran presentes los tres
profesores.

Contenidos Ciencias Sociales: Edad Moderna: Sociedad del siglo
XVII.
Contenidos Educacion Artistica: El Barroco.

Se dedicaran estas sesiones ademas de las sesiones de Ciencias
Sociales y Educacién Artistica para llevar a cabo esta actividad
transversal, la cual se explica a continuacion.

» Actividad transversal:
La clase se dividira en grupos de 5 personas. Cada uno de los
grupos hara, en primer lugar, la rutina de pensamiento Veo-
pienso- me pregunto (Anexo 9) observando el cuadro.
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A continuacion, cada uno de los grupos tendra que buscar
informacién en internety en los libros de Ciencias Sociales que
les proporcionara el profesor de esta materia, sobre el contexto
histérico y la sociedad del siglo XVII en Espafia. Una vez
localizada, tendran que contrastarla con el cuadro de Las
Meninas y contestar a estas preguntas:
- ¢Cobmo era la sociedad del siglo XVII en Espaia?
- ¢Cbomo organizarias socialmente a los personajes del cuadro?
- ¢ Se parece a la sociedad de hoy en dia? ¢ Ves alguna similitud? Y,
¢ diferencia?
- ¢Qué te llama la atencién?
- ¢Habia crisis politica, econdémica y/o social?
- ¢ Qué pasb, en cambio, a nivel cultural? (Es aqui donde se introduce
el Siglo de Oro espaiiol)

Se introducird a los alumnos las caracteristicas mas importantes del
Barroco y del Siglo de Oro espafiol en relacion a la pintura de la época.
Es aqui donde aparece como uno de los pintores mas relevantes
Velazquez. La profesora de Plastica explicara a los alumnos el cuadro
de Las Meninas y las caracteristicas elementales del Barroco.
Posteriormente, se pedira a los alumnos que creen un cuadro 0 un
collage barroco, teniendo en cuenta las caracteristicas estudiadas. Una
vez acabado, se expondran en el pasillo fuera del aula.

Para terminar, los alumnos tendran que elaborar, en grupo, un mapa
conceptual con las ideas aprendidas, tanto a nivel social como artistico
de la Espafia del siglo XVII. Una vez terminado, cada grupo lo expondra
a los demas compafieros y lo colgaran por la clase.

SESION 9

e Esta sesion comenzard con una actividad de repaso del concepto
de grupo nominal y sus elementos. A cada alumno se le entregara
un post-it en el que tendrd que escribir un grupo nominal. A
continuacion, lo compartiran con el resto de la clase.

e Una vez finalizada la actividad de repaso, jugaremos a “El
Pantaledn”. La profesora ira sacando frases de un saco (Anexo 10)
y los alumnos tendran que levantarse de la silla si se trata de un
grupo nominal o sentarse si no lo es.

e Por ultimo, de manera individual, los alumnos realizaran una ficha
para aplicar lo aprendido (Anexo 11).
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Fase de
Incorporacién

SESION: 10

Esta sesion coincide con la salida cultural del trimestre al Centro
Cultural Pablo Iglesias. Los alumnos acudiran para visitar la
biblioteca y participar de las actividades que ofrece el lugar.

SESION: 11, 12y 13

Esta fase coincide con el producto final de la situacién de
aprendizaje.

Descripcidn del producto final: El alumnado tendra que crear una
biblioteca de aula. Para ello, cada alumno deberéa escoger su libro
favorito y elaborar lo que se llamara “La ficha del vendedor”. En ella
el alumno tendra que escribir por qué ha elegido ese libro, qué le
hace especial, qué es lo que le diferencia de los demas, por qué
tiene que estar en la biblioteca de aula... El alumno se convertira,
por tanto, en “vendedor de libros”. El alumnado tendra libertad en el
formato de presentacion de la ficha.

Condiciones de elaboracién: En la ficha del vendedor deberan
aparecer los siguientes elementos:
2 diptongos con tilde, rodeados en rojo
2 diptongos sin tilde, rodeados en verde
2 hiatos con tilde, rodeados en amarillo
2 hiatos sin tilde, rodeados en azul
8 grupos nominales, donde:
v Los determinantes, rodeados en rojo
v" Los nombres, rodeados en verde
v Los adjetivos, rodeados en amarillo

Una vez los alumnos hayan elaborado su ficha, traeran el libro a
clase y lo “venderan” a sus companeros para poder incluirlo en la
biblioteca de aula. Ademas, una vez tengan los libros escogidos,
sera hora de decidir dénde van a colocar la biblioteca, qué
materiales van a usar y el tipo de decoracién que van a utilizar.

A lo largo de estas sesiones, disefiardn la biblioteca de aula,
“venderan” (expondran) su libro a sus companeros y lo incluiran en
ella, creando asi la biblioteca de aula de 6°A.

Ademas, se invitara a otros cursos para que puedan visitarla.

Competencias especificas Competencias clave

2,3,4,5,6,7,8,9,10

CCL, STEM, CD, CPSAA, CC, CE,
CCEC
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Criterios de evaluacion

Descriptores operativos

2.1 CCL2

3.1 CPSAA1, CPSAA4
3.2 CPSAA3, CCEC3

4.1 CCL2

4.2 CCL3

5.1 CCL1, STEM3, CD3, CCEC3, CE1
6.1 CCL3, CD1, CD3, CC1
6.2 CPSAA4

6.3 CDh4

7.2 CCL1, CCEC3

8.2 CCL1, CCEC3, CCEC4
9.2 CCL2

10.2 CCL1, CPSAAS, CPSAA4

Transversalidad

Ciencias Sociales y Educacion Artistica

Medidas de atencion a la diversidad

En el desarrollo de estas sesiones y en consonancia con los principios del DUA, se usaran
distintas formas de presentacion del contenido, posibilidades diversas de exposicion de
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los conocimientos y variedad de tareas y actividades que promuevan la motivacion e
interés del alumnado. Ademas, se trabaja en multiples agrupamientos (de manera
individual por parejas, en grupo), se fomenta la reflexiébn, introspeccion vy
autoconocimiento, el uso de una gran variedad de materiales y se trabaja de manera
interdisciplinar.

En concreto, y en relacién a las medidas extraordinarias:

- A la alumna con altas capacidades se le proporcionan actividades creativas que
favorezcan su motivacion e interés como, por ejemplo, tareas de escritura creativa.

- El alumno con TDAH estara sentado en primera fila, se le daran las fichas con los
enunciados espaciados, las palabras importantes subrayadas, se le recordara que
tenga en cuenta el panel de autoinstrucciones que tiene pegado en la mesa para
autorregularse y tendrd més tiempo para realizar las actividades.

- Alaalumna con dislexia también se le daran las fichas con los ejercicios espaciados,
las palabras importantes subrayadas o en rojo, se le ayudard a leer los enunciados y
podra usar las tiras de colores para hacerlo, no se le marcaran todas las faltas de

ortografia y no tendra la obligacion de leer en voz alta.

UNIDAD 3

Secuencia

Texto (Codigo QR) - Personaje - Perfil (Rasgos
fisicos, psiquicos, morales y sociales) >

Titulo de los libros: Harry Potter y la piedra filosofal y
Harry Potter y el prisionero de Azkaban

Situacién de aprendizaje: Aprendemos a vencer nuestros miedos

Trimestre 1° N.° sesiones 10

a. Situacion previa: Lectura del texto y conversacion en grupo sobre el personaje.

b. Definicién de la situacion: Harry y Ron son grandes amigos, viven divertidas y
dificiles aventuras que hacen que tengan que vencer sus miedos y demostrar el coraje
y la valentia que llevan dentro. Y tu, ¢alguna vez has tenido miedo en una ventura?
Seguro que tienes mil historias que contar a los demas y de las que podemos
aprender mucho.
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Descripcién del producto final: Al final de la unidad y habiendo abordado todos los
contenidos, el alumnado tendra que escribir y contar una historia o un relato en el que
un personaje venza un miedo. Debera tener en cuenta en su elaboracion todo lo
aprendido en la unidad.

Justificacion: Escribir un relato en el que un personaje venza un miedo es una
oportunidad para fomentar la creatividad e imaginacion en los estudiantes. Ademas,
de desarrollar sus habilidades de escritura en las que se tendran en cuenta la
ortografia, gramatica y redaccion. Es una forma de potenciar la reflexion personal y
el pensamiento critico en el alumnado, ademas de desarrollar sus habilidades
emocionales al tener que pensar en sus propios miedos, en como les hacen sentir y
en como pueden lidiar con ellos. Se quiere trabajar también el manejo de situaciones
conflictivas y la toma de decisiones. Se quiere fomentar la autoexpresion y la escucha
activa, pues al final de la unidad los alumnos compartiran con el resto de la clase sus
relatos, explicando el miedo al que se enfrenta el personaje y haciendo una reflexién
sobre el mismo. Asimismo, se trabajara la empatia y el autoconocimiento personal.

— Comprender el sentido de un texto oral.

— Participar en conversaciones que permitan un mayor
conocimiento del personaje.

— Desarrollar las habilidades de comunicacién escrita.

— Crear una historia.

Objetivos — Compartir historias personales.

— Diferencias entre los distintos textos literarios

— Reconocer los elementos de la narracién.

— Distinguir los prefijos y los sufijos.

— Reconocer el nombre.

— Utilizar correctamente las mayusculas.

Objetivos de la programacion

trabajados Objetivos de etapa

1,2,3,4,5,7,9, 12,23, 24, 25 B, E,M

Saberes basicos

Blogue B: Comunicacién

— Comprension oral de una narracion
— Comprension lectora

— Produccién escrita de un relato

— Produccién oral de un relato

— Escucha activa

Bloque C: Educacion literaria

— Caracteristicas de los textos literarios narrativos, poéticos y
dramaticos.

— Elementos de la narracion

— Escritura creativa
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Empatia

Bloque D: Reflexién sobre la lengua y sus usos en el marco
de propuestas de produccién y comprensién de textos orales,
escritos o multimodales

Prefijos y sufijos
El nombre
Las mayusculas

FASES DEL E- S-R- |

Fase de L .
. : e Lectura del texto y conversacién en grupo sobre el personaje.
Experiencia
Fase de e A patrtir del texto inicial, sefialamos los contenidos que vamos

Seflalamiento

a trabajar en esta unidad.

Fase de Reflexiéon

Se realizaran actividades de conciencia y de competencia
para abordar todos los contenidos de la unidad.

Fase de
Incorporacion

Esta fase coincide con el producto final de la situacion de
aprendizaje.

Descripcion del producto final: Al final de la unidad y
habiendo abordado todos los contenidos, el alumnado tendra
gue escribir y contar una historia o un relato en el que un
personaje venza un miedo. Debera tener en cuenta en su
elaboracion todo lo aprendido en la unidad.

Se estableceran las condiciones de elaboraciéon necesarias.

Competencias especificas Competencias clave
2,3,4,5,8,9,10 CCL, CPSAA, CCEC
Criterios de evaluacién Descriptores operativos
2.1 CCL2
3.1 CPSAAL, CPSAA4
3.2 CPSAA3, CCEC3
4.1 CCL2
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51 CCL1
8.1 CCL2
8.2 CCL1, CCEC3
9.2 CCL2
10.2 CCL1
UNIDAD 4
Secuencia

Texto (Codigo QR)—> Personaje - Perfil (Rasgos
fisicos, psiquicos, morales y sociales) >
Propuesta de modelos de conducta y afrontamiento

.

' Tjos Vres

Titulo del libro: Ana, la de Tejas Verdes

Situacién de aprendizaje: ¢Los suefios se hacen realidad?

Trimestre 1° N.° sesiones 12

a. Situacion previa: Lectura del texto y conversacion en grupo sobre el personaje.

b. Definicién de la situacion: “Los suefios no se hacen siempre realidad, ¢ no es cierto?
¢No seria hermoso que asi fuera?” Ana desearia que algunos de sus suefos se
hiciesen realidad, entre otros, anhela no tener ese cabello rojizo, desea sentirse
divinamente hermosa. Y td, ¢cual es alguno de tus suefios? ¢ Crees que algun dia
podria hacerse realidad?

c. Descripciéon del producto final: El alumnado tendra que elaborar al final de la
unidad un libro ilustrado en el que se narre un cuento. En él podran dejar reflejados
algunos de sus suefios. Ademas, tendran que trabajar en equipo para crear las
ilustraciones del cuento, donde podran utilizar una gran variedad de técnicas que
hayan aprendido en la asignatura de Educacion Artistica. Una vez acabado,
presentaran el cuento a sus comparierosy lo llevaran a los alumnos de 1° de Primaria,
iniciando asi el proyecto de “Padrinos de lectura”.
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d. Justificacion: Por un lado, la creaciéon de un libro ilustrado en el que se narre un

cuento donde los alumnos reflejen algunos de sus suefios, es una oportunidad para
fomentar la reflexion personal, para hacer a los alumnos pensar sobre sus suefios y
su proyecto vital. Se fomenta asi la autoconciencia, haciéndoles meditar sobre sus
pensamientos, deseos y anhelos. Les ayudara a entender mejor quienes son y
reflexionar sobre el sentido de sus vidas. Ademas, el dejarlos reflejados en forma de
libro ilustrado, fomentara el trabajo en equipo, la empatia y el respeto hacia las
opiniones de los demas. Se desarrollaran también habilidades artisticas y plasticas,
asi como la creatividad y la imaginacion.
Por otro lado, gracias al proyecto de “Padrinos de lectura”, los alumnos de 6°
colaborardn con los de 1° fortaleciendo el vinculo entre distintas edades,
desarrollando la autoconfianza y el liderazgo y fomentando el interés por la lectura.
Asi, los alumnos mayores mostraran a los mas pequefios que esta puede ser divertida
y motivadora.

— Leer en voz alta con entonacion, ritmo y precision.

— Participar en conversaciones que permitan un mayor
conocimiento del personaje.

— Crear un libro ilustrado en el que se narre un cuento.

— Trabajar en equipo.

— Contar un cuento inventado.

— Disefiar ayudas visuales y creativas para el relato del cuento.

Objetivos . . .
J — Compartir cuentos de la infancia.
— Colocar la tilde correctamente en monosilabos.
— Identificar palabras coloquiales y vulgarismos.
— Reflexionar sobre los suefios y el proyecto vital.
— Fomentar la creatividad.
— Fortalecer el vinculo entre distintas edades.
— Desarrollar habilidades artisticas.
FASES DEL E- S-R- |
Fase de - ,
. . e Lectura del texto y conversacion en grupo sobre el personaje.
Experiencia
Fase de e A partir del texto inicial, sefialamos los contenidos que vamos
Sefialamiento a trabajar en esta unidad.

e Se realizaran actividades de conciencia y de competencia

Fase de Reflexion _ :
para abordar todos los contenidos de la unidad.

o Esta fase coincide con el producto final de la situacién de
aprendizaje.

e Descripcién del producto final: El alumnado tendrd que
elaborar al final de la unidad un libro ilustrado en el que se
narre un cuento. En él podran dejar reflejados algunos de sus

Fase de
Incorporacion
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suefios. Ademas, tendran que trabajar en equipo para crear
las ilustraciones del cuento, donde podran utilizar una gran
variedad de técnicas que hayan aprendido en la asignatura de
Educacion Artistica. Una vez acabado, presentaran el cuento
a sus compaferos y lo llevaran a los alumnos de 1° de
Primaria, iniciando asi el proyecto de “Padrinos de lectura”.

Se estableceran las condiciones de elaboraciéon necesarias.

Objetivos de la programacion
trabajados

Objetivos de etapa

1,2,3,4,5,7,8,9, 12, 20, 21, 22, 23, 24 A B EJ M

Saberes basicos —

Blogue B: Comunicacién

Comprensién oral de un cuento
Comprension lectora
Produccién escrita de un cuento
Produccioén oral de un cuento
Interaccién con otros alumnos
Colaboracion

Bloque C: Educacion literaria

El cuento

La fabula

Los libros ilustrados
Lectura expresiva
Animacion a la lectura

Bloque D: Reflexién sobre la lengua y sus usos en el marco
de propuestas de producciéon y comprension de textos orales,
escritos o multimodales

Acentuacion de monosilabos
Palabras coloquiales y vulgarismos

Competencias especificas Competencias clave
2,3,4,5,7,8,9,10 CCL, CPSAA, CE, CCEC
Criterios de evaluacién Descriptores operativos
2.1 CCL2
3.1 CPSAA1l, CPSAA4, CE3
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3.2 CPSAAS, CCEC3
4.1 CCL2

5.1 CCL1, CE1, CCEC3
7.1 CCL2

7.2 CCL1, CPSAA1, CCEC3
8.2 CCEC3, CCEC4

9.2 CCL2

10.2 CCL1

Transversalidad

Educacion Artistica

UNIDAD 5

Secuencia

Texto (Codigo QR)—> Personaje - Perfil (Rasgos
fisicos, psiquicos, morales y sociales) >
Propuesta de modelos de conducta y afrontamiento

Titulo del libro: Mujercitas

Situacion de aprendizaje: Aprendemos a lidiar con el fracaso

Trimestre 10 N.° sesiones 10

a. Situacion previa: Lectura del texto y conversacion en grupo sobre el personaje.
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b. Definicion de la situacién: ¢Alguna vez se ha cumplido algo que realmente
deseabas? ¢(COmo te sentiste ante la noticia? Jo, gracias a su paciencia y
perseverancia logré uno de sus deseos mas profundos, pero ¢cOmo crees gque
hubiese reaccionado si hubiera fracasado? No siempre vamos a conseguir o que
gueremos, pero tenemos que tener un ideal y una meta que nos motive. ¢, Co6mo nos
sentimos ante el éxito? Y, ¢ ante el fracaso?

c. Descripcién del producto final: Al final de la unidad, los alumnos tendran que
cambiar el final a la novela, de tal forma que el personaje tenga que lidiar con un
fracaso.

d. Justificaciéon: Cambiar el final a una novela permite a los alumnos analizar lo que
han leido previamente, hacer un juicio sobre ellos y decidir qué es exactamente lo
gue desean cambiar. Desarrollan asi la capacidad de andlisis y autorreflexion.
Ademas, introducir el elemento del fracaso, fomenta el desarrollo emocional en los
alumnos, aprendiendo a gestionar sentimientos como la frustracion o la tristeza y
fomentando la resiliencia.

— Prestar atencion a la lectura de un texto oral.

— Participar en conversaciones que permitan un mayor
conocimiento del personaje.

— Reconocer los elementos de las obras literarias.

— Inventar el final de una novela.

— Conocer las caracteristicas de la novela.

Objetivos — Diferenciar las partes de un relato.

— Clasificar en distintas familias de palabras.

— Distinguir entre palabras simples y derivadas.

— Diferenciar los distintos tipos de determinantes.

— Reflexionar sobre el fracaso.

— Desarrollar el pensamiento critico y la capacidad de analisis.

FASES DEL E- S- R- |

Fase de ., .
. : e Lectura del texto y conversacién en grupo sobre el personaje.
Experiencia
Fase de e A patrtir del texto inicial, sefialamos los contenidos que vamos
Sefalamiento a trabajar en esta unidad.

e Se realizaran actividades de conciencia y de competencia

Fase de Reflexién : .
para abordar todos los contenidos de la unidad.

Fase de o Esta fase coincide con el producto final de la situacién de
Incorporacion aprendizaje.
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e Se estableceran las co

e Descripciéon del producto final: Al final de la unidad, los
alumnos tendran que cambiar el final a la novela, de tal forma
gue el personaje tenga que lidiar con un fracaso.

ndiciones de elaboracion necesarias.

Objetivos de la programacioén
trabajados

Objetivos de etapa

1,2,3,4,5/6,7,9, 10,12, 15,17, 21, 23,
24

B,E,M

Blogue B: Comunicacién
— Comprensién oral de u
— Comprension lectora

— Reconocimiento de los

— Produccién escrita
— Produccién oral
— Pensamiento critico

Blogue C: Educacion lite
— Lanovela

— Estructura de un relato
— Capacidad de analisis

Saberes basicos

Bloque D: Reflexién sob
de propuestas de produc
escritos o multimodales

— Los determinantes:

n fragmento de una novela

elementos de las obras literarias (tema,

protagonista, personajes, espacio, tiempo...)

raria

: comienzo, nudo y desenlace

re la lengua y sus usos en el marco
cién y comprension de textos orales,

— Familia de palabras, palabras simples y derivadas

articulos, demostrativos, posesivos,

numerales e indefinidos

Competencias especificas

Competencias clave

2,3,4,5,8,9,10

CCL, CPSAA, CC, CE, CCEC

Criterios de evaluacion

Descriptores operativos

2.1 CCL2

3.1 CPSAA1, CPSAA4, CC3, CEl1
3.2 CPSAAS, CCEC3

4.1 CCL2, CPSAA4
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4.2 CCL3
5.1 CCL1, CE1
8.2 CCEC3
9.2 CCL2
10.2 CCL1
UNIDAD 6
Secuencia
Texto (Codigo QR) - Personaje - Perfil (Rasgos ik Uinpo

Propuesta de modelos de conducta y ? 0’1'46
afrontamiento

fisicos, psiquicos, morales y sociales) > l ”UL”U
1
|

Titulo del libro: Manolito Gafotas —

Situacién de aprendizaje: Conocemos la diversidad cultural

Trimestre 20 N.° sesiones 8

a. Situacion previa: Lectura del texto y conversacion en grupo sobre el personaje.

b. Definicién de la situacién: Manolito se llama asi por su padre, es una tradicién
familiar. Pero, hay muchas y muy variadas tradiciones. Estas forman parte de nuestra
cultura y la dotan de identidad. Existe una gran diversidad entre las diferentes culturas
o lugares, ¢,conoces alguna?

c. Descripcion del producto final: El alumnado tendr4 que investigar sobre una
tradiciéon que le resulte interesante y quiera compartir con los demas. Al final de la
unidad, cada uno expondra la tradicion elegida, la describird incluyendo los
contenidos trabajados en la unidad y la explicara mediante la elaboraciéon de un mural
fisico o digital.

d. Justificacion: Describir una tradicion permite a los alumnos conocer la diversidad
cultural de su entorno, comprender la importancia de las diferencias y profundizar en
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ellas. Ademas, permitird una reflexién del porqué de las mismas, de su relevancia
en el mundo actual y de la importancia del respeto y el valor de la diferencia.

Objetivos

Prestar atencién a la lectura de un texto oral.
Participar en conversaciones que permitan conocer al
personaje.

Desarrollar la expresién escrita.

Describir con precision una tradicion cultural.
Desarrollar las habilidades comunicativas.
Conocer distintos sindnimos y anténimos.
Identificar palabras polisémicas y homoénimas.
Reconocer los adjetivos en un texto.

Distinguir entre los distintos tipos de adjetivos.
Conocer la importancia de las tradiciones.
Identificar y analizar alguna tradicion.

Fomentar la diversidad, la diferencia y el respeto.

FASES DEL E- S- R- |

Fase de
Experiencia

Lectura del texto y conversacion en grupo sobre el personaje.

Fase de
Sefialamiento

A partir del texto inicial, sefialamos los contenidos que vamos
a trabajar en esta unidad.

Fase de Reflexiéon

Se realizaran actividades de conciencia y de competencia
para abordar todos los contenidos de la unidad.

Fase de
Incorporacién

Esta fase coincide con el producto final de la situacién de
aprendizaje.

Descripcion del producto final: El alumnado tendra que
investigar sobre una tradicion que le resulte interesante y
quiera compartir con los demds. Al final de la unidad, cada uno
expondra la tradicion elegida, la describirda incluyendo los
contenidos trabajados en la unidad y la explicara mediante la
elaboracion de un mural fisico o digital.

Se estableceran las condiciones de elaboracion necesarias.

Objetivos de la programacion
trabajados

Objetivos de etapa

1,2,3,4,5,6,7,9, 10, A,B,D,E, JM
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Saberes basicos

Blogue A: Las lenguas y sus hablantes
— Ladiversidad cultural
— Actitud de respeto hacia la diferencia

Bloque B: Comunicacién

— Comprension oral de una descripcion de un personaje
— Comprensién lectora

— Produccioén escrita de una descripcion de una tradicion
— Produccién oral de una tradicién

— Fomento de la diversidad

Bloque C: Educacion literaria

— Uso de aumentativos, diminutivos sindnimos y antonimos en
textos literarios

— Fomento de la curiosidad

— Valoracioén de la diversidad cultural

Bloque D: Reflexidn sobre la lengua y sus usos en el marco
de propuestas de produccién y comprension de textos orales,
escritos o multimodales

— Sinénimos y anténimos

— Palabras polisémicas y homonimas

— El adjetivo

— Clases de adjetivos

Competencias especificas

Competencias clave

2,3,4,5,6,8,9, 10, 13, 15, 17, 18, 23, 24

CCL, CPSAA, CCEC, CD

Criterios de evaluacion

Descriptores operativos

2.1 CCL2

3.1 CPSAAl
3.2 CCEC3
4.1 CCL2

4.2 CCL3

5.1 CCL1, CCEC3
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6.1 CCL3, CD1
8.2 CCL1, CCEC3
9.2 CCL2
10.2 CCL1
UNIDAD 7
Secuencia

(Rasgos fisicos, psiquicos, morales y sociales)

Texto (Codigo QR)-> Personaje - Perfil

- Propuesta de modelos de conducta y
afrontamiento.

Titulo del libro: Celia, lo que dice

Situacién de aprendizaje: ¢ Te atreves a ser revolucionario?

Trimestre 10 N.° sesiones 11

S

Situacién previa: Lectura del texto y conversacidén en grupo sobre el personaje.
Definicion de la situacién: Vivimos en un mundo en el que siguen existiendo
algunas desigualdades, ¢ se te ocurre alguna? Celia queria ser revolucionaria, ¢y tu?
Piensa en tu pais, en tu ciudad o en tu colegio, ¢se te ocurre alguna injusticia? El
director nos ha pedido que nos dividamos en grupos y hagamos una encuesta a los
alumnos y profesores para detectar desigualdades, injusticias o problemas que
encontramos en el colegio y como podemos solucionarlos. jQuiere que seamos
revolucionarios como Celia!

Descripcién del producto final: Al final de la unidad, el alumnado tendra que realizar
una exposicion en base a una encuesta e informe elaborado previamente. En grupos,
tendran que disefiar una encuesta en formato digital y analizar los resultados. Para
ello, emplearan el conocimiento aprendido en las areas de Tecnologia y Matematicas.
Incluirdn porcentajes y gréaficos que reflejen los resultados de la investigacion.

Justificacion: Realizar una exposicion sobre una encuesta realizada en el colegio
ayuda a los alumnos en primer lugar, a trabajar en equipo, a reflexionar sobre las
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injusticias y desigualdades que se encuentran a su alrededor y a cémo disefiar las
preguntas que van a llevar a cabo a los demas alumnos y profesores. Ademas, se
quiere fomentar el pensamiento critico, haciendo tomar conciencia a los alumnos de
las situaciones que les rodean y de cédmo pueden reducir esos problemas que
detectan. También, se quiere trabajar la capacidad de analisis y la reflexion, asi como
fomentar valores como la igualdad, la justicia y la empatia. Todo ello, teniendo en
cuenta el Objetivo 4 (Educacién de calidad) de la Agenda 2030.

— Comprender un texto oral.

— Participar en conversaciones que permitan un mayor
conocimiento del personaje.

— Realizar una encuesta.

— Elaborar un informe.

— Exponer datos de manera clara.

— Utilizar las TIC de manera segura.

Objetivos — Desarrollar el pensamiento critico.

— Utilizar correctamente los signos de puntuacion.

— Profundizar en las reglas de acentuacion de los
interrogativos, exclamativos y palabras compuestas.

— Diferenciar los distintos tipos de pronombres.

— Reflexionar sobre el entorno, las desigualdades e injusticias.

— Fomentar la empatia.

FASES DEL E- S- R- |

Fase de L .
. . e Lectura del texto y conversacién en grupo sobre el personaje.
Experiencia
Fase de e A partir del texto inicial, sefialamos los contenidos que vamos
Sefialamiento a trabajar en esta unidad.

e Se realizaran actividades de conciencia y de competencia

Fase de Reflexion . .
para abordar todos los contenidos de la unidad.

e Esta fase coincide con el producto final de la situacion de
aprendizaje.

e Descripcion del producto final: Al final de la unidad, el
alumnado tendra que realizar una exposicién en base a una
encuesta e informe elaborado previamente. En grupos,
tendran que disefar una encuesta en formato digital y analizar
los resultados. Para ello, emplearan el conocimiento aprendido
en las areas de Tecnologia y Matematicas. Incluirdn
porcentajes y graficos que reflejen los resultados de la
investigacion.

Fase de
Incorporacién
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e Se estableceran las condiciones de elaboracidon necesarias.

Objetivos de la programacion

trabajados Objetivos de etapa

1,2,3,4,5,7,9, 13, 15, 17, 20, 21,22, 24 B,C,E,G, I|M

Blogue B: Comunicacién

— Comprension oral

— Comprension lectora

— Produccién escrita de un informe

— Produccion oral de una exposicién

— Promocién de la igualdad y la justicia

Bloque C: Educacion literaria
— La encuesta, el informe y la exposicion
Saberes basicos | — Desarrollo del pensamiento critico

Bloque D: Reflexién sobre la lengua y sus usos en el marco

de propuestas de produccién y comprension de textos orales,

escritos o multimodales

— Los signos de puntuacion: el punto y seguido, el punto y
aparte, el punto y final

— Reglas de acentuacion de los interrogativos, exclamativos y
palabras compuestas

— Los pronombres

Competencias especificas Competencias clave
23,4,5,6,8,10 CCL, STEM, CD, CPSAA, CC, CE, CCEC
Criterios de evaluacién Descriptores operativos
2.1 CCL2
3.1 STEM3, CC3, CE1, CE3
3.2 CPSAA3
4.1 CPSAA4
51 CCL1, STEM3, STEM 4, CD2, CD3
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6.2 CPSAA4
6.3 CD4

8.2 CCL1, CCEC4
10.1 CCL5
10.2 ccCL1

Transversalidad

Tecnologia y Matematicas

UNIDAD 8

Secuencia

Texto (Codigo QR) - Personaje > Perfil DIARIO

(Rasgos fisicos, psiquicos, morales y sociales) > G‘b
UN PRINGAO TOTAL

Propuesta de modelos de conducta y
afrontamiento

Titulo del libro: Diario de Greg, un pringao total

Situacion de aprendizaje: My blog

Trimestre 20 N.° sesiones 11

a. Situacion previa: Lectura del texto y conversacion en grupo sobre el personaje.
Definicion de la situacion: Greg no deja pasar nhada por alto, escribe en su diario
todo lo que le ocurre y cOmo se siente ante distintas circunstancias. 4015 dias has
podido vivir aproximadamente hasta el dia de hoy, jqué barbaridad! En cambio,
¢serias capaz de contarnos los diez mejores momentos que viviste el curso pasado?
A lo mejor te resulta algo complicado, por eso, podrias empezar a escribir un blog
personal. Cada dia es un regalo, una oportunidad para aprender y descubrir cosas
nuevas, pero a veces andamos con los ojos cerrados. ¢, Crees que en tus dias ocurren
tantas cosas como en los de Greg?

=
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Descripcién del producto final: El alumnado tendra que crear un blog digital en el
gue escriba sobre sus dias, anécdotas y reflexiones personales. Podra incluir
imagenes y videos y compartirlas con la clase. Ademas, una de las entradas del blog
tendrd que ser en inglés.

Justificacién: Crear un blog digital permite a los alumnos conocer las posibilidades
y ventajas de las nuevas tecnologias, fomentar su uso responsable y reflexionar sobre
sus posibles riesgos. Ademas, se quiere promover la reflexibn personal, la
creatividad, las habilidades comunicativas y de escritura y la conciencia emocional.

Por otro lado, se trabajara con el area de inglés para fomentar la transversalidad, la
préactica del inglés en un contexto real y significativo y, para desarrollar las habilidades
lingliisticas en una segunda lengua. Ademas, se contara con la ayuda de los
asistentes nativos, pudiendo incluir en el blog experiencias y anécdotas con ellos. Se
intentara que también ensefien a los alumnos blogs infantiles en inglés.

— Prestar atencion a la lectura de un texto oral.

— Participar en conversaciones que permitan conocer al
personaje.

— Desatrrollar habilidades tecnolégicas y de alfabetizacion digital.

— Conocer los riesgos de internet.

— Fomentar el uso responsable de las tecnologias.

— Investigar sobre distintos blogs infantiles en espafiol e inglés.

Objetivos " . o
J — Identificar las caracteristicas de los blogs y diarios.
— Identificar y clasificar adverbios.
— Distinguir entre las distintas formas verbales.
— Diferencias la raiz y la desinencia de los verbos.
— Clasificar los verbos.
— Fomentar el desarrollo de habilidades comunicativas.
— Promover la creatividad.
FASES DEL E- S- R- |
Fase de L .
. . e Lectura del texto y conversacion en grupo sobre el personaje.
Experiencia
Fase de e A partir del texto inicial, sefialamos los contenidos que vamos
Sefalamiento a trabajar en esta unidad.

Fase de Reflexion

e Se realizaran actividades de conciencia y de competencia
para abordar todos los contenidos de la unidad.

e Esta fase coincide con el producto final de la situacién de
Fase de aprendizaje.

Incorporacion e Descripcion del producto final: El alumnado tendra que

crear un blog digital en el que escriba sobre sus dias,
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anécdotas y reflexiones personales. Podra incluir imagenes y
videos y compartirlas con la clase. Ademas, una de las
entradas del blog tendra que ser en inglés.

e Se estableceran las condiciones de elaboracion necesarias.

Objetivos de la programacion
trabajados

Objetivos de etapa

1,2,3,4,5,7,9, 10, 13, 17, 20, 22, 23, 24 B,D,E ILJ,M

Saberes basicos

Bloque B: Comunicacién

— Comprension oral de una entrada de un blog o diario

— Comprensién lectora

— Creacion de un blog

— Busqueda de blogs infantiles y explicacion de sus tematicas
— Produccion escrita de una entrada de blog en un soporte digital
— Valoracion de la comunicacion

Blogue C: Educacion literaria
— El diario y el blog
— Fomento de la creatividad

Bloque D: Reflexidén sobre la lengua y sus usos en el marco
de propuestas de produccion y comprension de textos orales,
escritos o multimodales

— El adverbio

— Tipos de adverbios

— El verbo: formas verbales, raiz y desinencia, clases de verbos

Competencias especificas Competencias clave
2,3,4,5,6,7,8,9,10 CCL, CP, STEM, CD, CPSAA, CCEC
Criterios de evaluacién Descriptores operativos

2.1 CCL2

3.2 CPSAA3, CCEC3

4.1 CCL2

4.2 CCL3

5.1 CCL1, CP1, STEMS3, CD2, CD3, CCEC3
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6.3 CDh4

7.2 CCL1, CPSAA1, CCEC3
8.2 CCL1, CCEC3, CCEC4
9.1 CCL3

9.2 CCL2

10.2 CCL1, CPSAA4

Transversalidad

Lengua extranjera: inglés

UNIDAD 9

Secuencia

INARNIA

cal
El le6n, la bruja y el armario

Texto (Cbdigo QR) -> Personaje > Perfil
(Rasgos fisicos, psiquicos, morales y sociales) 2>
Propuesta de modelos de conducta y
afrontamiento

Titulo del libro: Narnia 2: el ledn, la bruja y el _—
armario.

Situacion de aprendizaje: jViajamos por la historia!

Trimestre 20 N.° sesiones 12

e. Situacion previa: Lectura del texto y conversacion en grupo sobre el personaje.

f. Definicion de la situacién: Lucy es un ejemplo de curiosidad e imaginacion. Tiene
una gran capacidad para ver cosas que otros no pueden ver. Vamos a imaginar que
nosotros también hemos encontrado una puerta como la que hallé Lucy, pero esta
vez en vez de llevarnos a Narnia, nos va a trasladar a otra época histérica.
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g. Descripcién del producto final: El alumnado tendra que dividirse en grupos y decidir
gué época historica trabajard cada uno de ellos. Primero, investigaran sobre las
caracteristicas histéricas de la época, conectando asi con la asignatura de Ciencias
Sociales, y a continuacion, una vez hayan aprendido sobre ella y sobre personajes
célebres de la misma, cada uno escogera un personaje al que escribira una carta.

h. Justificacién: Escribir una carta a un personaje histérico permite a los alumnos
desarrollar habilidades como la expresién escrita, la claridad, la coherencia y el orden,
asi como conocer la estructura de las cartas. Ademas, se quiere fomentar el
conocimiento de otras épocas histéricas, incluyendo el area de Ciencias Sociales,
trabajando de manera transversal y combinandolo con la creatividad y la imaginacion.
Podran profundizar en personajes célebres de la historia y reflexionar sobre lo que
hicieron, su importancia y relevancia hoy en dia. Se quiere desarrollar el pensamiento
critico en el alumnado, la capacidad de comprender distintos acontecimientos
historicos y fomentar el respeto y la diversidad de opiniones. Se quiere ayudar a los
alumnos a entender mejor quiénes somos hoy y como funciona el mundo actual
teniendo en cuenta el pasado, ademas de promover la identidad y el sentido de
pertenencia.

— Prestar atencion a la lectura de un texto oral.

— Participar en conversaciones que permitan conocer al
personaje.

— Elaborar una carta a un personaje historico.

— Profundizar en las caracteristicas de distintas épocas
historicas.

— Contrastar distintas fuentes de informacion.

— Promover el uso responsable de las tecnologias en la

Objetivos busqueda de informacion.
— Conocer diversos personajes historicos.
— Respetar la diversidad de opiniones.
— Distinguir siglas y abreviaturas.
— Conjugar verbos.
— Diferenciar los distintos tiempos y modos verbales.
— Analizar verbos en funcién del niumero, persona, tiempo y
modo.
FASES DEL E- S- R- |
Fase de ., .
. . e Lectura del texto y conversacion en grupo sobre el personaje.
Experiencia
Fase de e A partir del texto inicial, sefialamos los contenidos que vamos
Sefalamiento a trabajar en esta unidad.

e Se realizaran actividades de conciencia y de competencia

Fase de Reflexion . .
para abordar todos los contenidos de la unidad.
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Fase de
Incorporacién

Esta fase coincide con el producto final de la situacién de
aprendizaje.

Descripcién del producto final: El alumnado tendrd que
dividirse en grupos y decidir qué época histérica trabajara cada
uno de ellos. Primero, investigaran sobre las caracteristicas
histéricas de la época, conectando asi con la asignatura de
Ciencias Sociales, y a continuacion, una vez hayan aprendido
sobre ella y sobre personajes célebres de la misma, cada uno
escogera un personaje al que escribird una carta.

Se estableceran las condiciones de elaboracion necesarias.

Objetivos de la programacion
trabajados

Objetivos de etapa

1,2,3,4,5,6,7,9, 10, 13, 14, 15, 17, 20,
21,22, 23, 24,25

A/B E HIIM

Saberes basicos

Blogue B: Comunicaciéon

Comprension oral

Comprension lectora

Produccion escrita de una carta
Produccion oral

Respeto a la diversidad de opiniones

Bloque C: Educacion literaria

Las cartas y el correo electronico
Actitud de respeto

Valoracién de la historia y su relevancia
Importancia de personajes histéricos

Blogue D: Reflexién sobre la lengua y sus usos en el marco
de propuestas de produccién y comprensién de textos orales,
escritos o multimodales

Siglas y abreviaturas

— El verbo: numero, persona, tiempo y modo

Competencias especificas

Competencias clave

2,3,4,5,6,7,10

CCL, CD, CPSAA, CC, CCEC

Criterios de evaluacién

Descriptores operativos

2.1

CCL2

3.2

CPSAA3, CCEC3
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4.1 CCL2

4.2 CCL3

5.1 CCL1, CD3

6.1 CCL3, CD1, CD3, CC1
6.2 CPSAA4

6.3 CD4

7.1 CCL2

8.2 CCL1

10.2 CCL1, CPSAA3, CPSAA4

Transversalidad

Ciencias Sociales, Tecnologia

UNIDAD 10
Secuencia
053
Texto (Cédigo QR) > Personaje > Perfil F\
(Rasgos fisicos, psiquicos, morales y sociales) > &

Propuesta de modelos de conducta y
afrontamiento.

Titulo del libro: Los futbolisimos: el misterio de los
arbitros dormidos

Situacién de aprendizaje: Cantamos una cancion para despertar a la aficion

Trimestre 20 N.° sesiones 10
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Situacioén previa: Lectura del texto y conversacion en grupo sobre el personaje.

Definicion de la situacion: Soto Alto lleva una mala racha. Esto ha hecho que los
aficionados hayan dejado de ir a verlos jugar. El entrenador ha pedido a Helena que
retna de nuevo al equipo y que juntos compongan un himno para volver a animar a
la aficion. Quieren demostrarla que forman un gran grupo y que unidos, conseguiran
llegar lejos. Se han dado cuenta de que sin la hinchada nada es igual. Helena esta
segura de que trabajando de la mano lograran todo lo que se propongan. jAyudemos
a Helena en esta tarea y convenzamos a la aficién para volver al campo!

Descripcién del producto final: Al terminar la unidad el alumnado tendra que
componer una cancién o inventar un poema en equipo incluyendo los contenidos
estudiados en la unidad. Se trabajara con el area y la profesora de musica, la cual les
ayudara a crear ritmos e incluir instrumentos musicales que permitan un 6ptimo
producto final.

Justificacion: El objetivo es que descubran la importancia de trabajar en grupo, de
gue colaboren y compartan sus ideas llegando a acuerdos para lograr un resultado
coherente. Ademas, se quiere fomentar la creatividad y la expresion artistica de los
alumnos, ofreciéndoles la oportunidad de expresarse en un medio distinto y a través
de la musica. Se quiere también ayudarlos a comprender mejor los recursos literarios
estudiados en la unidad, animandolos a incluirlos en sus canciones, asi como mejorar
sus habilidades escritas y motivarlos a través de la musica.

— Comprender el sentido de un texto oral.

— Participar en conversaciones que permitan un mayor
conocimiento del personaje.

— Desarrollar las habilidades de comunicacion escrita.

— Fomentar la creatividad e imaginacion.

— Conocer las caracteristicas de los poemas y las canciones.

— Distinguir entre los distintos recursos literarios.

— Utilizar correctamente los dos puntos, los puntos suspensivos
y el guion.

— Distinguir entre los distintos tiempos verbales.

— Fomentar el trabajo en equipo.

— Promover la resolucion de problemas.

— Desatrrollar habilidades sociales.

— Valorar la masica como expresion artistica

Objetivos

FASES DEL E- S-R- 1

Fase de

. . e Lectura del texto y conversacién en grupo sobre el personaje.
Experiencia
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Fase de
Sefialamiento

A partir del texto inicial, sefialamos los contenidos que vamos
a trabajar en esta unidad.

Fase de Reflexiéon

Se realizaran actividades de conciencia y de competencia
para abordar todos los contenidos de la unidad.

Fase de
Incorporacién

Esta fase coincide con el producto final de la situacion de
aprendizaje.

Descripcion del producto final: Al terminar la unidad el
alumnado tendra que componer una cancién o inventar un
poema en equipo incluyendo los contenidos estudiados en la
unidad. Se trabajara con el area y la profesora de musica, la
cual les ayudara a crear ritmos e incluir instrumentos musicales
gue permitan un optimo producto final.

Se estableceran las condiciones de elaboracion necesarias.

Objetivos de la programacion
trabajados

Objetivos de etapa

1,2,3,4,5,7,11, 15,17, 21, 22, 24, 25 B, E J M

Saberes basicos

Blogue B: Comunicacién

Comprension oral

Comprension lectora

Produccion escrita de un poema o cancién
Produccién oral de un poema o cancién
Desarrollo habilidades sociales

Bloque C: Educacion literaria

El poema

La cancion

Los recursos literarios

Fomento de la creatividad

Valoracién de la masica como expresion artistica

Bloque D: Reflexién sobre la lengua y sus usos en el marco
de propuestas de produccion y comprension de textos orales,
escritos o multimodales

Los signos de puntuacion: los dos puntos, los puntos
suspensivos y el guion

El verbo: tiempos verbales, clasificacion de los tiempos
verbales

Competencias especificas Competencias clave
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2,3,4,5,8,9,10 CCL, STEM, CPSAA, CE, CCEC

Criterios de evaluacién Descriptores operativos
2.1 CCL2
3.1 STEM3, CPSAAL, CE3
3.2 CPSAA3, CCEC3
4.1 CCL2, CPSAAS
4.2 CCL3
5.1 CCL1, STEM3, CCEC3
7.1 CCL2
8.2 CCL1, CCEC3, CCEC4
9.1 CCL3
10.2 CCL1, CPSAA3

Transversalidad

Musica

UNIDAD 11

Secuencia

Las aventuras de

Texto (Cddigo QR) Personaje - Perfil (Rasgos _PINOCHO
, . . . . CARLO COLLODI
fisicos, psiquicos, morales y sociales) 2> :
Propuesta de modelos de conducta y
afrontamiento

Titulo del libro: Las aventuras de Pinocho
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Situacién de aprendizaje: Una nueva leccion

Trimestre 30 N.° sesiones 8

Situacioén previa: Lectura del texto y conversacion en grupo sobre el personaje.

Definicion de la situacidon: Pinocho estd arrepentido de sus acciones, se
avergienza porque sabe que lo ha hecho mal, es consciente que el haber sido
desobediente le va a pasar factura. ¢, Crees que Pinocho ha aprendido la leccién? ¢ Se
te ocurre alguna otra que haya podido aprender o pueda hacerlo?

Producto final: El alumnado tendra que elaborar un comic en equipo que incluiran
en la biblioteca de aula incluyendo los distintos contenidos trabajados en la unidad.
En él, tendran que inventar una nueva historia para Pinocho en la que aprenda una
leccién importante.

Justificacion: Trabajar valores y modelos de comportamiento a raiz de la historia de
Pinocho es una forma diferente y creativa para que los alumnos aprendan. El objetivo
de elaborar un comic en el que se incluya una leccién importante en la vida de Pinocho
es una forma de hacer reflexionar a los alumnos sobre las consecuencias de sus
acciones y la responsabilidad que han de tener en sus vidas. Los nifios a esta edad
han de tomar conciencia de que sus actuaciones conllevan una serie de
consecuencias que afectan no solo a ellos mismos, sino también a los demas. Se
quiere fomentar el desarrollo de la autoconciencia, la regulacién emaocional, la
empatia y la conciencia para asumir las responsabilidades personales. Ademas,
mediante la creacion del cdmic, se quiere fomentar la creatividad, el trabajo en equipo,
el desarrollo de habilidades escritas y el fomento de la lectura y el interés por la
literatura. Se puede también animar a los alumnos a que traigan otros comics que
conozcan para incluirlos en la biblioteca de aula.

— Comprender el sentido de un texto oral.

— Participar en conversaciones que permitan un mayor
conocimiento del personaje.

— Desarrollar las habilidades de comunicacion escrita.

— Elaborar un comic.

Objetivos — Fomentar la responsabilidad.

— Promover la toma de decisiones responsables.

— Utilizar correctamente la raya y las comillas.

— Memorizar las preposiciones.

— lIdentificar las conjunciones.

— Fomentar el interés por la lectura.

FASES DEL E- S- R- |
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Fase de
Experiencia

Lectura del texto y conversacion en grupo sobre el personaje.

Fase de
Seflalamiento

A partir del texto inicial, sefialamos los contenidos que vamos
a trabajar en esta unidad.

Fase de Reflexién

Se realizaran actividades de conciencia y de competencia
para abordar todos los contenidos de la unidad.

Fase de
Incorporacién

Esta fase coincide con el producto final de la situacién de
aprendizaje.

Descripciéon del producto final: El alumnado tendra que
elaborar un cémic en equipo que incluiran en la biblioteca de
aula incluyendo los distintos contenidos trabajados en la
unidad. En él, tendran que inventar una nueva historia para
Pinocho en la que aprenda una leccion importante.

Se estableceran las condiciones de elaboracién necesarias.

Objetivos de la programacion
trabajados

Objetivos de etapa

1,2,3,4,5,6,7,8,9, 11, 15, 17, 21, 22,
23,24

A B CE JM

Saberes basicos

Bloque B: Comunicacion

El didlogo y el comic

Comprension oral

Comprension lectora

Produccién escrita de un cémic
Importancia de la toma de decisiones

Bloque C: Educacion literaria

El comic
Valoracién de la responsabilidad
Apreciacion de la lectura

Blogue D: Reflexién sobre la lengua y sus usos en el marco
de propuestas de produccién y comprension de textos orales,
escritos o multimodales

Los signos de puntuacion: la raya y las comillas
Las preposiciones
Las conjunciones
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Competencias especificas Competencias clave
2,3,4,5,8,9,10 CCL, CPSAA, CE, CCEC
Criterios de evaluacién Descriptores operativos
2.1 CCL2
3.2 CPSAA3, CCEC3
4.1 CCL2, CPSAA4, CPSAAS
4.2 CCL3
5.1 CCL1, CE1, CCEC3
7.1 CCL2, CCL4
7.2 CCL1, CPSAAL, CCEC3
8.1 CCL2, CCL4
8.2 CCL1, CCEC3
9.2 CCL2
10.2 CCL1, CPSAA3, CPSAA4
UNIDAD 12
Secuencia

Texto (Codigo QR) Personaje - Perfil La dama beba

(Rasgos fisicos, psiquicos, morales y N W

sociales) > Propuesta de modelos de
conducta y afrontamiento

Titulo del libro: La dama boba
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Situacién de aprendizaje: jLuces, camaray accion!

Trimestre 30 N.° sesiones 12

Situacioén previa: Lectura del texto y conversacion en grupo sobre el personaje.

Definicion de la situacion: En la época de Lope de Vega (siglo XVII) no era comun
gue la gente se casase por amor, sino por dinero. Probablemente hayan cambiado
mucho las cosas desde aquel entonces. ¢ Se te ocurre en qué? ¢ Como te imaginas
gue era la vida y la sociedad por aquel entonces? jLuces, camara y accién!

Descripcién del producto final: El alumnado tendra que escribir y representar una
pequefia obra de teatro ambientada en la sociedad de alguna época histérica. En
grupos, tendran que elaborar el guion y posteriormente hacer la representacion
teatral. Continuando con el proyecto de “Padrinos de lectura”, los alumnos también
presentaran la obra a la clase de 1° de Primaria.

Justificacion: Inventar y escribir una obra de teatro en grupo, permite a los alumnos
desarrollar sus habilidades comunicativas, pues tienen que comunicarse
efectivamente, utilizando diferentes tonos de voz y haciendo uso del lenguaje corporal
para expresar sus ideas de manera efectiva. Ademdas, se quiere fomentar la
creatividad, el trabajo en equipo, la reflexion, la autoestima, la confianza y seguridad
en uno mismo, la socializacion, el autocontrol y la mejora del clima de aula. Es una
ocasion también para divertirse y disfrutar todos juntos, para fomentar la literatura y
hacer a los alumnos ampliar su vision del mundo. Podra ayudarlos ademas a
desarrollar y mejorar sus habilidades orales y a cultivar destrezas comunicativas y
sociales. Asimismo, el hecho de tener que estar ambientada en la sociedad de otra
época, permite a los alumnos ampliar su conocimiento, acudiendo a la informacién
que buscaron en la Unidad 9 y amplidndola, para tomar conciencia de como era la
sociedad de antafio, conectando asi con el area de Ciencia Sociales. Ademas,
trabajaran en Educacién Artistica para crear y disefiar decorado adecuado para la
obra.

Gracias ademas al proyecto de “Padrinos de lectura”, los alumnos podran ensefar a
los més pequerios otras formas de hacer literatura, animandolos en su proceso lector
y fortaleciendo las relaciones entre las distintas etapas de Primaria.

— Comprender el sentido de un texto oral.

— Participar en conversaciones que permitan un mayor
conocimiento del personaje.

— Desarrollar las habilidades comunicativas.

— Mejorar la comprension lectora.

— Fomentar el trabajo en equipo.

— Dramatizar escenas teatrales.

— Profundizar en la sociedad de distintas épocas historicas.

Objetivos
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— Contrastar distintas fuentes de informacion.

— Promover el uso responsable de las tecnologias en la
busqueda de informacion.

— Fomentar la creatividad e imaginacion.

— Desarrollar las habilidades de planificacion y organizacion.

— Mejorar las habilidades sociales.

— Identificar el sujeto de una oracion.

FASES DEL E- S- R- |

Fase de L, .
. : e Lectura del texto y conversacién en grupo sobre el personaje.
Experiencia
Fase de e A patrtir del texto inicial, sefialamos los contenidos que vamos
Sefalamiento a trabajar en esta unidad.

e Se realizaran actividades de conciencia y de competencia

Fase de Reflexién . .
para abordar todos los contenidos de la unidad.

o Esta fase coincide con el producto final de la situacién de
aprendizaje.

e Descripcion del producto final: El alumnado tendra que
escribir y representar una pequefia obra de teatro ambientada
en la sociedad de alguna época histérica. En grupos, tendran

Fase de gue elaborar el guion y posteriormente hacer la representacion
Incorporacion teatral. Continuando con el proyecto de “Padrinos de lectura”,
los alumnos también presentaran la obra a la clase de 1° de

Primaria.

e Se estableceran las condiciones de elaboracién necesarias.

Objetivos de la programacion

trabajados Objetivos de etapa

1,2,3,4,5,6,7,8,9, 11, 12, 15, 20, 21,

2324 B,E,H LI, M

Bloque B: Comunicacioén

— Comprension oral

— Comprension lectora

— Produccién escrita de una obra de teatro inventada
— Produccién oral de una obra de teatro inventada
Saberes bésicos | — Valoracién de habilidades comunicativas y sociales

Bloque C: Educacion literaria
— El teatro

— Lectura expresiva

— Dramatizacion
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— Creacion de pequefia obra teatral
— Apreciacion del teatro

Bloque D: Reflexidén sobre la lengua y sus usos en el marco
de propuestas de produccion y comprension de textos orales,
escritos o multimodales

— La oracion. El sujeto

Competencias especificas Competencias clave
2,3,4,5,6,7,8,9,10 CCL, CD, CPSAA, CC, CCEC
Criterios de evaluacién Descriptores operativos
2.1 CCL2
3.1 CPSAAl
3.2 CPSAA3, CCEC3
4.1 CCL2, CPSAA4
4.2 CCL3
5.1 CCL1, CCEC3
6.1 CCL3,CD, CC1
6.2 CPSAA4
6.3 CD4
7.1 CCL2, CCL4
7.2 CCL1, CPSAA1, CCEC3
8.1 CCL2, CCEC2
8.2 CCL1, CCEC3, CCEC4
9.2 CCL2
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10.2 CCL1, CPSAA3

Transversalidad

Ciencias Sociales y Educacion Artistica

UNIDAD 13

Secuencia

Texto (Codigo QR) Personaje - Perfil (Rasgos
fisicos, psiquicos, morales y sociales) 2>
Propuesta de modelos de conducta y afrontamiento

La leccién de August

Titulo del libro: Wonder. La leccion de August e

Situacién de aprendizaje: Destruyendo estereotipos

Trimestre 30 N.° sesiones 10

a. Situacion previa: Lectura del texto y conversacion en grupo sobre el personaje.

b. Definicién de la situacion: Julian es uno de los principales instigadores del acoso
escolar que August sufre. A lo mejor muchas de las conductas que €l llevaba a cabo,
ti también las has visto o, incluso, sufrido. ¢ Como crees que se sentia August? Y,
¢Julian? ¢ Qué podemos hacer para prevenir y luchar contra el bullying?

c. Descripcién del producto final: Al final de la unidad el alumnado tendra que
elaborar un texto argumentativo relacionado con el acoso escolar, los prejuicios y los
estereotipos. Tendran que pensar soluciones creativas e ideas originales para la
prevencion y lucha del acoso escolar. Posteriormente, tendra lugar un debate en clase
en el que los alumnos expondran sus ideas y opiniones.

d. Justificacion: Con la elaboracion un texto argumentativo sobre el acoso escolar, los
prejuicios y los estereotipos, se quiere desarrollar en el alumnado el pensamiento
critico, la reflexion, fomentar la empatia y la compasion, el respeto hacia la diferencia
y los demds y crear conciencia sobre el riesgo de los prejuicios y estereotipos y, su
impacto en la convivencia escolar. Se quieren desarrollar las habilidades de
argumentacion, orales y escritas, asi como promover la conciencia social, el respeto
la tolerancia y la creacion de ideas y soluciones creativas e inspiradoras.
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Objetivos

Comprender el sentido de un texto oral.

Participar en conversaciones que permitan un mayor
conocimiento del personaje.

Respetar el turno de palabra.

Desarrollar las habilidades argumentativas.

Potenciar la expresion y comunicacion oral.

Promover el pensamiento critico.

Respetar las diferentes opiniones.

Aumentar el respeto y la tolerancia hacia los demas.
Promover la conciencia social.

Fomentar la empatia.

Tomar conciencia del impacto de los prejuicios y estereotipos.
Identificar el predicado de una oracion.

Detectar el atributo de una oracion.

FASES DEL E- S-R-1

Fase de
Experiencia

Lectura del texto y conversacién en grupo sobre el personaje.

Fase de
Seflalamiento

A partir del texto inicial, sefialamos los contenidos que vamos
a trabajar en esta unidad.

Fase de Reflexién

Se realizaran actividades de conciencia y de competencia
para abordar todos los contenidos de la unidad.

Fase de
Incorporacion

Esta fase coincide con el producto final de la situacion de
aprendizaje.

Descripcién del producto final: Al final de la unidad el
alumnado tendra que elaborar un texto argumentativo
relacionado con el acoso escolar, los prejuicios y los
estereotipos. Tendran que pensar soluciones creativas e ideas
originales para la prevencion y lucha del acoso escolar.
Posteriormente, tendréa lugar un debate en clase en el que los
alumnos expondran sus ideas y opiniones.

Se estableceran las condiciones de elaboracién necesarias.

Objetivos de la programacion
trabajados

Objetivos de etapa

1,2,3,4,5,6,7,9, 13,14, 15,17, 22, 23 A B, C EM

Saberes basicos

Bloque B: Comunicacién

— Comprension oral

— Comprensién lectora

— Produccion escrita de un texto argumentativo
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— Participacion e implicacion en un debate
— Respeto de las distintas opiniones

Blogue C: Educacion literaria
— La argumentacion

— El debate

— Actitud positiva

Bloque D: Reflexién sobre la lengua y sus usos en el marco
de propuestas de produccién y comprension de textos orales,
escritos o multimodales

— El predicado nominal. El atributo

Competencias especificas

Competencias clave

2,3,4,5,7,8,9,10

CCL, CPSAA, CE, CCEC

Criterios de evaluacién

Descriptores operativos

2.1 CCL2

3.1 CPSAA1, CPSAA4, CC3, CEl1
3.2 CPSAAS3, CCEC3

4.1 CCL2, CPSAA4

5.1 CCL1, CE1, CCEC3

7.1 CCL2

8.2 CCL1, CCEC3

9.2 CCL2

10.2 CCL1, CPSAAS, CPSAA4
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UNIDAD 14

Secuencia

Texto (Codigo QR)-> Personaje > Perfil (Rasgos M NONBRE ES STILTON.

1 B
¥, Geronimo Stifton
. 4 —

-

fisicos, psiquicos, morales y sociales) >
Propuesta de modelos de conducta y
afrontamiento

N NIMO STILTON
), 7 7~

HMUMOR ¥ AVENTURA
S

i l\.:'/ N /)
AS /\,
, . . . . - %(‘J /
Titulo del libro: Mi nombre es Stilton, Geronimo ol L

Stilton

Situacién de aprendizaje: Trabajamos para Geronimo Stilton

Trimestre 30 N.° sesiones 12

Situacidén previa: Lectura del texto y conversacion en grupo sobre el personaje.

Definicion de la situacion: A pesar de que Geronimo Stilton haya encontrado a una
candidata para la editorial, Pick, se le ha ocurrido que debido a la gran carga de
trabajo que tiene, necesita a mas personal. Nos ha pedido ayuda:

Queridos alumnos de 6° de Primaria:

Como sabéis, ultimamente estoy bastante ajetreado. EIl mundo es agotador. Cada dia
hay cientos de noticias nuevas. jNo doy abasto! Estoy buscando a buenos escritores
que estén a la altura de trabajar en El Eco del Roedor. ¢ Serias capaces de encontrar
una noticia rompedora? O, tal vez, ¢de hacer una entrevista a algun personaje
importante? Solo os diré que Pick ha conseguido entrevistar a Grock Ratson, el
famoso cantante de rock que acaba de llegar a la ciudad. ¢No es increible? Sé que
el liston esta muy alto, pero estoy seguro de que me vais a sorprender.

iQuedo a la espera de vuestras emocionantes noticias!

Un saludo,
Geronimo Stilton

Descripcién del producto final: Alfinal de la unidad, el alumnado tendra que escribir
una noticia incluyendo los contenidos abordados a lo largo de la unidad. Ademas, en
ella tendran que incluir algin aspecto relacionado con el medio ambiente, con el fin
de crear conciencia y poner de manifiesto los problemas medioambientales ante los
cuales nos encontramos.
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Justificaciéon: Escribir una noticia va a ayudar a los alumnos a mejorar sus

habilidades comunicativas, escritas y expresivas. Ademas, se quiere fomentar el
pensamiento critico, la conciencia y responsabilidad ambiental, y desarrollar las
habilidades de investigacion y busqueda de informacion sobre temas actuales y de
relevancia social. Ayudara a los alumnos a reflexionar, desarrollar el pensamiento
critico y conectar sus conocimientos en el area de Ciencias Naturales con la de
Lengua. Asi mismo, se abordara el objetivo 13 (Accion por el clima) de la Agenda
2030, animando a la reflexién y concienciacién del medio ambiente.

Objetivos

Prestar atencion a la lectura del texto oral.

Participar en conversaciones que permitan un mayor
conocimiento del personaje.

Investigar el origen del nombre del personaje y su escritura.
Elaborar una noticia.

Desarrollar las habilidades de comunicacion escrita.
Conocer las caracteristicas de los textos periodisticos.
Fomentar el pensamiento critico a través de la busqueda de
informacion.

Reconocer el predicado verbal.

Identificar los diferentes complementos del predicado verbal

FASES DEL E- S-R-1

Fase de
Experiencia

Lectura del texto y conversaciéon en grupo sobre el personaje.

Fase de
Seflalamiento

A partir del texto inicial, sefialamos los contenidos que vamos
a trabajar en esta unidad.

Fase de Reflexiéon

Se realizaran actividades de conciencia y de competencia
para abordar todos los contenidos de la unidad.

Fase de
Incorporacién

Esta fase coincide con el producto final de la situacion de
aprendizaje.

Descripcién del producto final: Al final de la unidad, el
alumnado tendra que escribir una noticia incluyendo los
contenidos abordados a lo largo de la unidad. Ademas, en ella
tendran que incluir algan aspecto relacionado con el medio
ambiente, con el fin de crear conciencia y poner de manifiesto
los problemas medioambientales ante los cuales nos
encontramos.

Se estableceran las condiciones de elaboracion necesarias.
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Objetivos de la programacion

trabajados Objetivos de etapa

1,2,3,4,5,6,7,9, 13,15, 17, 20, 22, 23,

o5 A B, E H, I

Bloque A: Las lenguas y sus hablantes
— Diversidad cultural y otras lenguas

Bloque B: Comunicacioén

— Comprension oral

— Comprensién lectora

— Produccién escrita de una noticia
— Produccién oral de una noticia

— Fomento de la investigaciéon
Saberes basicos Bloque C: Educacion literaria

— Textos periodisticos: la noticia, la entrevista, el anuncio
— Busqueda y seleccién de informacion

— Conciencia medioambiental a través de la noticia

Blogue D: Reflexion sobre la lengua y sus usos en el marco
de propuestas de produccion y comprensién de textos
orales, escritos o multimodales

— El predicado verbal. Los complementos

Competencias especificas Competencias clave
2,3,4,5,6,8,9,10 CCL, CD, CPSAA
Criterios de evaluacién Descriptores operativos

2.1 CCL2

3.2 CPSAA3

4.1 CCL2

4.2 CCL3

5.1 CCL1, CD2

6.1 CCL3,CD1
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6.2 CCL3, CD1, CD3
6.3 CCL3, CD1, CDh4
8.2 CCL1
9.1 CCL3
9.2 CCL2
10.2 CCL1, CPSAA4

Transversalidad

Ciencias Naturales

UNIDAD 15

Secuencia

Texto (Codigo QR)-> Personaje - Perfil (Rasgos fisicos,
psiquicos, morales y sociales) - Propuesta de modelos de
conducta y afrontamiento

Situacion de aprendizaje: ¢Quién soy yo?

Trimestre 30 N.° sesiones 10

Situacién previa: Previamente se habra pedido a los alumnos traer la biografia de
una persona cercana a la que admiren. A continuacién, tendra lugar la lectura y
conversacion sobre las distintas personas escogidas.

Definicion de la situacién: Las personas que habéis escogido probablemente
tengan para vosotros una vida admirable. ;Qué es lo que las hace especiales?
Llegados ya al final del curso, también es hora de mirar dentro de vosotros y
reflexionar sobre vuestras vidas, ¢ qué os hace Unicos? ¢Quién eres tu?

73




c. Descripcién del producto final: El alumnado tendra que escribir su propia biografia,
haciendo memoria de todo lo vivido, pero también reflexionando sobre sus
aspiraciones futuras, ¢,quién soy yo? ¢ quién quiero llegar a ser?

d. Justificaciéon: Llegados al final del curso, y habiendo descubierto y profundizado en
muy diversos personajes, es hora de que los alumnos reflexionen sobre sus historias,
sus suefios, miedos, éxitos, fracasos, aprendizajes, forma de vida, aventuras,
identidad, lecciones, responsabilidades, en definitiva, que sean capaces de reflejar
en su autobiografia todas sus competencias linglisticas y aprendizajes.

— Mostrar interés por las distintas lenguas.
— Fomentar el respeto por la diferencia.

— Participar en conversaciones grupales.
— Desarrollar la expresion oral.

Objetivos ., -
— Fomentar la reflexion personal y el autoconocimiento.
— Diferenciar entre las distintas clases de oraciones.
— Conocer las lenguas de Espafa.
— ldentificar arcaismos, extranjerismos y neologismos.
FASES DEL E- S-R- |
Fase de L, .
. . e Lectura del texto y conversacion en grupo sobre el personaje.
Experiencia
Fase de e A patrtir del texto inicial, sefialamos los contenidos que vamos
Sefialamiento a trabajar en esta unidad.

e Se realizaran actividades de conciencia y de competencia

Fase de Reflexion _ :
para abordar todos los contenidos de la unidad.

o Esta fase coincide con el producto final de la situacién de
aprendizaje.

e Descripciéon del producto final: El alumnado tendrd que
escribir su propia biografia, haciendo memoria de todo lo
vivido, pero también reflexionando sobre sus aspiraciones
futuras, ¢quién soy yo? ¢ quién quiero llegar a ser?

Fase de
Incorporacién

e Se estableceran las condiciones de elaboracion necesarias.

Objetivos de la programacion

trabajados Objetivos de etapa

1,2,3,4,5,6,9, 10, 15, 19, 21, 22, 23, 25 A CD,EM
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Saberes basicos

Blogue A: Las lenguas y sus hablantes
— Biografia de la lengua personal

— Ladiversidad cultural

— Respeto por la diversidad

Bloque B: Comunicacién

— Comprension oral

— Comprension lectora

— Produccién escrita de una biografia
— Produccién oral de una biografia

Bloque C: Educacion literaria
— La biografia
— Reflexién personal

Bloque D: Reflexién sobre la lengua y sus usos en el marco
de propuestas de produccién y comprensién de textos orales,
escritos o multimodales

— Clases de oraciones

— Las lenguas de Espafia

— Arcaismos, extranjerismos y neologismos

Competencias especificas Competencias clave
1,2,3,4,5,8,9,10 CCL, CP, CPSAA, CC, CCEC

Criterios de evaluacién Descriptores operativos
1.1 CP3
2.1 CCL2
3.1 CPSAA1, CPSAA4, CC3
3.2 CPSAA3, CCEC3
4.1 CCL2
5.1 CCL1, CCEC3
8.2 CCL1, CCEC3
9.2 CCL2
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10.2 CCL1, CPSAA3, CPSAA4

7. Metodologia

La metodologia que se va a utilizar en esta programacién es una metodologia
mixta, usando como base el método E-S-R-I, disefiado por la profesora Sonia de
la Roz (De la Roz y Santaolalla, 2019), pero incluyendo diversas actividades y
tareas disefiadas sobre otros modelos metodolégicos como el aprendizaje

cooperativo o la gamificacion.

El modelo se caracteriza por la transversalidad, integracion curricular y accion
evaluadora. El lenguaje esta presente en todo momento, dentro y fuera del aula,
y de manera transversal. Toda ocasion es, por tanto, oportunidad para el
aprendizaje linglistico. Ademas, se optara por una integracion curricular, en la
gue se tengan en cuenta contenidos de otras asignaturas, reflejando asi la
transversalidad del modelo. Sera necesario generar experiencias de caracter
afectivo, emocional y cognitivo, vinculando al alumno con los contenidos de
aprendizaje. Es imprescindible que encuentre una unidn entre lo que hay dentro
y fuera del aula, generando aprendizajes significativos y relacionados con su
experiencia. Se busca despertar el interés y la motivacion de los alumnos, para
lo que se partira de conversaciones grupales iniciales en las que se incorporen
elementos y experiencias de la vida cotidiana del alumno, se aborden los
saberes béasicos desde las inteligencias mdltiples, se promueva el ambito
afectivo y emocional con las distintas situaciones de aprendizaje que permitan
promover respuestas positivas, se favorecera la compresion de contenidos

abstractos partiendo de lo concreto y cercano, facilitando la comprension natural
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de la lengua, tanto en su estructura como en su uso y se generara una situacion
de aprendizaje que vertebrara todas las tareas de la unidad didactica

correspondiente.

Este modelo se divide en cuatro fases, las cuales se explican a continuacion:

a. En la fase de Experiencia y partir de un texto oral, escrito o visual
conectado con los intereses y motivaciones de los alumnos, se generaran
experiencias afectivas y emocionales a través de esas conversaciones
grupales mencionadas anteriormente. El contenido de ese texto se
vinculara a los contenidos lingtisticos mas formales. Todo ello permitira
promover en los alumnos habilidades orales, como la “comprension y
expresion oral y la escucha activa”; y sociales, trabajando valores como
la empatia, el respeto, la comprension, la humildad o la diferencia. Es
esencial que el profesor haga una correcta selecciéon del texto que guiara
la unidad didactica, pues a través de él se deberan abordar los contenidos
requeridos para esa unidad. Ademas, debe asegurarse del tema principal
gue quiere trabajar con é€l, teniendo en cuenta el contexto en el que se
encuentra, el desarrollo del nifio, su madurez, los problemas que pueden
estar atravesando y los elementos idiosincraticos que pueden influir. Es
importante mencionar que, algunos de los textos que se escojan, pueden
haber sido elaborados por los alumnos.

b. Muy ligada a esta fase, aparece en segundo lugar la fase de
Sefialamiento, en la cual se sefialan los contenidos que se van a trabajar.
Para ello, se tendra en cuenta las experiencias de los alumnos, asi como
los temas que se hayan ido trabajando anteriormente, pasando de lo

concreto a lo abstracto, a lo formal. Por tanto, “el texto, que generd un
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contexto, se convierte asi en un pretexto para abordar los contenidos de
aprendizaje: texto —contexto— pretexto.” (De la Roz y Santaolalla, 2019, p. 292).

Es en la fase de Reflexiéon en la que se trabajaran las distintas
actividades, tareas y ejercicios de caracter metalinguistico para abordar
los contenidos. Se utilizaran distintos métodos y estrategias que
permitirdn el aprendizaje de estos. Se utlizara el aprendizaje
cooperativo. Johnson, Johnson y Holubec (1999) explican algunos de los
elementos que se deberan tener en cuenta. En primer lugar, la
interdependencia positiva, pues los alumnos han de trabajar en equipo y
depender de los deméas para completar la tarea con éxito; la
responsabilidad individual, no es solo suficiente el trabajo en grupo, sino
gque es necesario que cada alumno sea responsable con su labor. Para
ello, se pueden asignar distintos roles entre los alumnos. Otro de los
elementos a tener en cuenta es la interaccién estimuladora cara cara,
donde cada uno promueva el aprendizaje de los demas compaferos,
favoreciendo la adquisicion de distintas habilidades sociales. Por ultimo,
tendra que tener lugar una evaluacion grupal sobre el proceso y producto

del trabajo realizado, dando pie a un espacio de reflexion.

Por otro lado, se trabajara a traves de la gamificacion, procedimiento que
implica el pensamiento del jugador y el uso de tacticas de juego con el
propésito de atraer usuarios y solucionar problemas (Zichermann vy
Cunningham, 2011). A través de esta se quiere conseguir un aumento en

la motivacion, implicacién y aprendizaje del alumnado.
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Todas estas actividades, tareas y ejercicios se disefiaran teniendo en
cuenta las caracteristicas del modelo: transversalidad, integracion y

estrategias evaluadoras. Por ello, se utilizaran dos tipos de actividades:

1. Actividades de adquisicion de conciencia. El objetivo de estas

actividades es que el alumno logre tener conciencia linguistica, facilitar
la comprensioén intuitiva del concepto que se esta abordando, lo cual
es fundamental para poder alcanzar la competencia.

Esta tarea recae en el maestro, quien jugara un papel esencial en el
proceso metalingiistico de andlisis y comprensién linglistica.

2. Actividades de adquisicidn de competencia. Con estas actividades el

maestro busca que los alumnos practiquen y apliquen los
conocimientos adquiridos, ya que el aprendizaje de los contenidos
implica tanto la comprensién conceptual como la habilidad practica.
El docente creara tareas que permitan a los alumnos consolidar y fijar
los conocimientos. Su intervencion no es esencial, pues su funcion
principal sera disefar, presentar y supervisar las tareas para garantizar
Su correcta ejecucion.
Gracias a todas ellas, el maestro recopilara informacion relevante para
el proceso evaluador.
d. La dltima fase es la de Incorporacion, la cual se centra en

Actualizar todo lo que se ha ido trabajando a lo largo de la unidad

Evaluar, tanto a los propios alumnos como al maestro, los contenidos y

competencias adquiridas y los posibles obstaculos que se han podido

encontrar a lo largo de la intervencién y, por altimo,
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Valorar el trabajo realizado, ya que permite al alumnado plasmar y
demostrar de forma practica los contenidos que han aprendido y recibir

retroalimentacion positiva por su esfuerzo.

Esta fase consta de dos partes: la descripcion de la actividad y los criterios
de elaboracién. Se ha de especificar el tipo de tarea, el agrupamiento de los
alumnos, el formato de presentacion, la fecha de entrega... y, por otro lado,
se han de detallar todos los contenidos que han de aparecer y la forma y
formato de presentacion que han de seguir. Es esencial que esta actividad
final se publique, se presente a los comparfieros o a otros grupos, reflejando
la importancia y relevancia de todo el trabajo realizado a lo largo de todas

las sesiones.

Esta fase marca el final de la intervencion didactica, pasando asi a la

siguiente unidad.

8. Evaluacion

La evaluacion es el motor del aprendizaje y se ha convertido en una herramienta
en si misma para ayudar a los alumnos a mejorar, a tomar conciencia de cémo
estan aprendiendo y a remediar los errores antes de que sea demasiado tarde.
La evaluacion ha pasado de verse como una situacion para verificar el
aprendizaje a una situacion de aprendizaje en si mismo (Castillo y Cabrerizo,

2010).

Hemos de tener en cuenta la finalidad de esta, pensar en qué quiero conseguir

en los alumnos, vinculado a los saberes basicos que han de adquirir y reflexionar
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sobre cOmo vamos a evaluar, pues este cOmo esta directamente relacionado
con el tipo de pruebas que vamos a utilizar. Ademas, debemos de tener claro
para qué evaluamos al alumno y en funcion del para qué vamos a elegir el

momento, el cuando.

8.1. Qué se evalua. Criterios de evaluacién y competencias especificas

De acuerdo con lo establecido en el Articulo 14.1 del Real Decreto 157/2022, la
evaluacion ha de ser global, continua y formativa. Ademas, se han de tener en
cuenta los criterios de evaluacién, aquello que se quiere lograr en el alumnado
en relacion a las competencias especificas que deben adquirir. Estas ultimas
suponen una conexion entre el Perfil de salida del alumnado, en primera
instancia y son conectadas, asimismo, con los saberes basicos de las diversas
areas y los criterios de evaluacion. Teniendo esto en cuenta, esta relacion se

encuentra recogida en el Anexo 12.

8.2. COmo se evalla

Es aqui donde entran en juego los distintos instrumentos de evaluacion, los
cuales, de acuerdo con el Articulo 14.6 del Real Decreto 157/2022, han de ser
variados, multiples y adecuados a los distintos contextos y situaciones del
alumnado. Por ello, se quieren tener en cuenta las distintas inteligencias
multiples, considerando el hecho de que cada uno aprende de una manera
diferente debido a su originalidad y unicidad (Gardner, 2011). Ademas, de
acuerdo con el DUA, la evaluacion tiene que ser integral, clara 'y capaz de guiar

la ensefianza de los estudiantes, favoreciendo el uso de distintos medios e
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instrumentos, que sirvan de andamiaje para responder a las distintas

necesidades de los alumnos (Pastor, Sanchez, Sanchez, y Zubillaga, 2013).

Para llevar a cabo la evaluacion se usaran los siguientes instrumentos:

8.3.

Observacion del profesor. Se llevara a cabo una observacion directa y

sistematica y se tendra en cuenta la asistencia y participacion en clase y
en las distintas actividades que se realicen.

Pruebas orales. Se llevaran a cabo presentaciones individuales y/o en

grupo, debates y dialogos en clase.

Pruebas escritas. Se evaluara el cuaderno de clase, las actividades de

cada unidad didactica y las pruebas escritas que se realicen a lo largo del
curso. Estas incluirdn: test, cuestionarios, one minute paper, preguntas
abiertas y de desarrollo, preguntas cerradas y resolucion de ejercicios.

Dianas de autoevaluacion. Anexo 13.

Rubricas. Anexo 14

Cuando se evaltua

Habréa tres momentos de evaluacion (Gonzalez y Pérez, 2004):

1)

2)

Evaluacion inicial: nos servira para detectar los conocimientos previos
del alumnado, sus intereses y establecer un diagndstico de sus
necesidades.

Evaluacion continua: nos permitird ajustar el proceso de ensefianza,
detectar posibles problemas y ayudar al alumno en el estudio. Se trata de

una evaluacién formativa, que de acuerdo a lo que apunta Morales (2010)

no trata de llevar a cabo una calificaciébn numérica, sino que su finalidad
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es ayudar a los discentes en su proceso de aprendizaje, orientados a

mejorar la comprension de los contenidos y a subsanar y prevenir errores.

Por ello, estd integrada en el proceso de ensefianza del alumnado y

requerira de feedback y retroalimentacion continua por parte del

profesorado.

FASE

ACCION EVALUADORA

Experiencia

Durante el desarrollo de esta fase, realizaremos una accion
evaluadora sobre los siguientes saberes basicos:

Comprension oral

Expresion oral

Comprension escrita

Pensamiento critico

Toma de decisiones

Habilidades sociolinguisticas: turno de palabra, seguir el
tema

Tolerancia y respeto por las opiniones ajenas
Aceptacion de la diferencia

Escucha activa

Sefalamiento

En esta fase, evaluaremos:

Comprension oral

Expresion oral

Comprension escrita
Participacion e interaccion oral

Reflexion

En esta fase evaluaremos dos tipos de actividades:

1.

Actividades de adquisicion de conciencia. Evaluaremos:
Comprensién oral

Comprension escrita

Expresion oral

Expresion escrita

Trabajo en equipo

Participacion

Comprension del concepto y/o fendbmeno que se esté
trabajando

Actividades de  adquisicibn _de competencia.
Evaluaremos:

Comprension oral

Comprension escrita

Expresion oral

Expresion escrita
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- Ortografia

- Vocabulario

- Trabajo en equipo

- Participacion

- Comprension y aplicacion del concepto y/o fenémeno
que se esté trabajando

Incorporacién

Durante el desarrollo de esta fase tendremos en cuenta:
1. Losrequisitos que se han pedido en la descripcion de la
actividad:
- Clase de tarea
- Agrupamiento del alumnado
- Fecha de entrega
2. Los criterios de elaboracién:
- Contenidos que deben aparecer
- Forma de presentacion
- Formato de publicacién

Ademads, se tendra en cuenta:
- Comprension oral
- Comprensién escrita
- Expresion oral
- Expresion escrita
- Comprension de los contenidos
- Creatividad y originalidad
- Ortografia
- Vocabulario

3) Evaluacion final: nos dara informacion sobre los aprendizajes adquiridos

y comprobaremos si se ha logrado lo esperado.

8.4. Quién evalua

La evaluacion sera llevada a cabo por el docente (heteroevaluacién), a través

de los distintos instrumentos que se han comentado anteriormente (Apartado

8.2), pero también se hara una autoevaluacién tanto por parte de los propios

alumnos como del profesor y una coevaluacion entre los estudiantes. Estas se
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levaran a cabo en distintos momentos y en funcién de las distintas actividades

gue se vayan realizando a lo largo de las unidades didacticas.

8.5. Criterios de calificacién

Los criterios de calificacion que se usaran en esta programacion estan en

consonancia con lo establecido en el Articulo 26 del Real Decreto 157/2022:

- Para las calificaciones negativas: Insuficiente.

- Para las positivas: Suficiente, Bien, Notable o Sobresaliente.

Ademas, en cada unidad didactica se especifican los distintos porcentajes

correspondientes a los diversos ejercicios, tareas y actividades.

8.6. Criterios de evaluacion minimos exigibles

Los criterios de evaluacidon minimos exigibles son los siguientes:

Leer textos de diferentes géneros.

- Comprender el sentido de textos orales y escritos.

- Producir textos orales y participar en conversaciones y debates.

- Redactar textos coherentes, bien estructurados y de distintos tipos.
- Reconocer las distintas categorias gramaticales.

- Aplicar las reglas generales de acentuacion.

- Diferenciar los distintos géneros literarios.
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8.7. Evaluacion extraordinariay evaluacion en situaciones especiales

La evaluacion extraordinaria se llevara a cabo para valorar el progreso de los
estudiantes en situaciones que se salen de lo comudn, por ejemplo, por
enfermedad o cuando no hayan superado lo esperado en la evaluacion ordinaria.
Estos estudiantes tendran la oportunidad de reflejar sus competencias y superar
las dificultades del area especifica. Para ello, tendran que realizar un trabajo de
incorporacion de los contenidos trabajados en la situacidon de aprendizaje
correspondiente y, si el tutor lo ve oportuno, realizaran una prueba oral o escrita

en funcién de los saberes basicos que se quieran reforzar.

En cuanto a la evaluacion en situaciones especiales, se tendran en cuenta los

alumnos con necesidades educativas:

- Alalumno con TDAH se le dard mas tiempo para realizar la evaluacién, se le
especificara unos objetivos claros y concretos, se le dard apoyo visual
preciso, se le permitira hacer una pausa si fuese necesario y en las pruebas
escritas se le presentaran actividades variadas.

- Ala alumna con dislexia también se le dard mas tiempo para realizar las
pruebas, se le presentara la informacién espaciada, con letra mas grande y
con los datos importantes en negrita o en rojo. Se le dara apoyo visual y no

se le marcaran todas las faltas de ortografia si fuesen muchas.
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9. Atencion ala diversidad

Para la planificacion de las medidas de atencion a la diversidad, se ha tenido en

cuenta el siguiente esquema:

a. Medidas organizativas

b. Medidas estructurales
Medidas generales

¢. Medidas de caracter pedagogico

o metodolégico

a. Medidas organizativas

Medidas ordinarias b. Medidas curriculares

Atencion a la diversidad

c. Medidas de coordinacién

Medidas extraordinarias Adaptaciones curriculares 6°

Proceso de toma de

decisiones e implementacion

LA N

pS

9.1. Medidas generales

a. Medidas organizativas

La diversidad es una cualidad intrinseca de los seres humanos, la cual se ve
directamente reflejada en las escuelas. Ofrece un avance y una oportunidad de
enriquecimiento de las relaciones sociales y culturales entre las personas
(Jiménez y Vila, 1999). Se ve manifestada en las distintas formas de
comportamiento de estas, en su modo de vida, en su forma de pensar y en sus
condiciones biolégicas, psicoldgicas y culturales (Gimeno, 1999). Esta diversidad
tiene consecuencias trascendentales en el aula, pues es precisamente en dichos

escenarios pedagogicos donde se ve de manera perpetua e incesante la
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expresion de la diversidad (Cantero, 2010). Por ello, es imprescindible tener en
cuenta la singularidad de cada uno de los alumnos, llevando a cabo las medidas

necesarias para favorecer la inclusién teniendo en cuenta su unicidad.

Para que todo esto sea posible, el centro cuenta con la formacién continua del
profesorado, los cuales reciben cursos formativos para ampliar sus
conocimientos y mejorar sus habilidades, promoviendo el aprendizaje continuo y
la adecuacion al contexto concreto en el que se encuentra el alumnado del
centro. Ademas, se ha querido favorecer una comunicacion continuada entre los
docentes, de tal forma que actien al unisono y favoreciendo la accién conjunta.
Para ello, los coordinadores de nivel se relanen cada quince dias, con el fin de
compartir experiencias y detectar conflictos o problemas. Cualquier asunto que
requiera especial atencién, se comunicara a la Jefatura de estudios y/o al

Departamento de Orientacion.

Se cuenta también con la participacion de las familias gracias al AFA (Asociacion
de Familias de Alumnos), promoviendo la comunicacién y colaboracién de estas
a través de tutorias grupales, individuales y mediante la plataforma de

comunicacion del colegio.

Ademas, el centro se coordina con otras instituciones como las bibliotecas
cercanas al colegio, la Policia Nacional que imparte algunos talleres a lo largo
del curso, centros culturales y, en el caso que fuese necesario, servicios sociales.
Todo ello con el fin de poder ajustarse a las distintas necesidades del alumnado

del centro.
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b. Medidas estructurales

Son aquellas adaptaciones relativas al espacio, recursos materiales o de
comunicacion que permiten la adecuacion correcta a la diversidad del alumnado
(Fundacién CADAH, 2012). El centro cuenta con rampas, ascensores y puertas
grandes en todos los edificios, grandes ventanas en las aulas y buena
iluminacion, sala de ordenadores y laboratorios con telescopios, lupas y material

especializado.

c. Medidas de caracter pedagoégico y metodoldgico

Dada la unicidad y singularidad de cada alumno, es esencial tener en cuenta el
Disefo Universal del Aprendizaje (DUA). Basandose en la aplicacion del disefio
universal en la arquitectura, el CAST (Centro de Tecnologia Especial Aplicada),
acufo el concepto como el medio de centrar la investigacion, el desarrollo y la
practica educativa en la comprension de la diversidad y la aplicacion de la
tecnologia para facilitar el aprendizaje (Edyburn, 2005). Se trata de un enfoque
gue aboga por un curriculo en el que se tenga en cuenta las diferencias del
alumnado, evitando su homogeneizacion y favoreciendo la implicacién, inclusién

y aprendizaje desde la unicidad y singularidad de cada uno (Pastor, 2012).

El DUA se basa en tres principios elementales que se explican a continuacion.
Pastor, Sanchez, Sanchez y Zubillaga (2013) y Dalton (2017) hacen referencia
a estos principios. ElI primero de ellos esta relacionado con el “qué” del
aprendizaje. Para poder responder a las distintas capacidades y necesidades de
los discentes, es necesario utilizar distintas formas de presentacion del
contenido, pues cada uno de ellos percibe y asimila la informacion de una

manera diferente. El segundo principio se refiere a los distintos medios de Accidn
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y Expresion (el “como” del aprendizaje). No todos los alumnos expresan lo que
han aprendido de la misma manera, por ello, los docentes pueden utilizar
estrategias que les permitan demostrar sus conocimientos y destrezas de
diversas maneras. Por ultimo, relacionado con el “por qué” del aprendizaje, pone
de manifiesto la necesidad de facilitar diversas formas de implicacion. Es
esencial diseflar oportunidades de aprendizaje interesantes, motivadoras y
variadas que estimulen a los alumnos teniendo en cuenta sus intereses y

motivaciones personales.

Por tanto, a lo largo de esta programacion se tendra en cuenta el DUA en la
elaboracion de los distintos ejercicios, tareas y actividades planteadas, con el fin
de poder llegar a la unicidad del alumnado, haciendo accesibles los contenidos
y favoreciendo un aprendizaje 6ptimo. Ademas, en la propia ley (Real Decreto
157/2022) se hace alusion a la necesidad de una atencion individualizada, donde
se tenga en cuenta la diversidad y necesidades de los alumnos teniendo en

cuenta los distintos contextos en los que se encuentran.

A la hora de disefiar una serie de medidas de atencion a la diversidad, es
esencial tener en cuenta la programacion de aula, pues “es el lugar donde se
producen la mayoria de los aprendizajes institucionalizados que llevan a cabo
los alumnos, por tanto, es donde debe darse la concrecion ultima del
planteamiento curricular.” (Gémez, 2005, p. 207-208). Medidas que afectaran a
cuestiones como la metodologia, actividades o formas de trabajo. Hemos de
enfatizar, una vez més, el hecho de tener en cuenta las diferencias de cada uno

a la hora de aprender.
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Como maestros y para poder atender a la diversidad de nuestras aulas, hemos
de conocer las caracteristicas, habilidades y cualidades de los alumnos, para
poder proporcionarles una ensefianza personalizada, promoviendo una
educacion en actitudes y valores (Arnaiz, 2000). Las medidas ordinarias y
extraordinarias concretas se desarrollardn en el siguiente apartado,

considerando exclusivamente a los alumnos afectados.

Por ello, en la elaboracion de esta programacion se han tenido en cuenta
distintas medidas de atencién a la diversidad. Por ejemplo, se han disefiado
actividades con diferentes grados de complejidad, diversidad en la presentacion
de contenidos, multiples agrupamientos de los alumnos para trabajar en el aula
(de manera individual, por parejas, en grupo), libertad en la expresion del
aprendizaje adquirido, trabajo basado en distintas metodologias, fomentar la
reflexiéon y el autoconocimiento, trabajo interdisciplinar con otras asignaturas y
acercamiento del mundo al aula, diversidad en el uso de materiales y recursos y
uso de diferentes métodos de evaluacion. Todas estas medidas se han llevado
a cabo en consonancia con el DUA, que posibilita “tener
en cuenta la variabilidad de los estudiantes al sugerir enriquecer con flexibilidad
todos los componentes del proyecto educativo y del curriculo. Flexibilidad
entendida no como dispersion, rebaja o abandono de las metas, sino como

enriquecimiento” (Pastor, 2018, p. 25).

9.2. Medidas ordinarias

Las medidas ordinarias no modifican significativamente los elementos del
curriculo y pueden afectar a todo el alumnado (Escarbajal y Pascual, 2014). Con
ellas, se tiene en cuenta el contexto del centro y las singularidades de los

alumnos escolarizados en el mismo de manera general.
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Medidas organizativas

Coordinacion de nivel.
Comunicacion con el profesorado de Educacion Infantil y de la ESO.
Agrupamientos flexibles y heterogéneos.

Flexibilizacion de espacios, tiempo y recursos.

Medidas curriculares

Formacién del profesorado para atender a la diversidad.

Formacién continua del profesorado.

Actividades complementarias.

Uso de distintas formas de evaluaciéon y metodologias.

Criterios definidos para la promocién de curso.

Favorecer metodologias activas como el trabajo cooperativo y la
gamificacion.

Elaboracién de programaciones didacticas para cada asignatura y curso,

adaptandola a las caracteristicas concretas de cada aula.

Medidas de coordinacion

Coordinacion entre los maestros de toda la etapa.
Tutorias con las familias y el alumnado.

Comunicacién con otras instituciones.
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9.3. Medidas extraordinarias: adaptaciones curriculares

A pesar de que se hayan podido llevar a cabo medidas ordinarias para atender
a la diversidad, se pueden elaborar medidas extraordinarias para ajustar el
proceso de ensefianza- aprendizaje a las individualidades y capacidades,

habilidades y ritmos diferentes del alumnado (Blanco, 1992).

En concreto, en la clase de 6° a la que va dirigida esta programacién, hay una
alumna con altas capacidades, un alumno con TDAH (Trastorno de déficit de
atencion e hiperactividad) y una alumna con dislexia. Por ello, se han elaborado
una serie de adaptaciones curriculares para cada uno de ellos. En la concrecion
de todas ellas se ha contado con la ayuda del Departamento de Orientacion, la

psicologay PT, y se hatenido en cuenta a las familias de los alumnos implicados.

a. La alumna con altas capacidades tiene una excelente memoria y
capacidad de atencion, ademas de grandes habilidades de razonamiento,
creatividad y especial capacidad para la resolucion de problemas. Por el
momento se le hace un enriquecimiento curricular no significativo, por lo que
no consiste en adelantar contenidos pertenecientes a otros cursos. Se le
dan actividades relacionadas con la creatividad y el razonamiento
matematico y se le invita a traer de manera voluntaria materiales adicionales
como libros de lectura, de enigmas, sudokus... Todo aquello que pueda ser
enriquecedor y le motive.

b. El alumno con TDAH tiene dificultad para mantener la concentracion, una
actitud impulsiva predominante y en muchas ocasiones, ve como un

obstaculo la interaccién con sus compafieros. El equipo docente considera
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gue es un nifio activo, inquieto y que se distrae con facilidad. Suele olvidar
los deberes en casa y se levanta con frecuencia.
Se han llevado a cabo las siguientes adaptaciones curriculares: en las
actividades de clase, asi como en los examenes escritos, se subrayaran las
palabras clave de los enunciados, se comunicara a la familia los contenidos
mas importantes para que lo estudie mas, se incluird una o dos preguntas
por hoja en el examen y contard con mas tiempo para realizarlo. Ademas,
se le dard una hoja de autoinstrucciones con informacion visual para
ayudarle en las funciones ejecutivas y estara sentado cerca del profesorado.
c. Encuanto alaalumnacon dislexia, tiene una lectura mas lenta e imprecisa,
aunque gracias al trabajo que se ha ido realizando en los cursos previos
cada vez tiene menos dificultad para decodificar palabras.
A esta alumna se le dan las actividades con letra grande y espaciada, se le
subrayan las palabras importantes de los enunciados en rojo o negrita, tiene
mas tiempo para realizar los exdmenes, se le ayuda a copiar los enunciados
en clase, no se le marcan todas las faltas de ortografia en los dictados, tiene
tiras de colores para seguir la lectura, y dado que tiene dificultad para leer

en voz alta, no tiene la obligacion de hacerlo.

En todos casos, todos los profesores siguen una rutina clara, dan al alumnado
las instrucciones de manera directa y reciben mucho refuerzo positivo y

motivacion.
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8.3 Proceso de toma de decisiones e implementacion

Todas las medidas ordinarias han sido tomadas por el Equipo Directivo junto
con la participacion del Departamento de Orientacion, el equipo docente y las
familias de los alumnos afectados. Aun asi, cada profesor puede llevar a cabo
las adaptaciones que considere convenientes, teniendo en cuenta las

circunstancias personales y caracteristicas particulares de cada clase.

En cuanto a las medidas extraordinarias, en primer lugar, para poder llevar a
cabo adaptaciones curriculares del tipo que se han mencionado anteriormente
0, de cualquier otro tipo, sera necesaria una evaluacion del alumno o alumna por
parte del Departamento de Orientacion, a partir de la cual se elaborara un
informe con todos sus datos en el que se especifiguen las necesidades
especiales que necesita. Se contara con la participacion del Departamento de
Orientacion, tutor y familia. Los dos primeros seran los responsables de elaborar
las adaptaciones curriculares convenientes en cada situacion concreta y llevar a
cabo un seguimiento a lo largo del curso. En concreto y para la clase de 6° a la
gue va enfocada esta programacion, las medidas se llevaran a cabo dentro del

aula, con la ayuda del PT en muchas de las sesiones.

El seguimiento sera trimestral y se elaborara un informe para ir evaluando los
resultados. Se reuniran el tutor y el PT para evaluar la situacion y se pondran
en contacto con las familias para informarlas. Estas, de acuerdo al articulo 34 de
la Ley 1/2022, de 10 de febrero, tendran entrevistas con el tutor y participaran en

el acompafiamiento, toma de decisiones y evaluaciones de sus hijos.

Ademas, se debera contar con la Jefatura de Estudios y la coordinadora de

Primaria. Participaran también en la elaboracion del informe los profesores que
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impartan clase a esos alumnos. Se decidira asi si continuar con las medidas

adoptadas o darlas por terminadas.

10. Contribucion de la programacién al desarrollo de otros

planes

10.1. Plan lector

El centro Antonio Perdiguero quiere contribuir a la formacion de lectores criticos,
competentes y autbnomos, ensefiar a leer, comprender e interpretar, y fomentar
el habito lector en los alumnos. Por ello, se presta especial atencién al Plan lector
del centro, el cual ha sido disefiado por la direccién del colegio y la participacion
de todos los profesores, especialmente los del area de Lengua vy Literatura. El
Plan se ha disefiado tras el diagnéstico de la situacion del centro, llevando a
cabo una planificacion detallada y la implementacién durante dos afios. Después
de este tiempo, se realiza una evaluacion para llevar a cabo los cambios
necesarios y continuar con aquellas medidas que han resultado de gran
beneficio para los estudiantes.

El PL es el conjunto de estrategias organizativas y metodoldgicas que quieren
contribuir a la formacion de lectores competentes, criticos y auténomos
animando el habito lector del alumnado, a través de la lectura de diferentes tipos
de libros (Cruz, 2014). Quiere aumentar el gusto por esta y contribuir al desarrollo
de la lectoescritura y de la expresion y comprension oral y escrita, objetivos que
se trabajan a lo largo de todas las unidades didacticas. Se quiere poner de relieve
la importancia del desarrollo de la comprension lectora en los discentes. La

Organizacion para la Cooperacion y el Desarrollo Econdmicos (2018) la define
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como la capacidad para comprender, apreciar y usar textos escritos, implicarse
en la sociedad, lograr objetivos establecidos y desarrollar tanto conocimiento y
potencial como sea posible. Por ello, desde el centro se presta especial atencion
y cuidado al hébito lector, queriendo impulsarlo y trabajandolo en todas las

etapas educativas.

En concreto, en 6°, a través de los personajes de libros infantiles y juveniles que
vertebran las unidades didacticas, se quiere promover las habilidades lectoras
de los alumnos, objetivo fundamental en primaria, favoreciendo un mayor
conocimiento de ellos mismos a través de la identificaciébn con los personajes,
invitandoles a leer los libros en los que aparecen, creando un vinculo
verdaderamente personal entre el lector y el libro. En este curso, los alumnos
han de leer cinco libros a lo largo del curso. Este afio, se ha establecido como
obligatorio el libro de Matilda, pues refleja magnificamente el poder de los libros
en la formacion de las personas y la contribucién de la lectura a la educacion,
tomandola como referente lector. Ademas, es el precedente que se usa para
construir la biblioteca de aula de 6°. Esta ha de ser un espacio que refleje la
personalidad de la clase, pues seran los alumnos los encargados de disefiarla 'y
decorarla. Ha de ser un espacio vivo, dinamico, latente en el que todos los
alumnos participen, de manera que sea atractiva, accesible y bien surtida. El
canon literario estara formado por libros elegidos por los maestros ademas de
todos los que los propios alumnos incluyan, bajo la previa supervision del
profesorado. Ademas, habra un encargado de la biblioteca, el cual se encargara
de su cuidado, orden y supervision durante una semana. Todos los alumnos

seran, al mes una vez durante el curso, encargados. Asimismo, la biblioteca
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contard con un sistema de préstamos, un carnet de biblioteca y un cuaderno de

registro donde se anotara los libros que cada alumno sacay cuando lo devuelve.

El centro también cuenta con otra biblioteca para todo el alumnado, un espacio

amplio, atractivo y vivo en el que se desarrollan diversas actividades a lo largo

del curso escolar. Cabe destacar:

Padrinos de lectura. Esta dinamica es llevada a cabo por los alumnos de

6° curso, los cuales se retnen con los alumnos de Infantil para contarles
un cuento o hacerles una representacion teatral. Se quiere crear un
vinculo animando, a través de los mas mayores, a la lectura de los mas
pequenos.

Bookcrossing. Esta actividad tendra lugar durante todo el mes de abiril,

con motivo del dia del libro. Durante todo el mes, el profesorado habra
repartido por el colegio distintos libros metidos en bolsas y marcados con
pegatinas de distintos colores, que serviran para diferenciar la edad a la
gue va dirigida el curso. Los alumnos que encuentren uno, lo mirarany si
les resulta interesante lo cogeran para leerlo. Una vez acabado, lo
devolveran y esconderan por el colegio, para que otro nifio pueda
disfrutarlo. Ademas, se les invita a que, una vez acabada la lectura,
comenten en el panel principal situado en secretaria, qué les ha parecido.

Circulos de lectura. Una vez al mes tienen lugar en la biblioteca los

circulos de lectura, donde los alumnos, voluntariamente, pueden
compartir con los demas sus experiencias lectoras.

Talleres lectores. Estos tienen lugar a la hora del patio donde los alumnos

pueden acudir voluntariamente. Cada semana, habra una tematica

distinta a partir de la cual se realizan diferentes actividades y talleres,
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organizados desde la biblioteca y con la participacion del alumnado. Son
los propios alumnos los que pueden proponer ideas y llevar a cabo talleres
para los demés. Se quiere mostrar la vivacidad de la biblioteca y la

participacion y colaboracion de toda la comunidad educativa.

Ademas, tendran lugar charlas, férums y presentaciones a lo largo de todo el
curso. Cuenta también con una gran diversidad de libros, peliculas, podcasts y
revistas que permiten un acercamiento al texto y a la comunicacién oral y escrita
a los alumnos. Asimismo, se realiza un expurgo todos los afios y se cuenta con
un buzén de ideas para que toda la comunidad pueda contribuir a la mejora

continua de la biblioteca escolar.

10.2. Contribucion de la programacion al desarrollo de lalengua inglesa.

Desde el area de Inglés se ha querido trabajar el impulso y la colaboracién con
el area de Lengua a través de la unidad didactica 8, donde el alumnado tendra
gue escribir una entrada de su blog en la lengua extranjera. Se quiere promover
la transversalidad trabajando de manera conjunta, animando a los alumnos a
escribir en otro idioma en un contexto significativo mediante la ayuda de los
asistentes nativos con los que cuenta el centro. Se fomentara la colaboracion
con ellos, para que puedan ayudar a los alumnos con la actividad, animandolos
a compartir sus experiencias personales y cultura, creando un dialogo

intercultural y significativo.
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10.3. Contribucién de la programacion en el desarrollo de la convivencia

y la ciudadania.

A lo largo de toda la programacion y gracias a la profundizacion en los diversos
personajes, se hace latente la contribucion de esta al desarrollo de la convivencia
y la ciudadania abordando, a lo largo de todas ellas, diversos valores esenciales
en el desarrollo del alumnado a esta edad. Se trabajan valores como la
responsabilidad, tolerancia, respeto, humildad, perseverancia, constancia,
igualdad, no discriminacién, resiliencia, valentia, trabajo en equipo, autenticidad,

autoconfianza, empatia, justicia, entre otros.

Ademas, mas concretamente en la unidad 7, de la mano de Celia, se hace
hincapié en el objetivo 4 (Educacion de calidad) de la Agenda 2030, invitando a
la reflexion y a la lucha por una educacioén justa y de calidad. Asimismo, en la
unidad 14, se aborda el objetivo 13 (Accién por el clima), animando a la reflexién

y concienciacién del medio ambiente.

10.4. Contribucion de la programacion al desarrollo de las TIC y la

Competencia Digital.

Formando parte de un mundo cada vez mas globalizado, se quiere favorecer la
formacion y alfabetizacion digital de los alumnos. Por ello, a lo largo de las
unidades, se impulsa al alumnado a trabajar con las nuevas tecnologias
mediante la buUsqueda de informacién en internet y el fomento del uso
responsable de las TIC. Concretamente, se hara uso autonomo de las mismas
en las unidades 2, 7, 8, 9y 12, pudiendo usarlas en otras ocasiones. Ademas, el

aula cuenta con una pizarra digital usada tanto por el profesor como por los
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discentes en las distintas sesiones, pudiendo proyectar presentaciones,

imagenes y videos.

10.5. Plan de fomento de igualdad de género

Desde el colegio se quiere formar a estudiantes que contribuyan a una sociedad
mas justa e igualitaria, previendo la discriminacion y la violencia. Por ello, de la
mano de los Objetivos de Desarrollo Sostenible, en concreto el objetivo 5, y la
nueva ley de educacion (Real Decreto 157/2022), se ha creado este plan. El
objetivo es trabajar de manera transversal, sensibilizando al alumnado sobre la
importancia de la igualdad de género, promover la igualdad de oportunidades,
desafiar los estereotipos de género, fomentar la conciencia de la no
discriminacion y fortalecer la participacion activa y equitativa de todo el

alumnado.

En 6°, a través de las distintas situaciones de aprendizaje y personajes, se quiere
gue el alumnado desarrolle un pensamiento critico y construya su identidad a
través de modelos de identificacion, tanto masculinos como femeninos, con el fin

de potenciar actitudes de respeto, tolerancia e igualdad.

10.6. Plan de fomento de la conciencia ecolégicay la sostenibilidad

El centro cuenta con este plan transversal con el objetivo de fomentar la
educacion ambiental en los estudiantes, sensibilizar sobre el cambio climatico y
fomentar habitos sostenibles y responsabilidad social. En su elaboracion se ha
tenido en cuenta la Agenda 2030 y el Plan de Accion de Educacion Ambiental
para la Sostenibilidad del Gobierno de Espafia (2021), con el fin de dar respuesta

a las demandas sociales, crear conciencia ecologica en el alumnado y generar
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una cultura de sostenibilidad en el centro proporcionando formacién al
profesorado en este ambito. Los docentes han de educar a las generaciones
futuras en valores y conocimientos que les permitan afrontar los desafios
globales, fomentando una sociedad mas sostenible. Por ello, la educacion en la
responsabilidad ambiental puede motivar a adoptar distintos comportamientos
gue tienen un impacto significativo y directo en la preservacion del medio

ambiente (Papa Francisco, 2015).

Desde el area de Lengua en el 6° curso, se contribuye a este plan mas
concretamente en la situacién de aprendizaje 14 trabajando conjuntamente con
el area de Ciencias Naturales e impulsando el dialogo y la reflexion sobre los

problemas ambientales.

11. Conclusiones

Ante la inmensidad de una gran biblioteca, de lainfinidad de libros ante los cuales
uno se puede encontrar, se necesita de una eleccion firme para tomar una buena
decision vy, elegir aquel libro que te haga adentrarte en una gran aventura. En
ocasiones uno no acierta a la primera, comienza a leer las primeras paginas de
un texto y solo necesita unos capitulos para descubrir que no es lo que pensaba.
Sin embargo, cuando uno encuentra el libro perfecto, aquel que se ajusta a su
ser, siente dentro una correspondencia inexplicable. Después de cuatro afos
como estudiante de Educacion Primaria y un previo cambio de carrera, puedo
afirmar que tomé la decision correcta. Como cuando uno encuentra su libro ideal,

también uno descubre su auténtica vocacion.
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A lo largo de todos estos cursos he podido ir esculpiendo mi identidad como
maestra, forjando y construyendo conocimientos que han adquirido una forma
final en esta programacion de Lengua y Literatura. En ella, he querido dejar
reflejado muchos de los aprendizajes que he ido adquiriendo durante estos afos,
de la mano de diferentes personajes que permitiran a los alumnos no solo
profundizar en el area de Lengua, sino ahondar en su formacion como personas.
Ante todo, como futuros docentes, estamos formando a nifios que seran parte
de una sociedad, de un mundo cada vez mas desafiante y abrumador; de una
sociedad que requiere de ciudadanos con pensamiento critico, capacidad de

decision y con un conjunto de valores que hagan posible el avance y desarrollo.

A lo largo de estas unidades, el alumnado ha de ir profundizando, esbozando y
adentrandose en su persona para ser capaz en la ultima de todas ellas de
reflexionar sobre quién es él, llegando a un nivel de introspeccion, de
autoandlisis, conocimiento propio y de los demas, de desarrollo de pensamiento
critico y de busqueda de la verdad. Se trata de un recorrido emocionante y
conmovedor, donde los discentes puedan tener aprendizajes significativos que
les permitan hallar la conexion entre aquello que viven fuera del aula y lo que
aprenden en el colegio. Es un reto apasionante que puede conseguirse a través

de la puesta en marcha de esta programacion.

Cierro estas lineas agradeciendo a todos aquellos profesores que han
contribuido a mi formacion, a amigos, familia y en especial a mi abuelo Antonio,
quien siempre creyé en mi y me animé a ser maestra y, a mi tutora de TFG,
Sonia de la Roz, quien ha hecho posible hacer de este trabajo algo uUnico y

especial.
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13. Anexos

13.1. Objetivos generales de etapa

a) Conocer y apreciar los valores y las normas de convivencia, aprender a obrar
de acuerdo con ellas de forma empatica, prepararse para el ejercicio activo de
la ciudadania y respetar los derechos humanos, asi como el pluralismo propio

de una sociedad democratica.

b) Desarrollar habitos de trabajo individual y de equipo, de esfuerzo y de
responsabilidad en el estudio, asi como actitudes de confianza en si mismo,
sentido critico, iniciativa personal, curiosidad, interés y creatividad en el

aprendizaje, y espiritu emprendedor.

c) Adquirir habilidades para la resolucion pacifica de conflictos y la prevencion
de la violencia, que les permitan desenvolverse con autonomia en el ambito

escolar y familiar, asi como en los grupos sociales con los que se relacionan.

d) Conocer, comprender y respetar las diferentes culturas y las diferencias entre
las personas, la igualdad de derechos y oportunidades de hombres y mujeres y
la no discriminacion de personas por motivos de etnia, orientacién o identidad

sexual, religién o creencias, discapacidad u otras condiciones.

e) Conocer y utilizar de manera apropiada la lengua castellana y, si la hubiere,

la lengua cooficial de la comunidad auténoma y desarrollar habitos de lectura.

f) Adquirir en, al menos, una lengua extranjera la competencia comunicativa
basica que les permita expresar y comprender mensajes sencillos vy

desenvolverse en situaciones cotidianas.
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g) Desarrollar las competencias matematicas basicas e iniciarse en la resolucion
de problemas que requieran la realizacién de operaciones elementales de
calculo, conocimientos geomeétricos y estimaciones, asi como ser capaces de

aplicarlos a las situaciones de su vida cotidiana.

h) Conocer los aspectos fundamentales de las Ciencias de la MNaturaleza, las

Ciencias Sociales, la Geografia, la Historia y la Cultura.

i) Desarrollar las competencias tecnologicas basicas e iniciarse en su utilizacion,
para el aprendizaje, desarrollando un espiritu critico ante su funcionamiento y

los mensajes que reciben y elaboran.

j) Utilizar diferentes representaciones y expresiones artisticas e iniciarse en la

construccién de propuestas visuales y audiovisuales.

13.2. Objetivos de esta programacion

1) Participar en conversaciones orales y debates.

2) Fomentar actitudes de tolerancia, empatia y respeto hacia los demas.

3) Estimular la escucha activa.

4} Responder a preguntas sobre las ideas de un texto escuchado.

5) Leer en voz alta con entonacion, ritmo y fluidez.

6) Leer de manera auténoma.

7) Mejorar la comprension lectora.

8) Compartir la experiencia lectora.

9) Desarrollar las habilidades escritas para producir textos coherentes y
estructurados.

10)Ampliar el vocabulario.
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11)Fortalecer la memoria.

12)Conocer los distintos géneros literarios.
13)Identificar los distintos tipos de textos.

14)Resumir las ideas mas importantes de un texto.
15)Analizar el contenido de textos escritos.

16)Hacer dictados.

17)Profundizar en las distintas categorias gramaticales.
18)Utilizar el diccionario.

19)Conocer las distintas lenguas de Espafia.
20)Utilizar herramientas tecnolégicas y digitales.
21)Trabajar en equipo.

22)Desarrollar el pensamiento critico y la toma de decisiones.
23)Mejorar el conocimiento personal.

24)Desarrollar la imaginacion y la creatividad.

25)Desarrollar la conciencia metalingiistica.
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13.3. Texto situacion de aprendizaje 2

Ocurra wna cosa graciosa con las madres v los padras. Aunque su hijo sea &l 5er mas
repugnante que uno puada imaginarss, creen gue &s maravilloso. Algunos padras van
aun mas lejos. 5u adoracion llega a cegarlos y eslan convencidos de que su vastago
tisne cualidades de genio. Bueno, no hay nada malo en allo. La gente es asi. Sdlo
tuardo los padres empiszan a hablamos de las maravillas de su descendencia as
cuardo gritamas: « Tralganme una palangana! [Voy a vomitarls.,

(-

A vecas 58 lopa uno con padras gue sa compartan dal modo opuasio. Padres que no
demuasiran al maenar inleras por sus hijos y qua, naluralments, son mucho peoras qua
los gue sienten un carifio delirante. El sefior y la sefiora Wormwood| eran de ésos.
Tenian un hipp lamados Michaasl vy una hija llamada Matilda, a la que los padras
consideraban poco mas que como una postilla. Una poslilla es algo que uno Banea qua
sopartar hasta que lega al momento da arrancarsela de un papirotazo y lanzarla lejos.
El safor v la sefiora Wormwood esparaban con ansiedad el momento de quitarse da
ancima a su hijita y lanzarla lejos, praferantaments al pueblo proximo o, incluss, mas
lejos adn.

Ya as malo gua haya padres gque traten a los nifios normalas como postillas y juanales,
pera as mucho paor cuanda el nifio en cusstidn es extraordinario, ¥ con aslo ma rafiero
a cuando es sensible v brillante. Malilda era ambas cosas, pero, sobre todo, brillanis.
Tenia una ments tan aguda vy aprendia con lanta rapidez, que su talenio hubiera
resultado claro para padres medianaments inlsligenies. Pero el sefor v la safora
Waormwood eran tan lerdas v estaban tan ensimismados en sus egoislas ideas que no
aran capaces de apreciar nada fusra de lo comidn en sus hijos. Para sar sincara, dudo
que hubieran rotado algoe rarm 5i 5u hija llegaba a casa con una plerna rota.

(-

Al cumplir los tres afos, Matilda ya habia aprendide a leer sola, valiendoss de los
periodicos y ravistas gue halbia en su casa. A los cualro, leia da comdo v empazo, da
forma natural, a desear tenar libros. El dnico libro que habia en agquel ilusfrado hogar
ara uno itwado Cocina facil, gue pertenecia a su madre. Una vez que lo hubo leido da
cabo a rabo v S8 aprendio de mamoria odas las recetas, decidid que guadia algo mas
intarasants.
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—Papa —dijo—, jno podrias comprarme akgon libro?

— i Un libro? —pregunts al—. ;Para gua quieras un maldito libro?

—Para leer, papa.

— A Qe damonios tiene de malo la television? (Hemas comprado un precioso belevisor
de doce pulgadas y ahora vienas pidienda un libro! Te estas echando a perder, hija...

Enfre sarmana, Malilda s quedaba en casa sola casi todas las lardes. Su harmano,
dnco anos mayor qua ella, iba a la escusla. Su padre iba a trabajar v su madre sa
marchaba a jugar al bingo a un pueblo siluade a ocho millas de alli. La sedora
Waormwood era una viciosa del bingo y jugaba cinco lardes a la semana. La larde dal
dia an gue su padre & nego a comprara un libro, Malilda salio sola y se dirigid a la
bibdiotaca poblica del pusblo. Al llegar, se presentd a la biblictecana, |a sefiora Phalps.

(-

A parlir de entonces, odas las tardes, en cuanto su madre s iba al bingo, Matilda sa
dirigia a la biblioteca. El trayeclo le llevaba solo diez minuios y & quedaban dos
hermosas horas, senfada tranquilameanta en un rincan acogedor, devorando libro tras
libro. Cuando hubo leido todos los libros infantiles que habia alli, comenzd a buscar
alguna otra cosa. La safiora Phelps, que la habia obsarvado fascinada durants las dos
dltimas semanas, s levantd da su measa y s& acarcd a alla.

(-

A partir de entonces, Matilda salo iba a la biblioteca una vez por Semana, para sacar
nuevos libros v devalver los anteriores. Su pequefio dormitorio lo comwirlid en sala de
lactura v alli se sentaba y leia la mayoria de las tardes, a menudo con un fazon da
chocolate calients al lado.

(-

Los libros la transporiaban a nusvos mundos y le mostraban personajes adracrdinarios
que vivian unas vidas axcitanies. Naveqd en lismpos pasados con Joseph Conrad. Fua
a Africa con Emest Hemingway v a la India con Rudyard Kipling. Viajo por todo al mundo,
sin moverse de su peguena habilacion de aguel pusblacilo inglés.
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13.4. Historia “Mi hermano mayor”

MI HEEMAND MAYODR
Cuentecilla

Qué suerte tengo —dice mi madre= de tener un hemano mayor. Es verdad que los
hermanos mayores son como los superhéroes: los admiras v los temes a partes
iguales; son grandiosos, poderosos, omnipotentes... v, a veces, unos abusones sin

verglenza ninguna.

Un hermane mayor puede ser un regalo envenenado: te coge de la mano para cruzar
hasta el parque, mientras te la retuerce inmisericorde hasta hacerte gritar; se
emociona con tus regalos de cumpleafios y te ensefa cdmo jugar con ellos hasta que
te los quita v te los destroza v se guedan maltrechos, con piezas colgando,
desahuciados e inservibles para siempre; te acompafia en tus juegos v no permite gue
te sientas solo, aungue siempre tiene en propiedad el mando de la tele vy decide que,
en lugar de tus dibujos favoritos, alli se va a ver el maldito programa de mudsica
ezpantosa que a él tanto le gusta v t0 terminaz llorando de impotencia... Un hermano

mayor @2 una gran fortuna... a veces:
=&Y por qué lo tengo que hacer yo?-, pregunta él a gritos.

=i Porque eres el mayor!- Responde tu madre, gritando mas todavia. Y todos sabemos
que se acerca el desasire: &l sabe gque le van a exigir que haga algo dificil o

desagradable vy yo sé que todo lo que pase me lo va a hacer pagar a mi.

Siempre recordaré cdme mi hermano mayor me tomaba el pelo con cuentos v
fantazias que yo me creia a pies juntilaz hasta hacerme llorar. Nunca se me olvidaran
las patadas debajo de la mesa, los pellizcos, las zancadillas, los empujones... Ni como

me defendia siempre en &l pargue cuando algon bruto me amenazaba.

Y ahora, que tengo ocho afios, casi nueve, miro con temura al adorable mufieco que
duerme placidamente en la cuna, suspiro y piensoc con una sonnsita perversa. jLa gue

te espera, hermano peguefio!

Sonia de la Roz
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13.5. Esquema diptongos e hiatos

DIPTONGOS E HIATOS ﬁ@

Diptongos

m_'; . ¢ m; 6\‘-/. - SQQ m Siguen las

b4 L
I, Fry h | ‘ | ‘ 1 reglas
A ' = " ' &2 R, A generales de
‘ b !_" a —~d A ii8s) acentuacion
cerrada + cerrada cerrada + abierta abierta + cerrada
Hiatos
) ) L)
= ‘ O ‘ ‘ O
| N LN LN
PR i ~ B A
— S e
@ e o9 -~ == ¢ e p § 8
abierta + abierta cerrada + abierta abierta + cerrada
Siguen las reglas generales de acentuacion Se tilda la vocal cerrada

Fuente: Elaboracion propia.
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13.6. Palabras saco diptongos e hiatos

EL INTRUSO

baul aire fuerte

ruido cuadro viaje

filosofia raiz rio

egoista  caida reir

buitre nieve canoa

creen aunque opuesto

periédico aprendia  reunién

Fuente: Elaboracién propia.
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causa

fuerte

naufrago

muelas

linea

apreciar

deseo

bueno

pais

pierdes

aceite

graciosa

fuera

ledn



13.7. Ficha diptongo

s e hiatos

DIPTONGOS E HIATOS

Nombre

Clase

Fecha

iRecuerda!

p

Diptongos

Vocal cerrada + vocal

Vocal cerrada + vocal

Vocal abierta + vocal
Reglas de acentuacién:

Vocales abiertas:
a,eo0
Vocales cerradas:
iy

N O

Hiatos

Vocal abierta + vocal

Vocal cerrada + vocal

Vocal abierta + vocal
Reglas de acentuacion:

\

~

N

4

1. Clasifica en la caja correcta.

Peine - reir - cuenco - ruido - viaje - fuerte - ball - caida - real - poseer
viento - viaje - historia - hiato - pertenecia - reir - cuadro-

DIPTONGO (C+C) DIPTONGO (C+A/A+C) HIATO (A+A) HIATO (C+A/A+C)
2. Rodea los diptongos y subraya los hiatos.
cielo aprendia creer
aunque poema mania
gracioso maestro ansiedad
cuerda tenia fuera
sandia pais lefa
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3. Pontilde cuando sea necesario y explica por qué.

o Creen

o Aprendia
o Habia

o Real

o Tenia

o Ataud

o Qigo

o Peine

o Miercoles

o Murcielago

4. Escribe 3 diptongos y 3 hiatos y explica por qué llevan o no tilde.

¢ Diptongos

e Hiatos

Fuente: Elaboracién propia.
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13.8. Cuadro Las Meninas adaptado

Isabel: adjetivo

/
:

Agustina:
determinante

Infanta Margarita:
nucleo

13.9. Veo, pienso y me pregunto

VEO, PIENSO Y ME PREGUNTO ﬁ@
/ VEO Q@ \ / PIENSO Q \ [ MEPREGUNTO )\
a2

N/ N7 N

Fuente: Elaboracién propia.
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13.10. Juego EIl Pantaledn

EL PANTALEON %

( La casa pequefia. ) (
< Los enormes bosques. > ( Comimos felices.

Estan alli lejos.

Corrio despacio. El trabajador cocinero.

Las ricas tartas.

)
)
)
)
Pemasiado cerca )
)
)
)
)

Los montes verdes.

g

(e
( Demasiado ejos )
g
g
g

Unos lugares hermosos.

Jugd sin pensarlo.

Cantaron muy alto

La hermosa cancion. La larga lista.

C
C
C

) (

Fuente: Elaboracion propia.
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13.11. Ficha El grupo nominal

EL GRUPO NOMINAL

Nombre

Clase Fecha

iRecuerda!

/EI grupo nominal

Es el conjunto de palabras que se agrupan en torno al nombre.
Esta formado por:
. : la palabra mas importante. desempefa la funcién de nucleo.

actualizador.

\- : indica cdmo son las cosas o como estan.

. : va delante del nombre, sefaldndolo, concretandolo. Funciona como

~

4

1. Rodea el nucleo de los siguientes grupos nominales.
a) Las nifas contentas.
b) El sefior agradable.
c) La chica guapa.
d) El pantalén rojo.
e) Los lejanos pajaros.
f) El pequefio pueblo.

g) Los platanos amarillos.

2. Escribe un nombre que pueda ser nucleo de estos grupos nominales.

a)El ________ rojo

byLa ____________ blanca.

clos ____________ azules.
d)iEsas, o e e grandes.

e) Aquellos ____________ bonitos.
DUA0S e o divertidos.
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3. Rodea el nucleo en rojo, el determinante en azul y el adjetivo en verde.

a) Una mafiana tranquila.
b) Las mejores personas.
c) Una puerta antigua.

d) Un trabajo costoso.

e) Una curiosa carta.

f) El bonito vestido.

4. Subraya el grupo nominal en estas oraciones.

a) Ayer compré unos pantalones cortos.
b) Aquella mafiana ajetreada fuimos alli.
c) El reloj antiguo se rompid.

d) Tuvo una magnifica idea.

e) Ha hecho un trabajo excelente.

f) No se pueden traer esos pantalones rotos.

5. Piensa en el cuadro de Las Meninas de Velazquez e inventa un grupo
nominal (determinante+ nucleo+ adjetivo) que pudiese dar nombre al cuadro.

Fuente: Elaboracién propia.
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13.12. Tabla competencias especificas- criterios de evaluacion- perfil de

salida
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9.2. Revisar y mejorar los textos propios y
ajenos y subsanar algunos problemas de
comprension lectora, de manera autonoma, a
partir de la reflexion metalinglistica e
interlinglistica y usando la terminclogia
basica adecuada.

CCL2. Comprende, interpreta v valora textos orales, escritos, signados o multimodales sencillos
de los ambitos personal, social, y educative, con acompanamiento puntual, para participar en
contextos cotidianos para construir conocimiento.

10. Poner las propias
practicas comunicativas al
servicio de la convivencia
utilizandao un lenguaje
adecuado y eficaz.

10.1. Rechazar los usos del lenguaje
discriminatoric a través de la palabra,
identificados mediante la reflexion grupal
acompafnada, sobre distintos aspectos,
verbales y no verbales, de la comunicacion,
teniendo en cuenta referentes de igualdad
entre hombres y mujeres.

CCLS5. Pone sus practicas comunicativas al servicio de la convivencia, la gestion dialogada de
los conflictos y la igualdad de derechos de todas las personas, para favorecer un uso eficaz y
no discriminatorio de los diferentes sistemas de comunicacion.

10.2. Movilizar con planificacion, estrategias
basicas para la escucha activa, la
comunicacion asertiva y la deliberacion
argumentada mediante el dialogo.

CCL1. Expresa hechos, conceptos, pensamientos, opiniones o sentimientos de forma oral,
escrita, signada o multimodal, con claridad y adecuacion a diferentes contextos cotidianos de
su entorno personal, social y educativo, y participa con respeto en interacciones de
comunicacion, tanto para intercambiar informacion y crear conocimiento como para construir
vinculos personales.

CPSAA3. Reconoce y respeta las emociones y experiencias de los demas, participa activamente
en el trabajo en grupo, asume las responsabilidades individuales asignadas y emplea
estrategias dirigidas a la consecucion de objetivos compartidos.

CP3SAA4. Reconoce el valor del esfuerzo y la dedicacion personal para la mejora de su
aprendizaje y adopta posturas criticas en procesos de reflexion guiados.




13.13. Diana de autoevaluacién

Fuente: Elaboracién propia.
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13.14.Rubricas

Rubrica para evaluar actividades escritas

CONSEGUIDO
TOTALMENTE

CONSEGUIDO
PARCIALMENTE

CONSEGUIDO
LEVEMENTE

NO
CONSEGUIDO

Contenido

El contenido se
presenta de forma
claray coherente
reflejando su
perfecta
comprension.

La mayoria de los
contenidos se
presentan de
forma clara 'y
coherente.

Algunos de los
contenidos se
presentan de
forma claray
coherente.

No aparecen
los contenidos
trabajados o su
uso es
inadecuado.

Organizacion

Presenta una
estructura clara 'y
I6gica.

La mayoria del
trabajo presenta
una estructura
claray ldgica,
aungue no es su
totalidad.

Algunas partes del
trabajo siguen una
estructura clara 'y
I6gica.

No presenta
una estructura
clara y l6gica.

Presentacion

El trabajo es
ordenado, claroy
limpio

El trabajo podria
Ser un poco Mas
ordenado, claroy
limpio.

El trabajo requiere
de una mejora en
el orden, claridad
y limpieza.

El trabajo no es
ordenado, claro
ni limpio.

Hace uso de las

La mayoria de las

Hace poco uso de

No hace uso de

palabras veces usa un un vocabulario palabras
adecuadas para vocabulario variado y preciso. | adecuadas
expresar sus ideas, | variado y preciso. para expresar

Vocabulario | demuestra sus ideas ni
comprension de su usa un
significado y usa vocabulario
un vocabulario variado y
variado y preciso. preciso.
Todos los La mayoria de los | Pocos de los No ha habido
miembros del miembros del miembros del trabajo en
equipo han grupo han grupo han equipo. Los
participado de participado de participado de miembros no

. forma activa, se forma activa, se forma activa, se han participado
Trabajo en . . ) .
siuloe han comunlcado_ han comunicado y | han comunicadoy | ni se htan

de manera efectiva | han mostrado han mostrado comunicado.

y han colaborado
mostrando interés,
esfuerzoy
responsabilidad.

interés, esfuerzoy
responsabilidad.

interés, esfuerzoy
responsabilidad.

Fuente: Elaboracion propia
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e Rubrica para evaluar actividades orales

CONSEGUIDO CONSEGUIDO CONSEGUIDO NO
TOTALMENTE | PARCIALMENTE | LEVEMENTE CONSEGUIDO
Refleja completo | Refleja bastante Refleja dominio | No muestra
dominio y dominio y y entendimiento | dominio ni
Contenido entendimiento entendimiento del | en algunas entendimiento
del contenido contenido partes del de los
presentado. presentado. contenido. contenidos.
Hace uso Hace uso de gran | Hace uso de No hace uso
apropiado del parte del algunas del vocabulario
. vocabulario vocabulario palabras del trabajado y lo
Vocabulario . . .
trabajado, trabajado. vocabulario hace de
siendo amplio y trabajado. manera
preciso. inadecuada.
Es claro, habla La mayoria de A veces es Habla rapido,

con una correcta

las veces es

claro, habla con

sin claridad y

entonacion, claro, habla con una correcta sin pronunciar.
Pronunciacién | volumeny una correcta entonacion,
y volumen pronuncia entonacion, volumen y
correctamente. volumen y pronuncia
pronuncia correctamente.
adecuadamente.
Utiliza gestosy | La gran mayoria | Algunas veces No utiliza
una postura de las veces utiliza gestos y gestos y una
Comunicacion | adecuada en utiliza gestos y una postura postura
no verbal todo momento. | una postura adecuada. adecuada.

adecuada.

Fuente: Elaboracién propia
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e Rubrica de autoevaluacién para el alumnado

Participacion

CONSEGUIDO CONSEGUIDO CONSEGUIDO NO
TOTALMENTE | PARCIALMENTE | LEVEMENTE CONSEGUIDO
He participado | La gran mayoria | Algunas veces | No he

activamente

de las veces he

he participado

participado en

buena actitud.

aunque puedo
mejorar.

en clase. participado en en clase. clase.

clase.
Siempre he La mayoria de Algunas veces | No he hecho ni
hechoy las veces he he hechoy entregado las
entregado las | hechoy entregado las | tareasy

Responsabilidad | tareasy entregado las tareasy actividades a

actividades a tareasy actividades a tiempo.
tiempo. actividades a tiempo.

tiempo.
He hecho las La mayoria de Algunas veces | No he hecho
tareasy las veces he he hecho las las tareas y
actividades hecho las tareas | tareasy actividades.

Trabajo dedicando y actividades actividades

tiempo y dedicando dedicando
esfuerzo. tiempoy tiempoy

esfuerzo. esfuerzo.
He mostrado La mayoria de Algunas veces | No he
respeto, las veces he he mostrado mostrado
tolerancia 'y mostrado respeto, respeto,

Comportamiento | buena actitud. | respeto, toleranciay toleranciay
toleranciay buena actitud, | buena actitud.

En la siguiente unidad quiero mejorar:
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