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Capitulo 42

CLASES VIRTUALES Y REPOSITORIOS ONLINE
EN LA FORMACION DE INTERPRETES DE
CONFERENCIAS: EXPERIENCIAS Y PROPUESTAS

Maria Dolores Rodriguez Melchor (Universidad Pontificia Comillas, Espafia,)

1. INTRODUCCION

La formacién de intérpretes de conferencias ha experimentado una transformacion
tecnolégica muy marcada en los dltimos afios gracias a las clases a distancia por vi-
deoconferencia, conocidas como clases virtuales, y al uso de repositorios online de
material didactizado y auténtico como el Speech Repository 2.0%. El rapido desarrollo
de las nuevas tecnologias y el giro de timén metodolégico que supone el Proceso de
Bolonia han repercutido en una fuerte sacudida en nuestras anteriores teorias sobre
la educacion en general y ninguna disciplina escapa a esta realidad. La formacién de
los intérpretes de conferencias, al tratarse de una instruccién de indole procedimen-
tal, ya se diferenciaba de la de otras disciplinas por ser eminentemente practica y por
su alto componente tecnologico. Una evolucién mas marcada, como la que se esta
viviendo en nuestro ambito de estudio, es consecuente con el propio desarrollo tec-
nolégico que impregna cada parcela del desempefio profesional del intérprete, desde
la gestion de sus disponibilidades y contratos, hasta la documentacién y elaboracion
de glosarios especializados. Sin embargo, el reto al que nos enfrentamos hoy los for-
madores de los intérpretes del futuro es incorporar metodologias no tradicionales a
nuestra docencia que se puedan adaptar al binomio ejercicio-feedback de forma que
puedan producir un enfoque de aprendizaje profundo en alumnos y formadores. Al
tiempo, es necesario fomentar el compromiso de los alumnos con su propio proceso
de aprendizaje y potenciar, mediante actividades presenciales y no presenciales, su
dedicacion al estudio.

1 Repositorio de discursos clasificados por niveles de dificultad, idiomas y teméaticas, recopilado por la
DG-Interpretation de la Comisién Europea. Cuenta con discursos auténticos y didactizados para la practica
de la interpretacion sin notas, consecutiva y simultdnea en los 24 idiomas oficiales de la Unién Europea,
en los idiomas de algunos paises candidatos y en arabe, chino y ruso. hitps://webgate.ec.europa.eu/st/
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En los siguientes apartados trazaremos un esbozo de la transformacion sufrida en la
formacién de intérpretes en virtud de las nuevas tecnologias y adelantaremos una
propuesta de avance metodolégico en la docencia de nuestro &mbito de estudio.

2. LA FORMACION DE INTERPRETES DE CONFERENCIAS:
CARACTERISTICAS Y USOS DE LAS TIC

Hemos mencionado con anterioridad que la formacion de intérpretes de conferencias
es de indole procedimental. Se trata, efectivamente, de desarrollar una técnica, no
de aprender idiomas o de estudiar terminologia. Son estudios profesionalizantes y de
postgrado en los que las bases son, efectivamente, un perfecto dominio de la lengua
materna y profundos conocimientos de las demas lenguas de trabajo. El acceso a
los estudios de postgrado se realiza tras la superaciéon de unas pruebas de admisién
eliminatorias y las primeras semanas de la formacion se dedican a desarrollar las
capacidades de atencién, memoria, analisis y sintesis de los alumnos. Sin embargo,
por muy especifico que nos parezca el aprendizaje de las técnicas de interpretacion
de conferencias, no deja de asemejarse al de otras muchas disciplinas, como veremos
a continuacion.

2.1. El caracter particular del aprendizaje de la interpretacion:
la formacién de expertos

El aprendizaje de la interpretaciéon no difiere mucho del aprendizaje del ajedrez, la
musica, la danza u otras tareas complejas. El alumno ha de aprender una técnica,
unos procedimientos de trabajo. Estos procedimientos se sustentan en una base teo-
rica, pero la mayor parte del aprendizaje en si se dedica a ejercicios practicos.

La investigacion cientifica sefiala que la formacion de expertos, como en el caso
que nos ocupa, requiere precisamente un enfoque dinamico, basado en ejercicios de
resolucion de problemas y en un acercamiento a la realidad profesional, teniendo
en cuenta que el objetivo, en cualquier caso, es el de construir esquemas de cono-
cimiento en vez de proceder a una asimilacién directa de los nuevos contenidos de
aprendizaje (Bereiter, Scardamalia, 1993). La exposicion de los alumnos a diferentes
situaciones, materiales y formadores refuerza la construccion del conocimiento en
el caso de la interpretacion de conferencias y prepara a los alumnos para la realidad
profesional.

Siguiendo este enfoque de formacién y pericia o expertise (Anderson, 1995), las
fases del aprendizaje de la interpretacion serian tres:

1. Cognitiva: se adquiere la estructura subyacente de la competencia.
2. Asociativa: se adquiere un nivel aceptable de rendimiento mediante ensayo-error.

3. Auténoma: rendimiento sin esfuerzo a mayor velocidad.
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Para poder desarrollar las competencias asociadas a la pericia interpretativa, el
alumno ha de trabajar con motivacion, competencia a competencia, a través de ta-
reas bien definidas y recibir un feedback adecuado. La repeticion de los ejercicios des-
tinados a desarrollar la técnica es imprescindible. Esta practica ha de ser deliberada,
es decir, requiere preparacion, planificacion, razonamiento, evaluacién y control. De
esta manera se pretende llegar a conseguir un aprendizaje metacognitivo.

Based on a review of laboratory studies of learning and skill acquisition during
the last century, we found that improvement of performance was uniformly ob-
served when individuals, who were motivated to improve their performance,
were given well-defined tasks, were provided with feedback, and had ample
opportunities for repetition (Ericsson, 2000:195).

El estudiante de interpretacién es auténomo cuando es capaz de evaluar sus pro-
pias prestaciones y las de sus compafieros, diagnosticando las causas de los errores
cometidos y las dificultades encontradas, y de proponer estrategias para subsanar
sus carencias. Con la practica, el intérprete llega a automatizar buena parte de estas
estrategias, 1o que le permite disponer de mas recursos para el procesamiento cog-
nitivo de la informacién. Este enfoque metacognitivo se plasma en la metodologia
para el aprendizaje en la alineacién constructiva de las actividades formativas y de
evaluacion con los objetivos de aprendizaje preestablecidos. Mediante la practica
y la creacion de actividades de aprendizaje variadas y que reproducen situaciones
reales de interpretacién profesional, se consigue que el alumno aprenda a adaptarse
a nuevas situaciones, a que llegue a un nivel de pericia adaptativa®.

Las actividades de aprendizaje de la formacién del intérprete de conferencias
son, basicamente, ejercicios practicos con materiales adecuados al nivel del alumno
que reciben el feedback de un experto (intérprete profesional). Como veremos en el
siguiente apartado, el contar con diferentes expertos resulta enriquecedor para el
alumno al ampliar su contacto con diferentes experiencias profesionales.

2.2. Los requisitos de la formacion de intérpretes y su resolucion
en la practica a través de las nuevas tecnologias

La formacién del intérprete se estructura en diferentes etapas (paliers) de adquisi-
cién de destrezas (Seleskovitch, Lederer, 1989). En las clases practicas, el feedback de
los formadores estd destinado, en primera instancia, a que el alumno comprenda las
causas de sus dificultades en cada prestacion. Se trata de una evaluacion diagnéstica
que debe ir adaptandose al desarrollo de la pericia de cada alumno ante cada nueva
dificultad y a sus problemas de procesamiento particulares. El objetivo perseguido es
que, antes de pasar a la etapa siguiente, el alumno sea capaz de autoevaluarse correc-
tamente y de evaluar a sus compaifieros. Por ello, aunque sea necesario en ocasiones
ofrecer comentarios puntuales sobre algunos errores de transferencia lingiiistica, la

2 Adaptative expertise.
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mayor parte del feedback ha de dedicarse a la técnica interpretativa, sobre todo con
referencia al tipo de destreza que se pretende desarrollar. En el momento en que el
alumno convierte el conocimiento declarativo en procedimiento, le resulta mas facil
procesar la informacion de llegada y solucionar los problemas translativos que se le
vayan presentando.

Once the novice has converted verbal or declarative knowledge into procedural
knowledge the learning of a skill nears completion. In translation and interpre-
ting novices still need to engage in tactical learning whereby they learn specific
rules for solving specific problems, such as how to convert particular syntactic
construction in the incoming message to matching constructions in the outgoing
language (Moser-Mercer, 2000: 109-110).

Hace una década, las posibilidades de contar con la aportacion de expertos en
ejercicio en la formacién de intérpretes eran muy limitadas. Debido a las particulares
caracteristicas de esta profesion, el intérprete trabaja normalmente desplazado de su
domicilio profesional habitual. La profesiéon depende de los vaivenes estacionales de
las distintas instituciones internacionales, e incluso del mercado local, que hacen que
las épocas de mas trabajo para el intérprete sean las estaciones de otoiio y primave-
ra, que coinciden con momentos clave de la formacion universitaria, a saber, el inicio
del curso y la cimentacién de competencias basicas y el recorrido final y los exame-
nes que determinan la suerte de los alumnos’. Siguiendo estas pautas, la formacién de
los futuros intérpretes se ha entendido siempre como un esfuerzo colectivo en el que
participaban distintos profesionales dependiendo de su disponibilidad y aportando
su experiencia y saber hacer para beneficio de los alumnos. Dada la dificultad de
poder contar siempre con profesionales de la interpretacion disponibles de manera
continuada en un programa de formacién de postgrado, el advenimiento y desarrollo
de recursos online para la formacién de intérpretes y el comienzo de los programas de
clases virtuales con las direcciones generales de interpretacion de las instituciones
europeas y entre diferentes universidades han representado un avance sustancial
porque permiten contar con materiales multilingiies clasificados por niveles de difi-
cultad y con formadores expertos a distancia.

Las nuevas tecnologias aplicadas a la formacion de intérpretes se empezaron a
utilizar hacia mediados de los afios noventa, en paralelo con el espectacular avan-
ce de internet. Las universidades comenzaron entonces a adaptar sus cursos a los
nuevos entornos, integrando las TICs en sus programas de formacion (Sandrelli,

3 Eninterpretacién de conferencias, los exdmenes finales representan el 100 % de la evaluacion. En este
sentido, se asemejan bastante a un examen para la obtencién del carné de conducir. O bien se sabe
conducir, 0 bien no se sabe. No hay término medio, por mucho que las asignaturas teéricas se puedan
aprobar por separado. Cualquier alumno sometido a un postgrado en interpretacién de conferencias no
puede soslayar el hecho de que se lo juega todo en un examen en el que habra de demostrar su técnica
en interpretacion consecutiva y simulténea, en todos los idiomas que configuran su perfil linglistico. El
tribunal que le juzgue, habré de estar compuesto por expertos intérpretes, acreditados ante instituciones
internacionales o nacionales. Citamos aquf los requisitos de! Consorcio Europeo del Méster en Interpeeta-
cién de Conferencias, que es el mayor referente en calidad en la formacién de intérpretes en la actualidad.
http://www.emcinterpreting.org/
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de Manuel Jerez, 2007). En 1997, en aplicacién del principio de subsidiariedad, se
interrumpieron los programas internos de formacién de intérpretes en la DG-Inter-
pretation* de la Comisién Europea. Los esfuerzos en el 4mbito de formacion de las
direcciones generales de interpretacion de las instituciones europeas se centraron
entonces en la asistencia pedagdgica a las universidades de los paises miembros
y en la creacién de materiales online para la formacion de intérpretes de confe-
rencias. Gracias a los esfuerzos desplegados por la DG-SCIC en este ambito, las
universidades cuentan ahora con un conjunto de recursos y herramientas especi-
ficos para la formacién de intérpretes, SCICLOUD?®, que atina instrumentos como
el repositorio Speech Repository 2.0, la coleccién de videos SCICTrain y los pro-
gramas de asistencia pedagégica, visitas a las instituciones y clases virtuales por
videoconferencia.

Por su parte, las universidades especializadas en la formacion de intérpretes han
sido muy activas en la creacién de sus propios entornos virtuales y repositorios de
material diddctico y han elegido diferentes soluciones para sus plataformas virtua-
les como puede ser el caso del Virtual Institute de la ETI de Ginebra o de Moodle en
la Universidad Pontificia Comillas. Nunca antes, los formadores y alumnos de esta
disciplina habian gozado de tanta abundancia y variedad de recursos. El aprendizaje
semipresencial, que se alimenta de las nuevas tecnologias y la cultura audiovisual,
que pone a los alumnos en relacién directa con su propio aprendizaje y que permite
el desarrollo de competencias, mis que la transmision de conocimientos, es ya una
realidad en nuestro campo de estudio.

Pasaremos en sucesivos apartados a analizar hasta qué punto esta nueva realidad
ha sido acompaifiada en su desarrollo por un auténtico cambio de mentalidad en los
aspectos metodolégicos y si el enfoque constructivista que preconiza el Proceso de
Bolonia se aplica a la formacién de intérpretes de conferencias.

3. LA PERSPECTIVA CONSTRUCTIVISTA FRENTE AL ENFOQUE
TRANSMISIONISTA TRADICIONAL

Biggs y Tang (2011:17-20) describen tres niveles distintos de reflexion sobre la do-
cencia-aprendizaje. La adaptacion de estos tres niveles a la formacion de intérpretes
resultaria en las siguientes descripciones:

1. Primer nivel, centrado en el docente y en lo que el alumno es. Las actividades
de aprendizaje se disefian para contar solo con un feedback unidireccional y
son altamente selectivas desde el inicio de la formacién, pudiendo plantearse
la eliminacién del programa de aquellos alumnos que no superen los exdmenes
parciales.

4  Conocida como DG-SCIC.
5 ntip://ec.europa.eu/dgs/scic/cooperation-with-universities/Index_en.htm
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2. Segundo nivel, también centrado en el docente y en lo que este hace para favorecer
el aprendizaje de sus alumnos. Se multiplican las actividades y recursos para ofre-
cer mas oportunidades de practica para los alumnos.

3. Tercer nivel, centrado en el alumno y en lo que este hace. El docente disefia las
actividades y los recursos con un objetivo especifico en cada caso y deben estar
alineados con los resultados de aprendizaje que se pretende conseguir en cada
etapa de la progresion pedagdgica.

La comunidad de formadores de intérpretes parece situarse en el segundo nivel,
generando una gran cantidad de actividades y recursos, y comienza a avanzar hacia
el tercero, franqueando la frontera entre la perspectiva claramente transmisionista
hacia el enfoque constructivista (Kiraly, 2000).

3.1. La explotacion de los recursos y materiales disponibles:
repositorios de discursos

Los primeros sistemas de aprendizaje de idiomas asistido por ordenador (Computer
Assisted Language Learning o CALL) surgieron en la segunda mitad del siglo XX con
un claro enfoque behaviorista. «According to the proponents of the behaviourist pe-
dagogical model, repeated exposure to foreign language materials was beneficial to
learning» (Sandrelli, de Manuel Jerez, 2007:271).

Posteriormente, estos sistemas fueron adquiriendo un caracter mas interactivo
que involucraba cada vez mas al alumno en su propio aprendizaje de las lenguas
extranjeras. De la misma manera, el desarrollo de los sistemas de formacién de in-
térpretes asistidos por ordenador (Computer Assisted Interpreter Training o CAIT)
ha sufrido una evolucién en la que la repetida exposicién del alumno a los materiales
propios de la instruccién en dicha disciplina, basicamente discursos en lengua origi-
nal para ser interpretados en lengua meta, ha dejado de entenderse como una mera
cuestion acumulativa y de cantidad y ha pasado a convertirse en una cuestion de
disefio de actividades de calidad.

Los recursos J materiales son abundantes, los expertos como Gillies (2007, 2013)
han publicado nuevos manuales y se suceden los webinars y ToTs’ para la formacién
de formadores, que estan adaptando sus cursos a los nuevos entornos virtuales, al
uso de repositorios y transformando la tradicional manera de dar feedback que con-
sistia en sefialar los errores cometidos por el alumno de manera sistematica en un
ejercicio de diagnosis y de coaching. No obstante, no podemos obviar el hecho de
que los alumnos de interpretacién no pueden desarrollar las competencias necesarias
para mejorar sus prestaciones solo con los ejercicios realizados en la clase presen-
cial (Hartley, Mason, Peng et al., 2003). Las recomendaciones del EMCI (European
Masters in Conference Interpreting) sefialan que los programas de formacion de in-

6 Training of trainers.
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térpretes deben ofrecer, al menos 400 horas de clases presenciales, de las cuales un
75% ha de estar dedicado a la practica de la interpretacién. Ademas, es necesario que
los alumnos aporten por su parte tiempo de estudio, documentacion y practica indivi-
dual y en grupo. El total de las horas de clase presencial y de las horas de actividades
no presenciales no deber ser inferior a las 800 horas’. Es evidente que los alumnos de
interpretacion pasan muchas horas trabajando solos o con otros compafieros con los
repositorios de discursos que estdn a su disposicion.

Los problemas que la accesibilidad de los alumnos a una gran abundancia de
materiales puede suponer son variados y nos hacen suponer que, con una mayor
proliferacién de recursos y herramientas, lejos de desaparecer, se acuciaran en un
futuro. Entre dichos problemas cabe sefialar los siguientes:

— El alumno puede acceder a discursos que no son de su nivel y tratar de adelantar
etapas en el aprendizaje por su cuenta.

— El alumno puede limitarse a repetir el ejercicio una y otra vez sin un objetivo cla-
ro, cometiendo los mismos u otros errores.

— El alumno puede limitarse a hacer aquellos ejercicios que le resultan més féciles,
dejando de lado los que representen un reto por su dificultad adicional.

— El alumno puede llegar a concebir el ejercicio como una mera repeticion de pala-
bras que se traducen de un idioma a otro, centriandose en los aspectos terminold-
gicos y no en la técnica interpretativa.

Observamos, por lo tanto, que la intervencion del formador resulta imprescindible
para pautar los ejercicios no presenciales y para guiar al alumno en su proceso de
autoaprendizaje. En este sentido, las herramientas que permiten la grabacion de los
ejercicios por parte del alumno para ser posteriormente tutorizados por los docentes®
se revelan como extremadamente ttiles en el proceso formativo pero tienen la desven-
taja de requerir mucho tiempo y esfuerzo por parte del formador.

La experiencia de los autores de este articulo nos hace privilegiar la puesta a dis-
posicion del material’ de manera pautada y paulatina con indicaciones precisas para
los alumnos de los objetivos y resultados de aprendizaje esperados en cada etapa de
su formacion. El control del trabajo individual y grupal de los alumnos se efectia a
través de los diarios de aprendizaje semanales que son obligatorios y que requieren
no solo un inventario de las actividades realizadas sino, también, una reflexién me-
tacognitiva personal.

Siendo uno de los objetivos fundamentales de la formacion de nuestros alumnos
el desarrollar su capacidad de autoevaluacién y de la evaluacion de sus compaifieros,
se utilizan rabricas de evaluacién ipsativa que descomponen las competencias en

http://www.emcinterpreting.org/?a=node/13

Es el caso de la aplicacién My Speech Repository del SR 2.0.

Tratese del material del SR 2.0 o del repositorio INTERP del Master Universitario de Interpretacion de
Comillas disponibie en Moodle para los alumnos.

0 00 N
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resultados de aprendizaje muy detallados. Estas rubricas se asocian a determinados
ejercicios a lo largo del curso para poder garantizar un correcto seguimiento de las
actividades no presenciales del grupo.

Por dltimo, el uso de la aplicaciéon SCICRec del SR 2.0, que permite al alumno
grabar su prestacion en simultdnea para que el docente o sus compaiieros puedan
ofrecerle feedback a través de la propia plataforma, representa un avance muy
significativo y poco explorado todavia. La posibilidad de que el oyente pueda es-
cuchar la prestacion en dos pistas, una con el discurso original y otra con la pres-
tacion del alumno, afina la correccién y permite comprobar si se domina la técnica
de la segmentacién del discurso y si el alumno lleva o no la distancia adecuada con
respecto al original. Durante el curso 2015-16, el sistema se utiliz6 como parte de
un proyecto piloto de creacién de actividades formativas, con buenos resultados,
dando lugar al disefio de dos clases invertidas (flipped-classroom) de nivel inter-
medio y avanzado.

3.2. La formacién a distancia: clases virtuales por videoconferencia

A principios del siglo xx1, la formaciéon de intérpretes sufre una transformacion ra-
dical cuando se comienzan a utilizar los sistemas de videoconferencia para ofrecer
clases de interpretaciéon consecutiva a distancia. Las instituciones europeas comen-
zaron a ofrecer clases virtuales para potenciar sus programas de asistencia peda-
gogica a las universidades y para poner en contacto directo a los alumnos con los
intérpretes funcionarios de las direcciones generales de interpretacién. La Comision
Europea cuenta con un menu de clases virtuales en el que se incluyen clases tanto de
ejercicios de consecutiva como tematicas y de formacion de formadores. Las clases
de self-training y de uso de tablets y de dispositivos electrénicos en cabina son de
reciente oferta pero han tenido mucho éxito y demanda entre las universidades. En
el curso 2015-16, nuestra universidad realiz6 la primera clase virtual sobre documen-
tacion en cabina con tablets' impartida por Alexander Drechsel.

La particular configuracion de la clase virtual hace que sea complicada de plani-
ficar, preparar y realizar. El formato es mucho mas rigido que el de una clase tradi-
cional y requiere disciplina y mucha intervencién técnica.

En la clase de consecutiva por videoconferencia el entorno virtual impone un
uso estricto de los tiempos destinados a cada actividad. Para coordinar entre los
dos puntos se elabora un guion/escaleta que incluye a los participantes con su
afiliacion, cargo o funcién en la clase y combinacion lingiiistica, las actividades
y duracién de las mismas (Rodriguez, 2011:48).

Las clases de simultanea son mas dificiles de realizar por motivos, fundamen-
talmente, técnicos. El programa que se utilizaba hasta el afio 2015 para su realizacion,

10 www.adrechsel.de/tabletinterpreter/
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JABBER, ha sido sustituido por VIDYO recientemente. Al igual que en las grabaciones
del SCICReg, el oyente recibe la prestacion del alumno en dos canales distintos, uno
para el discurso original y otro para el discurso meta, para permitir una correcta
evaluacion.

Por otra parte, la Direccién General de Interpretacion del Parlamento Europeo
ofrece también clases virtuales y patrocina desde hace dos afios, a un grupo de uni-
versidades™, coordinadas por la Universidad de Liubliana. Los proyectos EP 10/2014-
15 y EP 06/2015-16, prorrogados un tercer afio para el curso 2016-17, tienen como
objetivo la creacion de un entorno virtual para la difusién de buenas practicas en la
formacién de intérpretes entre paises miembros de la UE y paises colindantes. Los
socios realizan videoconferencias tematicas bilaterales o trilaterales y recopilan los
discursos y los feedbacks clasificados por niveles y dificultad. Una novedad impor-
tante es la recogida de datos sobre la satisfaccién de los alumnos con las clases y los
materiales utilizados.

Los problemas que este tipo de clases presentan son complicados de solucionar,
pero el potencial es enorme. Entre estos problemas cabe sefialar:

— Problemas organizativos y técnicos.
— Diferentes concepciones del nivel y dificultad de los discursos.

— Dificultad para establecer la relacion con la etapa de progresién pedagédgica de
los distintos cursos participantes en la clase.

4. CONLUSIONES Y PROPUESTAS

Hemos expuesto las ventajas y dificultades de la utilizacién de repositorios y clases
virtuales en la formacién de intérpretes de conferencias. Somos conscientes de que
esta cornucopia de recursos pedagogicos y nuevas tecnologias ha de ir de 1a mano
con una profunda reflexion sobre los objetivos que se persiguen en realidad. En
otros ambitos de expertise, la combinacion de resultados de aprendizaje claramente
definidos con la innovacién pedagégica, como el uso de ribricas y diarios de apren-
dizaje y la metodologia de la clase invertida ha conseguido un mayor entendimiento
y compromiso de los alumnos con sus propios procesos de aprendizaje. La capaci-
dad de aprender a aprender no solo es vital para conseguir el nivel de rendimiento
que permitira al alumno aprobar un examen, sino para acompaifiar al profesional
en el camino hacia el completo desarrollo de su pericia, facilitando la adaptacion
del experto a nuevos entornos de trabajo en una profesion tan cambiante como la
nuestra.

11 Universidad de Liubliana, Universidad de Astrakdn, Universidad de Ginebra, Universidad Pontificia Comillas
y Universidad Bogazici de Estambul.
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En la 20.* Conferencia DG Interpretation-Universities', celebrada en Bruselas en
marzo de 2016, el titulo fue representativo de la realidad actual: Modern Learning Ti-
mes — New Learning Needs. Al tiempo, la DG-Interpretation de la Comisiéon Europea
expreso su intencién de racionalizar el uso de sus recursos y avanzar hacia un enfo-
que que favorezca el aprendizaje semipresencial (blended-learning).

Para concluir, quisiéramos presentar nuestro proyecto piloto que, en el marco
del grupo de'investigaciéon INTRA de la Universidad Pontificia Comillas, pretende
identificar los problemas técnicos y metodoldgicos que puedan obstaculizar el uso
de herramientas como el SCICRec o la correcta realizacién de clases virtuales por
videoconferencia para la formacién de intérpretes. Nuestro punto de partida es el
diseiio de actividades especificas en las que la innovacion tecnoldgica se alie con la
innovacién metodoldgica en la construccion del aprendizaje de los alumnos.
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