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Resumen y palabras clave

Resumen

Este documento es una programacion didactica anual de la asignatura de Lengua Castellana
y Literatura cuyo nexo interdisciplinar es la Filosofia para el 62 de Primaria. Esta dividido en
dos partes:

1. Una presentacién general del centro en el que se va a aplicar la programacion, a
saber, el contexto, los objetivos y los contenidos que se van a trabajar, el tipo de
actividades, la metodologia y recursos didacticos, las medidas de atencion a la
diversidad, las actividades complementarias y fuera del aula, el plan de acciéon
tutorial y la evaluacion del proceso de ensefianza y aprendizaje.

2. El desarrollo de las nueve unidades didacticas, de las cuales, la primera, segunda,

cuarta y octava se expondran en mayor detalle.

Para la realizacidn de este trabajo, hemos tenido en cuenta cuatro puntos clave que tienen
lugar en todo el proceso de ensefianza y aprendizaje: el modelo E.S.R.l.,, propio de la
asignatura de Lengua Castellana y Literatura; el programa Filosofia para Ninos; el
aprendizaje dialdgico, conectado totalmente con estos dos métodos; y, por ultimo, la

relacion educativa entre profesor y alumno.

El objetivo principal es conseguir el pleno desarrollo personal, académico y social de los
alumnos, por ello, le damos mucha importancia, no solo a la metodologia de trabajo, sino
al papel que tienen las familias y la propia comunidad en el centro y en el proceso de

ensefianza y aprendizaje de los alumnos.

Palabras clave

Educacidn, Primaria, Filosofia para Nifos, E.S.R.l., Programacion didactica.



Abstract and key words

Abstract
This document is an annual didactic program for Spanish Language and Literature class,
whose interdisciplinary link is Philosophy for the 6t grade. It’s divided in two parts:

1. A general presentation of the school in which this program is going to take place:
the context, the objectives and contents that students are going to work on, the
different types of activities, the methodology and didactic resources, the different
measures for attention to diversity, complementary activities and outside the
school, the tutorship plan and, the evaluation criteria of the process of teaching and
learning.

2. The exposition of the 9 didactic units, from which, the first, second, fourth and

eighth will be explained with more detail.

For this document, we have taken an especial focus on four aspects that take place in the
whole teaching and learning process: the E.S.R.l. model, related to the Spanish Language
and Literature class; the program Philosophy for Kids; the dialogic teaching, related to the

other two; and, lastly, the educative relation between the teachers and the students.

The aim is that students can fully develop personally, academically and socially, that’s why
we don’t only see the methodology as an important part of the teaching and learning

process, but also to the role that the families and the community take in this process.

Key words

Education, Primary, Philosophy for Children, E.S.R.I., Didactic program.



Presentacion general del trabajo

“Una meta de la educacién es liberar a los estudiantes de habitos mentales que no son criticos, que no
cuestionan nada, para que asi puedan desarrollar mejor la habilidad de pensar por si mismos, descubrir su
propia orientacidn ante el mundo y, cuando estén listos para ello, desarrollar su propio conjunto de
creencias acerca del mundo”.

(Lipman et al., 1992, p.171).

En este documento vamos a encontrar una Programacion Didactica Anual para la asignatura
de Lengua Castellana y Literatura cuyo nexo interdisciplinar es la Filosofia. Para ello, hemos
conectado, por un lado, el modelo E.S.R.I propuesto por Sonia de la Roz?!, en el &mbito de la
Lengua Castellana y Literatura y, por otro lado, el programa y modelo Filosofia para Nifios
desarrollado, principalmente, por Matthew Lipman, y trabajado posteriormente por otros
autores que iremos mencionando a lo largo del trabajo, en el ambito de la Filosofia.
Asimismo, hay otros dos aspectos que tomaran un papel especialmente importante en todo
este proceso de ensefianza y aprendizaje, a saber, el aprendizaje dialégico y la relacién
educativa entre profesor y alumno; no obstante, en esta presentaciéon hablaremos, en
primer lugar, sobre el papel de la filosofia en la educacion, haciendo una breve exposicién
sobre qué es la filosofia, en especial, en la metodologia de Filosofia para Nifios; en segundo
lugar, sobre el término «nexo interdisciplinar»; y en tercer lugar, sobre las motivaciones
para llevar a cabo este trabajo de la manera en la que se pretende; dejando los otros dos

aspectos para mas adelante.

¢Qué es la filosofia?

En este trabajo, el sentido que le damos a la filosofia es muy amplio, pues nos
conformamos con la definicion etimolégico — psicoldgica, a saber, que /la filosofia es el amor

al saber, o a la sabiduria. Entendemos las posibles criticas a esta definicion (¢es el amor o

! Debido a que la profesora Sonia de la Roz no tiene ninguna publicacidn sobre este modelo, he citado las

presentaciones de Power Point con las que he trabajado en clase durante los cursos 2019-2020 y 2020-2021.



deseo de saber, por si mismo, filosofico?); sin embargo, nuestro objetivo aqui no es crear
filésofos, de la misma manera que en el ambito de la Lengua Castellana y Literatura no es
crear poetas ni novelistas, sino que nuestros objetivos son, principalmente, dos:
1. Introducir a los alumnos en esta disciplina de manera que lo que puedan aprender
de ella les sea util en sus vidas, tanto a nivel académico como a nivel personal.

2. Aprender a ser pensadores criticos y autocriticos.

éQué es la Filosofia para Nifios?

El proyecto Filosofia para Nifios aparece en Estados Unidos a finales de los afios setenta,
y su principal autor e iniciador es Matthew Lipman. Este proyecto surge contra? la idea de
la vieja escuela, la cual se basaba en los principios de autoritarismo y transmisién de
conocimiento, donde el maestro era la base y condicién de éxito de la educacién de los
alumnos y en la que no se tenian en cuenta los intereses y necesidades de estos. En aquel
contexto, como nos dicen Lipman et al. (1992), era impensable proponer una educacién
donde se fomentase la reflexidn filosdfica (o de cualquier otro tipo, realmente). El programa
de Filosofia para Nifios trata de dar respuesta a los métodos de la escuela tradicional
defendiendo que la escuela (la Nueva Escuela), debe definirse por la naturaleza de la
educacion y no al revés, es decir, entiende la educacidn como una experiencia que
trasciende a la escuela, pues el aprendizaje no solo se da en esta, sino que se encuentra en
todo aquello que nos ayuda a encontrar sentido a nuestra vida.? Para ello, es importante
partir siempre de las necesidades, intereses y deseos de los alumnos para que el proceso
educativo sea significativo, y para que, en el futuro, estos sepan buscar y aplicar nuevos

aprendizajes a lo largo de su vida; los cuales, no han de transmitirse, como defendia la

2 Si tomamos la definicién de Bueno (1999) de filosofia como un saber contra alguien, podriamos decir que
este proyecto nacio filoséficamente.
3 Recordemos que para autores como Frankl (2015), la basqueda del sentido de la vida es la mayor motivacién

del ser humano.



escuela tradicional, sino que deben ser adquiridos por los propios alumnos a través de
actividades que provoquen el pensamiento y, en especial, el pensamiento por si mismos.
La filosofia para nifios, tal y como la entendemos en este trabajo, consiste en la reflexion
filosofica tanto a nivel individual como a nivel social sobre los intereses y las necesidades
de los alumnos; por ello, la gran variedad de temas de didlogo y de debate filoséfico que
vamos a encontrar a lo largo de las unidades diddacticas coinciden con esta vision de la
filosofia para ninos, asi, vamos a hablar sobre la amistad, la cultura, la verdad, la ética o la

libertad, entre muchos otros temas.

El nexo interdisciplinar

Cuando hablamos de Lengua Castellana y Literatura cuyo nexo interdisciplinar es la
Filosofia, entendemos la interdisciplinariedad no como dos disciplinas separadas que se
superponen la una a la otra en funcion de cudl nos interese mas en cada momento, sino
como dos disciplinas que estdn en constante relacion dialéctica, es decir, que se determinan
mutuamente para dar lugar a una sintesis, en este caso, entre la Lengua Castellana y
Literatura y la Filosofia. O, dicho de otra manera, entendemos la interdisciplinariedad como
dos disciplinas que dialogan entre si para dar lugar a una Unica disciplina, es decir, que de
un aparente dualismo construimos un puente para llegar a una unidad, pero a una unidad
interdisciplinar. En este trabajo es esto lo que hemos intentado, pues vamos a encontrar
gue ambas disciplinas estan relacionadas entre si con el objetivo de aprender Lengua
Castellana y Literatura, no solo a través de ella misma, sino también a través de la Filosofia,
y de aprender Filosofia no solo a través de ella misma, sino también a través de la Lengua

Castellana y Literatura.

Motivaciones de este trabajo

Son varias las razones por las que decidi centrar mi trabajo de esta manera. Por un lado,

la eleccion de la asignatura de Lengua Castellana y Literatura se debe, en primer lugar, a la

10



pasion que siento por la misma; en segundo lugar, creo que el modelo E.S.R.l. de Sonia de
la Roz conecta muy bien con la metodologia de Filosofia par Nifios; y, en tercer lugar, las
practicas que estoy haciendo este afio me van a permitir poner en practica todo aquello
que vaya desarrollando en este trabajo, pues la asignatura a la que mas tiempo dedico es a
la de Lengua Castellana y Literatura. Por otro lado, la decisién de incluir la Filosofia como
nexo interdisciplinar no se debe Unicamente a que conecte muy bien con el modelo E.S.R.1.,
como ya he dicho, sino que también se ve influida por la pasidon que siento hacia la filosofia.
Asimismo, debido a que mis planes inmediatos poseen las variables filosofia y educacion,
no se me ocurrié nada mejor que unir estos conceptos en el que va a ser mi trabajo final de

grado.

11



Programacion general anual

1. Introduccion

1.1. Justificacion tedrica. Influencias de las principales corrientes psicoldgicas,

pedagdgicas y socioldgicas en el proceso educativo.

Son varias las corrientes y los autores que me han llevado a realizar este trabajo de la
siguiente manera y con las caracteristicas que en este vamos a encontrar. En primer lugar,
tenemos influencias psicoldgicas, propias de autores como Jean Piaget (1896 — 1980), Lev
Vygotsky (1896 — 1934), Lawrence Kohlberg (1927 — 1987), Abraham Maslow (1908 — 1970),
Carl Rogers (1902 — 1987), o Albert Bandura (1925), entre otros; en segundo lugar, las
corrientes pedagodgicas, entre las que encontramos a autores como Paulo Freire (1921 —
1997), Matthew Lipman (1923 — 2010) y Howard Gardner (1943), asi como autores
conocidos por su influencia en la neuroeducacion como Tomas Ortiz Alonso (1951) y
Francisco Mora (1945); vy, por ultimo, las corrientes socioldgicas, entre las que encontramos
a autores como Karl Marx (1818 — 1883), Antonio Gramsci (1891 — 1937) y Henry Giroux
(1943), entre muchos otros. En este apartado desarrollaremos a los autores que son, a mi

juicio, los mas importantes de los anteriormente mencionados.

De J. Piaget destacamos su teoria del desarrollo cognitivo en la que define los diferentes
estadios, periodos o etapas del desarrollo evolutivo de los nifios. Piaget (1985) divide estos
estadios en seis, teniendo en cuenta las formas de organizacidn de la actividad mental bajo
su aspecto, por una parte, motor e intelectual y, por otra parte, afectivo, asi como en sus
dimensiones individual y social. De esta manera, el primer periodo lo denomina Piaget
etapa sensoriomotora y va desde el nacimiento hasta los dos afios. En ella, tenemos tres
subestadios; en primer lugar, de los reflejos, de las primeras tendencias instintivas (como la
nutricion) y de las primeras emociones; en segundo lugar, de los primeros habitos motores,

de las primeras percepciones organizadas y de los primeros sentimientos diferenciados; v,

12



en tercer lugar, de la inteligencia sensorio-motriz. El segundo estadio es conocido por el
nombre de etapa preoperacional y va desde los dos a los siete afios. En ella, el nifio empieza
el desarrollo de la inteligencia intuitiva, de los sentimientos individuales espontdneos y de
las relaciones sociales de sumision al adulto. En tercer lugar, Piaget diferencia la etapa de
las operaciones concretas que va desde los siete hasta los doce afios. En esta, define que se
trata del periodo de las operaciones intelectuales concretas (l6gica) y de los sentimientos
morales y sociales. Por ultimo, Piaget nos expone el cuarto estadio, denominado etapa de
las operaciones intelectuales abstractas y que ocupa toda la adolescencia. En esta, el nifio
empieza a formar su personalidad y a insertarse afectiva e intelectualmente en la sociedad
de los adultos. Mencionamos en este aparatado a L. Kohlberg (1992) a quien podemos
denominar piagetiano, pues recibe una fuerte influencia de Piaget y también defendio la
existencia de distintas etapas en el desarrollo del nifno. En esta programacion didactica,
nuestros alumnos tienen entre 10 y 12 afios, por lo que se encuentran en la tercera etapa,
a saber, el estadio de las operaciones concretas, por esta razéon, hemos decidido utilizar
como herramienta de trabajo la novela El descubrimiento de Harry de Matthew Lipman,
pues a través de ella se refuerzan las operaciones intelectuales concretas, es decir, la l6gica.

De Lev Vygotsky destacamos su estudio sobre la Zona de Desarrollo Préximo (ZDP).
Vygotsky (2010) nos dice que la ZDP expone la diferencia entre lo que alguien puede hacer
y aprender por si solo (nivel de desarrollo actual o efectivo), y lo que en la actualidad no
puede hacer, pero si es capaz de hacer y aprender con la ayuda de otros (nivel de desarrollo
potencial), por ejemplo, con la ayuda de un profesor o de los propios compafieros. Esta
teoria es social, pues se basa en el desarrollo del nifio a partir de la interaccidén con otros.
En esta unidad didactica vamos a encontrar que los alumnos estdan constantemente en
interaccidn entre ellos y con el profesor, favoreciendo asi, el nivel de desarrollo potencial a

partir de la ZDP.

De H. Gardner (2019) recogemos su teoria de las inteligencias multiples, que son ocho:

musical, cinético — corporal, légico — matematica, lingliistica, espacial, interpersonal,

intrapersonal y naturalista. Debido a que cada alumno destaca mas en unas inteligencias
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gue en otras, a lo largo de las unidades didacticas encontraremos que aparecen todos los
tipos de inteligencias con el objetivo de reforzar aquellas en la que cada alumno destaca
mas, asi como trabajar aquellas en las que menos destaque, pues creemos que todos los
alumnos deberian intentar desarrollar todas las inteligencias, teniendo en cuenta sus limites
y capacidades.

De P. Freire tomamos, en especial, una de sus tesis principales expuesta en varios de sus
libros como, por ejemplo, en Freire (2019) cuando nos habla del acto politico de ensefiar,
es decir, de la lucha politica organizando desde fuera y desde dentro de la escuela con el
objetivo de luchar por una sociedad mas justa, y en la que la escuela juega un papel
importante, pues si bien no es el principal agente transformador, sin ella la transformacién
no es posible. Esta influencia pedagdgica esta totalmente relacionada con las influencias
socioldgicas que mencionaré mas adelante, por lo tanto, lo trataré con mas profundidad en
las lineas posteriores.

De M. Lipman recogemos su método, Filosofia para Nifos, sobre el cual vamos a trabajar

extensamente a lo largo de este trabajo.

A A. Gramsci lo retomamos a partir de Giroux (1990) cuando hablamos de profesores
como intelectuales transformadores, es decir, de la misma manera que Gramsci (como se
cité en Giroux, 1990) desarrolla el concepto de intelectual organico radical como
intelectual* que proporciona “las habilidades pedagdgicas y politicas que son necesarias
para suscitar la toma de conciencia politica en la clase trabajadora y para ayudar a esta
altima a desarrollar el liderazgo y comprometerse en la lucha colectiva” (p.202)°, Giroux
(1990) toma esta definicion para redefinirla en la idea de intelectuales transformadores o
transformativos como aquellos que trabajan con todos los grupos que se encuentran

oprimidos en el sistema social, es decir, que lo «organico» no solo quedaria reservado para

4Y recordemos que para Gramsci todos somos intelectuales, pues todos usamos el intelecto para definir la
realidad.
5>Y a diferencia del intelectual orgénico conservador, cuya funcién es dotar a las clases dominantes de formas

de liderazgo moral e intelectual.
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los intelectuales que consideran que la clase trabajadora es el Unico agente revolucionario,
sino que lo extiende en favor de “aquellos grupos que toman como punto de partida la
critica orientada a transformar las condiciones de opresién” (p.202). Como sintesis de
ambos autores, nosotros pensamos que, si bien la clase trabajadora es el Unico agente
revolucionario de la sociedad, no por ello debemos olvidar, como profesores, a aquellos
grupos que, no siendo parte de la clase trabajadora, sufren algun tipo de opresién por su
condicién sexual, de raza, de género, etc. De esta manera, Giroux (1990) propone que los
profesores deben pronunciarse contra las injusticias sociales, econdmicas y politicas tanto
dentro como fuera de la escuela, y que los profesores deben intentar crear las condiciones
que proporcionen a los estudiantes ser unos ciudadanos criticos.

Por ultimo, tomamos de K. Marx la idea de praxis revolucionaria que se materializa, entre
otros, en sus Tesis sobre Feuerbach (como encontramos en Marx y Engels, 2018), en
especial, en la ultima: “los filésofos se han limitado a interpretar el mundo de distintos
modos; de lo que se trata es de transformarlo” (p.502). Como hemos podido observar en
varios de los autores que hemos mencionado anteriormente, en todos encontramos la idea
de transformacidn, y entendemos que la influencia — ya sea directa o indirecta — de estas
tesis, parten de la teoria materialista de Marx, pues “la coincidencia del cambio de las
circunstancias con el de la actividad humana o cambio de los hombres mismos, solo puede

concebirse y entenderse racionalmente como prdctica revolucionaria” (p.500).

1.2. Contexto sociocultural.

El colegio en el que se va a desarrollar la programacion es un centro ficticio. Si bien recojo
experiencias y observaciones de mis cuatro afos de carrera en los centros educativos en los
gue he realizado mis practicas, esto no resulta suficiente a la hora de llevar a cabo el trabajo

gue me propongo realizar aqui. Es por esto por lo que he tomado esta decision.

El nombre del centro es El Buho y esta situado en el barrio de Vicalvaro, en la Comunidad

de Madrid. El colegio es de caracter publico, no religioso y mixto, que abarca desde la etapa
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de Educacion Infantil hasta Bachillerato. En Educacién Infantil, la ratio media es de unos 25
alumnos por clase; en Educacidn Primaria, de 20 alumnos; en Educacién Secundaria, de 18
alumnos; y en Bachillerato, la ratio no supera los 15 alumnos por clase. Con esto, se
pretende favorecer el aprendizaje de los alumnos, asi como ofrecer una atencién mds
individualizada, para lo que también contaremos con el apoyo de la PT, quien apoyara a
todos aquellos alumnos que lo necesiten durante el tiempo que resulte necesario, asi como
de un psicologo del centro, encargado de tratar tanto cuestiones académicas como
personales. Asimismo, en Infantil y en los tres primeros cursos de Primaria, hay dos
profesores por aula, con el objetivo de trabajar la coeducacién y de velar por el desarrollo
integro del alumno. En el resto de los cursos, si bien no se trabaja plenamente la

coeducacion, se fomenta.

Los alumnos del centro proceden, en su amplia mayoria, del propio barrioy, por lo tanto,
el poder adquisitivo de las familias es, por lo general, bajo. Asimismo, mas de la mitad de
los estudiantes son de nacionalidad espanola, y el resto proceden, en orden de cantidad, de

Suramérica, Asia y Europa.

La localizacion geogréfica del barrio es buena, pues conecta, a través del metro y del
servicio de autobuses, con el centro de Madrid. Esto favorece las salidas a la ciudad para la
realizacion de excursiones o salidas de otra indole. No obstante, en el propio barrio
encontramos varios parques, centros culturales y una biblioteca en los que poder realizar

diversas actividades culturales y sociales y, por ello, educativas.

En cuanto a las instalaciones del centro, no son abundantes, pero si son aprovechadas
por todos los alumnos y profesores del centro. El Buho cuenta con un patio amplio,
compartido por todos los alumnos del centro, aunque en diferentes horarios; dos
bibliotecas centrales, una para los alumnos de Infantil y Primaria y otra para los alumnos de
Secundaria y Bachillerato; bibliotecas de aula en todas las clases; un aula de informatica;

pizarras digitales y un amplio comedor.
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Como ya hemos mencionado, el centro implementa el programa de Filosofia para Nifos,
el cual posibilita un aprendizaje significativo debido a que provoca y estimula la reflexidn
sobre los diversos intereses, deseos y necesidades de los alumnos en funcién de su contexto
concreto. Para ello, utiliza el aprendizaje dialégico, con el cual se pretende que los alumnos
se desarrollen cognitiva, social y emocionalmente, asi como que aprendan a pensar critica
y creativamente sobre la sociedad en la que viven. De esta manera, estaremos
introduciendo el pensamiento filoséfico que consideramos clave para la transformacion

de la sociedad, como ya mencioné a través de varios autores en la justificacién tedrica.

Las extraescolares son varias, el centro cuenta con actividades deportivas (futbol,
baloncesto, voleibol, atletismo y ajedrez); musicales (canto, piano y guitarra); tecnolégicas
(informatica); artisticas (pintura y teatro); idiomas (inglés, aleman y francés); y club de
debate. Asimismo, existe la opcion de uso de las bibliotecas como lugar de estudio de 16:00

a 20:00.

Por ultimo, se tiene muy en cuenta la relacién entre las familias y la escuela, sobre todo
desde la implantacion del programa Filosofia para Nifios, en la que los padres estdn
invitados a colaborar. Pensamos que, la involucracién de las familias en la vida escolar de
sus hijos favorece el aprendizaje de los alumnos, asi como la relacidn entre la familia y la

escuela e, incluso, entre las propias familias. El centro cuenta también con una AMPA.

1.3. Contexto del equipo docente.

En la etapa de Educacién Primaria encontramos los siguientes cargos:
- Director de etapa.
- Jefe de estudios.
- Tres coordinadores, uno por cada ciclo.

- Claustro de profesores.
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- Un tutor por cada aula.
- Dos pedagogos terapéuticos (PT) y un psicélogo.
- Dos bibliotecarios.

- Personal de limpieza y comedor.

En la etapa de Educacion Primaria encontramos los siguientes departamentos:
- Departamento general y de Filosofia.®
- Departamento de Matematicas.
- Departamento de Lengua Castellana y Literatura.
- Departamento de Ciencias Naturales.
- Departamento de Ciencias Sociales.
- Departamento de Arte (Musica y Educacion Plastica y Visual).
- Departamento de Inglés.
- Departamento de Educacion Fisica.

- Departamento de Orientacién (PT y psicélogo).

A lo largo del curso, se realizan varias reuniones:

- Antes del inicio del curso escolar. El director del centro, el director de etapa, el jefe
de estudios, los coordinadores y el equipo docente, se relnen para programar y
organizar el curso.

- Durante el curso escolar.

e Una vez al trimestre, los coordinadores de etapa se rednen para evaluar el

progreso de los objetivos. El acta de todo lo discutido se pasa al jefe de

6 departamento general y de Filosofia se encarga de gestionar, fomentar, comprobar y ejecutar la

interdisciplinariedad entre las distintas asignaturas, siendo el nexo interdisciplinar de estas la filosofia, con el

objetivo de implementar correctamente el programa Filosofia para Nifios.
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estudios y al director de etapa. Se utilizard la informacion recibida del
claustro de profesores.

e Una vez al mes, el claustro de profesores se reline y tomard acta de todo lo
discutido para compartir la informacién con los coordinadores de etapa. Se
utilizara la informacién recibida a lo largo del mes de cada departamento.

e Una vez a la semana, los profesores de cada departamento se relnen para
comentar y valorar las actividades que se han hecho alo largo de la semana
y para programar las de la semana siguiente. El acta se pasa al claustro de
profesores.

- Tras el curso escolar. De nuevo, el director del centro, el director de etapa, el jefe
de estudios, los coordinadores y el equipo docente, se rednen para evaluar los

resultados de los objetivos propuestos a principio de curso.

1.4. Caracteristicas psicoevolutivas del nifio de la edad para la que se realiza la

propuesta.

Esta propuesta didactica esta dirigida a los alumnos de 62 de Educacién Primaria y, por lo
tanto, a alumnos de entre 10 y 12 afios que presentan ciertas caracteristicas psicoevolutivas
concretas las cuales vamos a definir a través de varios autores. No obstante, no hemos de
olvidar que, a pesar de las caracteristicas comunes que tienen los alumnos, todos poseen
ciertas caracteristicas individuales y particulares que también debemos tener en cuenta

para ofrecer una educacidon mas individualizada y significativa.

Dimensidn cognitiva

Teniendo en cuenta los estudios de Piaget (1985), nos encontramos al final del periodo de
operaciones concretas, y en el ambito cognitivo esto significa, como nos dice Marti (como
se citd en Palacios et al., 1990) que los nifios se encuentran en la fase de “consolidacién y
organizacién de la evolucion de la inteligencia representativa, precedida por el periodo

preoperativo y seguida por la preparacién y consolidacién de una segunda fase de equilibrio
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de la inteligencia representativa constituida por el estadio delas operaciones formales”
(p.251). Marti (como se citd en Palacios et al., 1990), expone que el paso del pensamiento
intuitivo al operatorio supone un paso fundamental en el desarrollo cognitivo del nifio, pues
“supera el caracter cambiante, inestable y subjetivo del pensamiento preoperatorio en el
sentido de una mayor estabilidad, coherencia y de una mayor movilidad” (252), es decir
que, en esta etapa, el pensamiento del nifio se vuelve verdaderamente l6gico, lo que supone
una diferencia cualitativa en el aspecto estructural, asi como una continuidad funcional.
Asimismo, los nifios empiezan a desarrollar el pensamiento abstracto, consecuencia de una

mayor flexibilidad cognitiva.

Dimension social

Durante la etapa de operaciones concretas los niflos van a sufrir muchas modificaciones en
cuanto a su conocimiento social, Padilla y Gonzélez (como se cité en Palacios et al., 1990),
nos mencionan, en concreto, tres: el modo en que comprenden tanto a los demas como a
si mismos a nivel social, a su concepcién de las relaciones que las vinculan, y a su
representacion de los sistemas sociales de los que forman parte. Esto no va a ser mas que
la consecuencia légica del incremento de experiencias que el nifio va a ir viviendo a lo largo
del periodo escolar en el que se va a ir relacionando con otros de distintas maneras, y donde
se va a ver inmerso en un sistema social con unas normas y un funcionamiento concreto
gue, siéndole ajenos a priori, tendrd que ir comprendiendo. Por lo tanto, tal y como explican
Padilla y Gonzélez (como se citd en Palacios et al., 1990), los nifios de estas edades van a
desarrollar su conocimiento interpersonal, esto es, el conocimiento de las caracteristicas de
otros y las distintas maneras en las que nos podemos relacionar con los demas; asi como su

conocimiento de los sistemas e instituciones sociales.

Dimensidn personal y emocional

Hidalgo y Palacios (como se citd en Palacios et al., 1990), tratan esta dimensién partiendo
de tres aspectos, a saber, las descripciones clasicas, el desarrollo del conocimiento de si

mismo, y el desarrollo de la identidad y la sexualidad. Asi, con relacion al primero, nos dicen
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gue el nifio se encuentra en el periodo de latencia, esto es, el puente de unién entre la
sexualidad infantil y la sexualidad propia de la pubertad. Por lo demas, es un periodo
relativamente tranquilo siempre y cuando los conflictos de los periodos anteriores se hayan
resuelto satisfactoriamente. En relacion con el segundo punto, los nifios van modificando
su autoconcepto hacia contenidos de cardcter psicoldgico y social, creando su dimensién
social del yo. Asi, los nifios de estas edades empiezan a identificarse con determinados
grupos sociales y a darle mucha importancia a los grupos de amigos. En cuanto a su
autoestima, esta dependerd tanto de su rendimiento escolar como de sus relaciones
sociales. Por ultimo, en relacién con el tercer punto, los autores expresan que los nifios, en
estas edades, empiezan identificar la identidad sexual a partir de las diferencias anatdmicas,
lo que puede llevar a asignar distintos roles de comportamiento a los nifios en funcién de

su sexo, por ello, es importante que, desde la educacién, rompamos con esta concepcién.

2. Objetivos

2.1. Objetivos Generales de la Etapa.

Atendiendo al articulo 7 del Real Decreto 126/2014, de 28 de febrero, por el cual se
establece el curriculo basico de la Educacion Primaria y al articulo 4 del Decreto 89/2014,
de 24 de julio, del Consejo de Gobierno, por el que se establece para la Comunidad de
Madrid el Curriculo de la Educacion Primaria los objetivos generales de la etapa los

encontramos en el anexo 1.

2.2. Objetivos Didacticos del curso.

Se tomaran como objetivos didacticos del curso de 62 de Primaria en la asignatura de
Lengua Castellana y Literatura los estandares de aprendizaje del Real Decreto 126/2014, de
28 de febrero, por el cual se establece el curriculo basico de la Educacion Primaria, los cuales

se pueden ver en el anexo 2.
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2.3. Objetivos del area en el curso.

Se tomaran como objetivos del drea para el curso de 62 de Primaria en la asignatura de
Lengua Castellana y Literatura los estandares de aprendizaje del Decreto 89/2014, de 24 de
julio, del Consejo de Gobierno, por el que se establece para la Comunidad de Madrid el

Curriculo de la Educacion Primaria (ver anexo 3).

3. Contenidos

Los contenidos que se van a trabajar vienen referidos en el Decreto 89/2014, de 24 de julio,
del Consejo de Gobierno, por el que se establece para la Comunidad de Madrid el Curriculo
de la Educacién Primaria, y son cinco: comunicacién oral: hablar y escuchar; comunicacién
escrita: leer y escribir; conocimiento de la lengua; ortografia; y educacion literaria. Todos
estos contenidos cuentan con los conceptos, procedimientos y actitudes necesarios para

lograr los objetivos del curso.

3.1. Secuenciacion de contenidos del curriculo oficial de la CAM.
Ver anexo 4.
3.2. Secuenciacion en Unidades Didacticas.

Esta programacién didactica esta compuesta de nueve unidades didacticas, y todos los
contenidos, temas de didlogo, objetivos, etc., se encuentran detallados en el apartado de

Unidades Didacticas.
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4. Actividades de ensefianza-aprendizaje

4.1. Clasificacion de actividades atendiendo a diferentes criterios.

Segun el momento de realizacion atendiendo al modelo E.S.R.l y Filosofia para Nifios:

- Iniciales: son aquellas actividades que tienen lugar al comienzo de la unidad
didactica y corresponden a la fase de Experiencia y Sefialamiento del modelo E.S.R.1.
y a la fase de Lectura y de Identificacion del programa Filosofia para Nifios.

- Parte principal: son aquellas actividades de cardcter metalinglistico y filoséfico que
se van a llevar a cabo en el aula para profundizar en los contenidos que se quieren
trabajar. Corresponde a la fase de Reflexion en el modelo E.S.R.l. y a la fase de
Discusion del programa Filosofia para Nifios.

- Finales: son aquellas actividades que tienen lugar al final de la unidad didactica y
cuyos objetivos son: recapitular todo lo que se ha visto a lo largo de la unidad y
evaluar a los alumnos para que el profesor mida si la intervencién ha sido exitosa o
no. Corresponde a la fase de Incorporacién del modelo E.S.R.l. y a la fase Filosoéfica

del programa Filosofia para Nifos.

Segun el agrupamiento:

- Individuales: se da en aquellas tareas o actividades en las que el alumno tiene que
resolver los problemas que se plantean individualmente, ya sea de manera guiada,
es decir, con la ayuda del profesor, o mediante la busqueda, es decir, implicando
cognitivamente al alumno en su maximo nivel. De esta manera, el profesor podra
ofrecer a los alumnos feedback inmediato que les ayude a conocer los posibles
errores que puedan tener, y asi, corregirlos al momento. El principal inconveniente
es que puede ser complicado para el profesor corregir a todos los alumnos de uno

en uno vy, por ello, no siempre el feedback podrd ser inmediato para todos los
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alumnos. Este tipo de agrupamiento se da en la fase de Reflexién e Incorporacién y
en la fase de Discusion y Filoséfica.

- Por parejas: se da en aquellas tareas o actividades en las que los alumnos, en
parejas, tendran que resolver los problemas que se plantean. Asi, el feedback puede
ser dado tanto por el profesor como por los propios alumnos, por ejemplo, en un
ejercicio en el que el alumno haga de ejecutor y el otro de observador. Este tipo de
agrupamiento puede darse en la fase de Reflexidn y en la fase de Discusion.

- Grupos cooperativos: se da en aquellas tareas o actividades en las que los alumnos,
en grupos de tres a cinco personas, resolveran los problemas que se planteen. El
feedback, en este caso, también podra ser ofrecido tanto por el profesor como por
los propios alumnos, estableciendo distintos roles en el grupo. Este tipo de
agrupamiento puede darse en todas las fases de Experiencia, Sefialamiento vy
Reflexidn, asi como en las correspondientes al programa Filosofia para Nifos.

- Todo el grupo: el objetivo de este tipo de agrupamiento es establecer un vinculo
mas fuerte entre los miembros del grupo a través de la resolucién de los problemas
gue se planteen a través de distintas tareas, actividades o experiencias. El feedback
es ofrecido por el profesor de forma masiva, con el objetivo de controlar, gestionar
y motivar a la clase. Este tipo de agrupamiento se da en las fases de Experiencia y

de Seiialamiento y en las fases de Lectura y de Identificacién.

Segun la expresion literaria que se quiera trabajar:

- Literatura: de todos los géneros, el cuento y la novela son los recursos mas utilizados
en la literatura infantil, ya que es una herramienta muy valiosa en el proceso de
ensefianza y aprendizaje de los alumnos. Debido a que en la escuela se trabaja con
el programa Filosofia para Nifos, las novelas y cuentos principales que se van a
utilizar estan predeterminados, aunque también cobran una gran importancia los

textos secundarios elegidos por el profesor.
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Poesia: el lenguaje poético estd estrechamente vinculado al lenguaje infantil en su
vertiente afectiva debido a que estos, como dice de la Roz (2020a), se articulan sobre
la experiencia emocional, intuitiva, fantastica, etc.

Teatro: el teatro ofrece a los nifios la posibilidad de desarrollar habilidades motrices,
psicoldgicas, linglisticas, cognitivas y sociales; por ello, lo consideramos
fundamental para el desarrollo del alumno vy, por lo tanto, cada curso y grupo
representa una obra de teatro cada ano.

Musica y arte: los alumnos pueden utilizar la musica, la danza y el arte como otros
medios de expresion mas, con el objetivo de favorecer su desarrollo e inclusion al
entorno cultural en el que se encuentra, a través del uso de elementos folcléricos.
Cine: la visualizacién de fragmentos de peliculas puede dar pie a distintos

aprendizajes lingtisticos e, incluso, a discusiones filosoficas.

Actividades-tipo.

Algunos tipos de actividades que podemos encontrar a lo largo de las unidades didacticas

son:

Discusiones filosdficas: en ellas los alumnos tendran la oportunidad de compartir
sus opiniones sobre distintos temas como la amistad, el pensamiento, la cultura, etc.
Los objetivos de esta actividad son el fomento del pensamiento critico de los
alumnos, el desarrollo de la expresion oral y el respeto a los turnos de palabra, entre
otros.

Investigaciones: en este tipo de actividad los alumnos tendrdn que escribir un
cuento, un poema, un ensayo, una breve obra de teatro, etc., donde no solo tendran
gue aparecer los contenidos lingliisticos propios de la unidad, sino que la tematica
deberd ser sobre alguno de los temas filosoéficos trabajados en la unidad, por lo que
tendran que hacer un pequefio proceso de investigacion sobre el tema que hayan

elegido para que el resultado final sea el mejor posible.
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- Fichas de trabajo: con estas fichas se pretende que los alumnos trabajen los
contenidos, tanto lingtisticos como filosdéficos, con el objetivo de dominarlos.

- Aprendizaje al aire libre: en esta categoria encontramos actividades en el patio del
colegio y actividades fuera del colegio como, por ejemplo, en el centro cultural del
barrio, en museos, parques, etc. Creemos que es importante ensefar a los alumnos
que el aprendizaje puede darse en otros espacios que no son el colegio o, al menos,

que puede darse fuera del aula.

5. Metodologia y recursos didacticos.

5.1. Principios metodoldgicos.

Para el desarrollo de las unidades didacticas se van a implementar, como ya hemos dicho,
dos metodologias que se van a utilizar de forma transversal e interdisciplinar, a saber, el
modelo E.S.R.l. propio de la asignatura de Lengua Castellana y Literatura y el programa de
Filosofia para Nifios; y, al mismo tiempo, se pondra especial atencién al aprendizaje
dialégico en el desarrollo de las sesiones y a la relacién terapéutica/educativa entre

profesor y alumno.

Modelo E.S.R.I.

El modelo E.S.R.I., propuesto por de la Roz (2019) tiene tres caracteristicas principales.
En primer lugar, su transversalidad, entendiendo que la lengua y el lenguaje estan
presentes en todas las asignaturas y situaciones, tanto en el aula como fuera de ella, donde
cada una nos ofrece una oportunidad de aprendizaje lingliistico; en segundo lugar, su
integracion curricular, pues se utiliza para el aprendizaje lingliistico y para los contenidos
de todas las areas, no solo los lingliisticos; y, en tercer lugar, su accion evaluadora, pues las

actividades sobre las que se realiza la reflexion metalingliistica ofrece muchas

26



oportunidades de evaluacién del aprendizaje. Este modelo se compone en cuatro fases, en

las que cada sigla (E.S.R.1.), corresponde a una fase distinta:

1.

Fase de Experiencia. A partir de un texto, ya sea oral, escrito o visual, se trabaja en
gran grupo para producir experiencias personales compartidas que vincularemos a
los contenidos lingliisticos formales. La eleccién del texto es una decision didactica
fundamental y de gran importancia, pues es el eje sobre el que se organiza toda la
intervencién didactica. Para ello, deberd tratar sobre un tema que respete el
momento evolutivo del nifo, que tenga en cuenta sus deseos, intereses vy
motivaciones y sobre el que se pueda dialogar.

Fase de Sefalamiento. En esta fase se sefialan los contenidos que se van a trabajar

a través de comentarios, preguntas, etc. Asimismo, nos permite conocer el nivel de

conocimiento inicial de los alumnos sobre esos contenidos para, en funcién de ello,

ajustar la intervencién diddctica a la realidad del aula.

Fase de Reflexion. Comprende al conjunto de actividades metalingiiisticas que

aseguran el aprendizaje de los contenidos que se quieren trabajar. Hay dos tipos de

actividades en esta fase:

3.1. Actividades de adquisicion de conciencia. El objetivo de estas actividades es
facilitar la comprensién intuitiva del concepto que se va a trabajar. Son
actividades necesarias para trabajar en el otro tipo de actividades.

3.2. Actividades de adquisicion de competencia. Son actividades de
entrenamiento y utilizacién de los conocimientos que se han adquiridos que
tienen el objetivo de que los alumnos comprendan y manejen los conceptos
aprendidos.

Fase de Incorporacion. Esta fase tiene una doble funcién, a saber, formativa, pues

permite a los alumnos aprender y fijar contenidos, y evaluadora, ya que permite

tanto a los alumnos como a los maestros conocer las competencias adquiridas por
los alumnos a lo largo de la intervencion didactica a través de varios formatos:

examenes, presentaciones, entradas en el blog del aula, posteres, etc. Se trata, por
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lo tanto, de una actividad final. Es importante que los alumnos sepan lo que tienen
que hacer y cuales son los criterios que se van a evaluar para que la presentacion

final, que siempre se va a exponer a los compafieros, sea adecuada.

Programa Filosofia para Nifios

El programa Filosofia para Nifios fue propuesto por Matthew Lipman y su objetivo
fundamental es, como nos dicen Lipman et al. (1992), ayudar a los nifios a aprender a pensar
por si mismos, es decir, establecer una educacidon cuya meta fundamental sea “crear
alumnos reflexivos y razonables, y que esto pueda lograrse ensefiando «habilidades de
pensamiento»” (p.50)’. Para esto, es necesarios tener en cuenta cinco aspectos: mejorar la
capacidad de razonar, convirtiendo el aula en una comunidad de investigacion; desarrollar
la creatividad; crecer personal e interpersonalmente; desarrollar la comprension ética,
familiarizando a los estudiantes con la practica de la investigacion moral; y desarrollar la
capacidad para encontrar sentido a la experiencia a través del descubrimiento (de
alternativas, de la imparcialidad, de la coherencia, de razonamiento, de globalidad, de
situaciones, de relaciones parte-todo, etc.). Asi, se trata de que los alumnos, tal y como

exponen Lipman et al. (1992), no solo aprendan filosofia, sino que la hagan.

Uno de los puntos fundamentales, el cual ya hemos mencionado es, segin Lipman et al.
(1992), convertir las aulas en comunidades de investigacion vy, para ello, nos proponen
nueve consideraciones: asimilar la cultura (y no al revés); adquirir herramientas
conceptuales; la racionalizacién del curriculum; la transicidn al texto, es decir, “crear una
literatura de transicidon para preparar el camino a los textos primordiales de la ensefianza
posterior” (p.44); la primacia de la discusién, ya que esta agudiza las habilidades de

razonamiento y de investigacién; estimar la fragmentacion del curriculum, recuperando las

7 Estas habilidades de pensamiento son tres, seglin Lipman (como se citd en Gémez Pérez, 2016): el
pensamiento critico, el pensamiento creativo y el pensamiento cuidadoso, generando asi, un pensamiento

multidimensional.
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preocupaciones filosoficas de todas las asignaturas (en nuestro caso particular, de la
asignatura de Lengua Castellanay Literatura); superar la dicotomia conceptos — habilidades,
entendiendo que, en filosofia, la adquisicion de habilidades (habilidades de razonamiento y
de investigacion) y el desarrollo conceptual (ideas generales de la historia de la filosofia),
pueden darse juntos y reforzarse mutuamente; reconocer la importancia de la
metacognicion; y educar a los educadores, especialmente en el programa Filosofia para
Nifios, para el cual es muy importante pues, como insisten Lipman et al. (1992), “sin una
formacidén apropiada, no se puede confiar al profesorado la tarea de tratar el rigor de la
légica, o los sensibles temas de ética o la complejidad de las cuestiones metafisicas” (p.120),
aunque no hay que olvidar que esa formacién hay que unirla a una buena disposicion
metodoldgica en cuanto a técnicas, procedimientos, evaluacién, etc., para que el proceso
de ensefianza y aprendizaje sea lo mas significativo posible.? Filosofia para Nifios, tal y como
expone Accorinti (1999) parte de seis supuestos que son clave para crear estas
comunidades de investigacion:
1. Orden politico. Animar el debate abierto, el pluralismo, la tolerancia, el
autogobierno, la solidaridad etc.; dialogando con los demas como iguales.
2. Orden pedagdgico. Entender que la comunidad de investigacidn es el resultado de
un pensamiento contra la pedagogia tradicional.
3. Orden gnoseoldgico. Busca llegar a formular buenos juicios a través de distintas
conductas.
4. Orden psicolégico. Que los nifios consigan desarrollar su autoestima, transformarse
a si mismo, autogobernarse, ser autonomos, etc.
5. Orden social. Importancia del didlogo como practica social para construir el
aprendizaje propio a través del aprendizaje colectivo.

6. Orden ético. Buscamos transformar el mundo a uno mejor.

8 Huelga decir que, tres requisitos o condiciones imprescindibles para convertir el aula en una comunidad de
aprendizaje son, segun Lipman et al. (1992): disponibilidad hacia la razén, respeto mutuo y ausencia de

adoctrinamiento.
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Este modelo lo hemos adaptado para que conecte con el modelo E.S.R.l. y, por ello, también

cuenta con cuatro fases:

1.

Fase de Lectura: haciendo un circulo de investigadores. Accorinti (1999) nos dice que
el objetivo de crear este circulo es que todos, tanto los alumnos como el profesor,
en igualdad de condiciones, formen parte de la indagacion filoséfica y del didlogo.
Una vez el circulo se ha creado, se establecen las reglas basicas de funcionamiento
de la sesidén y, tras esto, pasamos a la primera fase de aprendizaje, totalmente
relacionada con la fase de experiencia del modelo E.S.R.1., a saber, la presentacién y
lectura del texto (generalmente la novela filoséfica) a partir del cual se van a generar
las experiencias personales compartidas que mas tarde se vinculardn tanto a los
contenidos filoséficos como lingliisticos.

Fase de ldentificacidn. En esta fase se van a ir sugiriendo distintas preguntas, tanto
por parte de los alumnos como del profesor, atendiendo a las caracteristicas del
aprendizaje dialdgico relacionados con el propio contenido del texto para,
posteriormente, elaborar un plan de trabajo para el debate en el aula,
seleccionando aquellas preguntas sobre las que se van a tratar.

Fase de Discusién. Es en esta fase donde se produce la discusidon y el debate
filosofico y, por lo tanto, los alumnos tendrdn que buscar razones para apoyar sus
argumentaciones a través de las interacciones dialégicas que se vayan dando a lo
largo de las sesiones. Asimismo, se llevaran a cabo ejercicios que refuercen tanto su
comprensién sobre los temas que se estén trabajando como su capacidad critica y
dialdgica.

Fase Filosoéfica. Por ultimo, esta fase tiene un caracter evaluador y formativo, pues
los ninos asientan los contenidos que se han ido trabajando, generalmente a través
de una actividad que une los contenidos linglisticos y los filoséficos como, por
ejemplo, un cuento que trate sobre la felicidad y en el que aparezcan los contenidos

lingliisticos trabajados en la unidad.
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Aprendizaje dialogico

El aprendizaje dialégico cobra una gran importancia en todo el proceso de enseifanza y
aprendizaje dentro del modelo E.S.R.I. y el programa Filosofia para Nifios. Vygotsky (como
se cité en Mercer et al., 2016) ya apunté que es necesario que los nifios dialoguen y que se
les ensefie a utilizar el lenguaje de diferentes formas con el objetivo de pensar
colectivamente ya que, como afirmé el mismo autor, el aprendizaje se da solo a través de
la interaccidn social, y es a partir del razonamiento colectivo como los nifios aprenderdn a
razonar por si mismos.® El didlogo en el aula es, segin Howe & Mercer (como se citd en
Mercer et al., 2016), una forma de conversacion en la que “se escuchan las ideas de los
distintos participantes, se recogen y se consideran de manera conjunta” (p.41) y, segin
Alexander (2008), el didlogo en el aula va mas alla de la conversaciéon, es un
cuestionamiento y una discusion estructurada que pretende guiar y estimular a los
alumnos hacia la elaboracion de su propio pensamiento vy, por ello, el mismo autor nos
ofrece siete argumentos para convertir el aprendizaje dialégico en un aspecto central de la
ensefianza: comunicativo, ya que el habla es el principal medio de comunicacién de la
humanidad; social, pues a través del habla se crean relaciones de confianza con uno mismo
y con los demas; cultural; ya que hablar crea y mantiene identidades tanto individuales
como colectivas; neurocientifico, debido a que el lenguaje construye conexiones en el
cerebro; psicolégico, porque el lenguaje y el desarrollo del pensamiento van unidos;
pedagdgico, pues un didlogo enriquecedor motiva a los alumnos; y politico, porque los
alumnos aprenden a razonar, argumentar, cuestionar, etc.

Mercer et al. (2016) y Flecha y Alvarez (2016) estudian la implantacién de las tertulias
literarias dialdgicas en los centros educativos y, si bien apoyamos su uso, pues los datos nos

muestran que son una “actuacion educativa de éxito basadas en las interacciones y en los

% Cabe afiadir que, si bien ya disponemos de la evidencia cientifica, el método dialdgico se lleva usando desde
hace mas de dos milenios, su precursor fue Sdcrates, y el método que utilizé fue la ironia mayéutica, la cual
encontramos en los dialogos platénicos. Este método lo encontramos en el programa Filosofia para Nifios a

través del aprendizaje dialdgico.
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didlogos que se establecen entre la clase organizada en gran grupo” (Mercer et al, 2016,
p.57), no es una metodologia que vayamos a usar en esta unidad diddactica anual, pues en
vez de usar obras literarias clasicas adaptadas a los nifios, nosotros usaremos las novelas de
Filosofia para Nifios; sin embargo, no descartamos utilizar algunas de las obras literarias
cldsicas como textos secundarios o complementarios. No obstante, las condiciones son las
mismas (Mercer et al, 2016):

1. Interacciones que reflejen un tipo concreto de conversacién donde se establece un
didlogo critico y constructivo, ofreciendo argumentos, razones, acuerdos, etc.

2. Los principios del aprendizaje dialégico propuestos por Flecha (2000):

e Dialogo igualitario, es decir, que todos hablen y escuchen en funcién de los
criterios establecidos y que lleguen a acuerdos teniendo en cuenta los
mejores argumentos.

e Aprendizajes instrumentales, aunque en nuestro caso, en vez de utilizando
la literatura clasica, utilizando las novelas de Filosofia para Nifios que
plantean un reto cognitivo y un acceso cultural elevado; de esta manera,
todos los nifios, independientemente de su clase social, tendrd acceso a una
cultura de calidad.

e Solidaridad entre todos y oportunidad de hacer sus aportaciones, acelerando
el aprendizaje.

e Que lastertulias, didlogos o debates estén basadas en la creacidn de sentido,
y — este afnadido es mio — en la idea de transformacion que ya hemos
mencionado anteriormente.

3. Funcionamiento. Los alumnos leeran, junto al profesor, la novela filoséfica, y los
alumnos escogen un parrafo, una palabra, etc., que les haya resultado interesante o
que les llame la atencién para asi, compartirlo, discutirlo, comentarlo y dar razones
a sus compafieros. Antes de pasar a la discusidn, es importante establecer las reglas
basicas de la misma para que se desarrolle de la mejor manera posible. El papel del
profesor en el debate es fundamental, pues es el encargado de facilitar y moderar

las interacciones de los alumnos, ofreciendo a todos la posibilidad de participar e
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interactuar; del mismo modo, el profesor puede participar en la discusién, pero
siempre respetando las reglas que se han establecido previamente. Se trata, como
dicen Mercer et al. (2016) de dar a los alumnos las mismas oportunidades para que
puedan debatir, argumentar, investigar, a partir del conocimiento que aportan al
didlogo vy, para ello, es fundamental asegurar la calidad de sus intervenciones.
El objetivo del didlogo no es solo comprender el texto, sino que el proceso de interpretacion
colectiva de la lectura se realice de manera que se vayan entrelazando las ideas, reflexiones
y comentarios para favorecer las interacciones que ayudan a los alumnos a recorrer la Zona
de Desarrollo Proximo a través del lenguaje (Mercer et al., 2016). Asi, la interaccién y el
didlogo que se producen entre los alumnos a partir del texto conducen a producir nuevos
significados y a mejorar habilidades de lectoescritura desarrollando, al mismo tiempo, una

aproximacién critica hacia la lectura (Flecha y Alvarez, 2016).

Relacion educativa

La relacion educativa®® propuesta por Rogers (como se cité en Cloninger, 2003) parte de la
teoria de la perspectiva centrada en la persona donde, la motivacién principal del ser
humano es la autorrealizacién y, por lo tanto, lo importante es centrarse en el alumno ya
gue es este el agente de su propio cambio personal y, por lo tanto, solo a través de esta
relacion podra desarrollarse plenamente. En suma, el alumno es el centro del proceso de
ensefianza y aprendizaje y el maestro es la persona encargada de guiar al alumno a alcanzar

su pleno desarrollo.

5.2. Papel del alumno y del profesor.

Segun Hamre y Pianta (2006), las relaciones entre profesor y alumno son muy importantes,

pues conforman la base para la adaptacién exitosa tanto en el entorno académico como en

10 Originalmente se la conoce como relacidn terapéutica; sin embargo, se ha demostrado que su aplicacién en

el ambito educativo tiene resultados igualmente positivos.
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el social. Estas relaciones son relevantes en todas las etapas educativas, aunque en las
etapas de transicion, especialmente en Primaria y en Secundaria, cobran un papel mas
importante. Hamre y Pianta (2006) nos dicen que los nifios que establecen relaciones
cercanas y positivas con sus profesores disfrutan mas de la escuela, se llevan mejor con sus
companferos y se sienten mas seguros en el aula. Para llevar esto a cabo, en esta escuela
nos centramos en dos aspectos principales, a saber, el aprendizaje dialdgico y la relacién
educativa propuesta por Carl Rogers, sobre las que ya hemos hablado en el apartado
anterior, por lo que simplemente afiadimos dos aspectos: en primer lugar, que el
aprendizaje dialégico conduce a una interaccion positiva en el aula y esto hace que las
relaciones entre profesor y alumno mejoren; y, en segundo lugar, que la relacién educativa
propuesta por Rogers (como se cité en Cloninger, 2003),implica que, tanto el profesor como
el alumno buscan su maximo y pleno desarrollo y, para ello, el maestro hara de guia sobre
el alumno, centrdndose en este para que tome las riendas de su vida y se pueda desarrollar
plenamente tanto personal como académicamente. Por lo tanto, el papel de ambos es muy

activo en el proceso de ensefianza y aprendizaje.

Tanto el programa Filosofia para Nifios como el modelo E.S.R.I. fomentan que todo esto

se pueda llevar a cabo para que el papel del profesor y del alumno, asi como las relaciones

gue se establecen entre estos, sean positivas y fructiferas.

5.3. Recursos humanos, materiales y espaciales.

Para el desarrollo 6ptimo de las actividades se podran utilizar distintos recursos en funcién

de los objetivos que se quieran desarrollar en cada sesion.

Los recursos humanos lo constituyen todas aquellas personas que participan de un modo

u otro en el proceso educativo: profesores, alumnos, personal no docente del centro

educativo, personas ajenas al entorno educativo, etc.
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Los recursos materiales son todos los elementos fisicos que se utilizan con una finalidad

didactica. Pueden ser de dos tipos:

- Fungibles: son materiales que una vez son utilizados es necesario reponer, por
ejemplo, lapices, pinturas, tizas, etc.

- No fungibles: son materiales que pueden ser utilizados durante un largo periodo de
tiempo, por ejemplo, la pizarra, los recursos tecnoldgicos, mesas y sillas, las

instalaciones del centro, etc.

Dentro de estos, encontramos cinco tipos de materiales: materiales instrumentales o
utilitarios, que son aquellos que estdn expresamente vinculados a la materia y que pueden
ser de dos tipos: convencionales y no convencionales; asi como materiales impresos;

materiales audiovisuales; materiales informaticos; y materiales tecnolégicos.

Los recursos espaciales son aquellos en los que se puede llevar a cabo una actividad, por

ejemplo, el aula, la biblioteca, el patio, espacios que se encuentran fuera del recinto escolar,

etc.

5.4. Recursos TIC.

En el centro somos conscientes de la importancia que tienen los recursos TIC en el proceso

de ensefanza y aprendizaje, por ello, todas las aulas, las dos bibliotecas y la sala de

informatica cuentan con una pizarra digital que son utilizadas frecuentemente.

5.5. Relacién con el aprendizaje del inglés.

El inglés se ha convertido en una herramienta fundamental y de gran utilidad en nuestra

sociedad, por esta razdn, el centro deposita un gran esfuerzo en su ensefianza. Por esta

razén, en todos los cursos de Primaria esta asignatura se impartird en cuatro de los cinco
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dias de la semana escolar. Asimismo, el aprendizaje del inglés esta disponible, de manera
extraescolar, en las actividades complementarias fuera del aula todos los dias la semana,

aunque esto lo comentaremos mas adelante con mayor profundidad.

Debido a que la asignatura que tratamos en este trabajo es la Lengua Castellana y
Literatura, el inglés no se trabaja de manera interdisciplinar; no obstante, es importante
destacar que la metodologia que se usa para esta asignatura se usa también para la clase

de inglés.

5.6. Organizacién de espacios y tiempos. Rutinas.

La programacion del curso se encuentra en el anexo 5.
El horario del curso lo vemos en el anexo 6.

La distribucidn del aula esta en el anexo 7.

5.7. Agrupamientos de los alumnos.

Como ya hemos especificado en el apartado 4.1., los agrupamientos pueden ser
individuales, en parejas, en grupos cooperativos y toda la clase. Sin embargo, las mesas son
cooperativas, es decir, son mesas en las que puede haber hasta cuatro alumnos, y estas
estan distribuidas a lo largo de toda la clase, dejando un espacio en la parte frontal para

favorecer las actividades en las que haya que sentarse en circulo.

En el caso de que se lleven a cabo tareas de grupos cooperativos, cada alumno del grupo

— mesa tendra una tarea distinta que ird variando cada dos semanas:

- Sofista: es el encargado de hablar en nombre del grupo, es decir, es el representante
del grupo.
- Maestro: se encarga de comprobar que sus compaferos estén trabajando y de

motivarles para ello.

36



- Aprendiz: su tarea es recopilar todas las tareas del grupo para entregarselas al
profesor.

- Peripatético: se encarga de hablar con el resto de peripatéticos de los otros grupos
para compartir ideas, experiencias y comentar el trabajo realizado para ayudarse

entre ellos.

En el gran grupo, los alumnos se irdn repartiendo los distintos roles que, a nivel de centro,

se han pensado. Estos roles irdn variando cada semana:

- Secretario: se encarga de ayudar al profesor en algunas de sus tareas, por ejemplo,
para imprimir tareas, ir a la clase de otro profesor para pedir algo, recoger y guardar
los trabajos de los alumnos, etc.

- Bibliotecario: es el encargado de ordenar la biblioteca todos los dias para asegurar
gue es un espacio acogedor todos los dias del curso escolar.

- Supervisor: su funcién es tomar nota de que se cumplen las normas establecidas, asi
como para comprobar qué personas han hecho las tareas y qué personas no las han
hecho.

- Anotador: es aquel que escribe la fecha en la pizarra todas las mafianas al entrar en
clase y que borra la pizarra cuando haya que hacerlo.

- Despertador: su tarea es encender y apagar las luces al entrar y al salir de clase;

ademas de subir y bajar las persianas cuando sea necesario.

5.8. Relacién de la metodologia con las competencias clave, los objetivos y los

contenidos.

Manso y Sanchez-Tarazaga (2018) sefalan que cada vez hay un mayor interés, a nivel
europeo, por la expansién del enfoque de aprendizaje por competencias en la educacion,
del cual hablan Robinson y Mogliacci (2019). Segun la Orden ECD/65/2105, de 21 de enero,

por la que se describen las relaciones entre las competencias, los contenidos y los criterios
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de evaluacién de la educacién primaria, la educacién secundaria obligatoria y el

bachillerato, las competencias clave son 7:

1. Comunicacion linguistica (CL).
Atendiendo a la Orden ECD/65/2015, la competencia en comunicacion linguistica “es el
resultado de la accién comunicativa dentro de practicas sociales determinadas, en las cuales
el individuo actla con otros interlocutores y a través de textos en multiples modalidades,
formatos y soportes” (p.6). Por ello, se entiende que el alumno es un agente comunicativo
gue produce mensajes de manera adecuada y que, al mismo tiempo, es capaz de recibir los
mensajes entendiendo activa y criticamente su contenido. Asimismo, trabajar esta

competencia facilita el proceso de socializacién de los alumnos.

Esta competencia se trabaja, principalmente, a través de la implementacién del aprendizaje

dialégico en el proceso de ensefianza y aprendizaje.

2. Competencia matematica y competencias bdsicas en ciencia y tecnologia (CMCCT).
En las sociedades actuales, el impacto y el uso de las matematicas, las ciencias y las
tecnologias, influyen enormemente en las vidas diarias de todos los ciudadanos, por ello,
es de suma importancia establecer unas bases educativas vinculadas a la capacidad critica
del uso de dichas herramientas. La competencia matematica implica “la capacidad de
aplicar el razonamiento matemadtico y sus herramientas para describir, interpretar y
predecir distintos fendmenos en su contexto” (Orden ECD/65/2015, p.8); y las
competencias basicas en ciencia y tecnologia permiten establecer una interaccién critica,

responsable y cientifica con el mundo fisico a través de acciones individuales y colectivas.

Esta competencia se trabajard, principalmente, en las asignaturas de Matematicas, Ciencias

Naturales y Ciencias Sociales.
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3. Competencia digital (CD).
La competencia digital implica el uso critico y seguro de las TIC con el objetivo de obtener
los nuevos conocimientos, habilidades y actitudes para ser competente en el entorno digital

y para insertarse activamente en la sociedad.

Su uso en el centro ya lo hemos comentado en el apartado 5.4.

4. Aprender a aprender (AA).
Esta competencia es fundamental para el aprendizaje permanente a lo largo de toda la vida.
Para ello, es necesaria la capacidad para motivarse por aprender, por ello, el alumno debe
ser el centro del proceso de ensefianza y aprendizaje, lo cual se consigue a través de la
relacion educativa que ya hemos mencionado y que tiene un papel central en el centro
educativo. El objetivo es que, siendo el profesor el guia del alumno, le ayude a buscar las
herramientas que le van a permitir desarrollar esta competencia tanto en la escuela como

fuera de ella en un futuro.

5. Competencias sociales y civicas (CSC).
Estas competencias implican “la habilidad y capacidad para utilizar los conocimientos y
actitudes sobre la sociedad [...] en su concepcidn dindmica, cambiante y compleja, para
interpretar fendmenos y problemas sociales” (Orden ECD/65/2015, p. 12), asi como para
valorar distintas soluciones ante estos fendmenos y problemas, interactuando, al mismo

tiempo, con otras personas y grupos en la busqueda de dichas soluciones.

La primera fase de la metodologia E.S.R.I. y el proceso de aprendizaje propio de Filosofia
para Nifios contribuye a que estas competencias se trabajen de forma adecuada, debido a
gue, los temas sobre los que se van a trabajar estan relacionados con la propia realidad,

tanto individual como colectiva de los alumnos.
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6. Sentido de iniciativa y espiritu emprendedor (SIEE).
La competencia SIEE, implica “la capacidad de transformar las ideas en actos” (Orden
ECD/65/2015, p.14), es decir, tener una conciencia critica sobre aquella situacién en la que
se quiere intervenir y planificar y gestionar los conocimientos, destrezas, habilidades y

actitudes necesarias para alcanzar los objetivos propuestos.

Los alumnos podran desarrollar esta competencia en todo momento en el que se les pida
realizar un trabajo (o similar) sobre aquello en lo que se haya estado trabajando, por

ejemplo, en la fase de Incorporacién propia del modelo E.S.R.I.

7. Conciencia y expresiones culturales (CEC).
Esta competencia implica “conocer, comprender, apreciar y valorar con espiritu critico, con
una actitud abierta y respetuosa, las diferentes manifestaciones culturales y artisticas”
(Orden ECD/65/2015, p.15). Asimismo, comprende también las capacidades de expresidn
artistica de los propios alumnos demostrando, asi, interés y motivacidn por participar en la

vida cultural de su comunidad.
Asimismo, Cazares Aponte (2014), sefiala las competencias que en el programa Filosofia
para Nifios se van a trabajar (y sus diferentes niveles, a saber, inicial, intermedio y avanzado)

y las cuales se van a complementar con las competencias ya mencionadas. Estas las

podemos encontrar en el anexo 8.

6. Medidas de atencidn a la diversidad

6.1. Medidas generales de atencion a todos los alumnos.

Segun Cejudo et al. (2016), la atencidn a la diversidad “es un principio educativo que sirve

de guia pararesponder a las diferencias individuales del alumnado a través de determinadas

medidas de ajuste de los diferentes elementos del curriculum” (p.24). Para ello, el maestro
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debe conocer las necesidades, motivaciones e intereses particulares tanto del grupo como
de los distintos alumnos a nivel individual. Asi, desde el centro se facilitan una serie de
formaciones relacionadas con la atencidn a la diversidad a todos los docentes para que asi,
tanto su capacidad de trabajo y, por lo tanto, la calidad educativa, mejore en todos sus

niveles.

En cuanto a las instalaciones del centro, este cuenta con zonas de acceso especial para
aquellos alumnos que, debido a su discapacidad fisica, no pueden usar los accesos que usan
el resto de los alumnos como, por ejemplo, las escaleras. Por ello, el centro cuenta con
ascensores y rampas, entre otros. Asimismo, las aulas cuentan con distintos tamafios de
mesas y de sillas que varian en funcidn del curso vy, por lo tanto, de la edad de los alumnos,
con el objetivo de que trabajen en espacios comodos y ajustados a sus necesidades de
desarrollo fisico. Por ultimo, los espacios y recursos generales estan preparados para

atender a las necesidades de desarrollo de todos los alumnos.

6.2. Medidas ordinarias. Necesidades de apoyo educativo.

Las necesidades de apoyo educativo afectan, como dice Trillo (2000), a los alumnos que
presentan dificultades leves, ya sea en su desarrollo cognitivo, en su complemento
curricular o en su estilo de aprendizaje, aunque también se aplica, seguin el mismo autor, a
los alumnos que no dominan los contenidos que se estan trabajando en el aula. Trillo (2000)
recalca que este tipo de apoyo se da en el aula, por el profesor de la materiay en los tiempos
regulares de clase. En suma, el apoyo educativo afecta, segun Trillo (2000), a los elementos
no prescriptivos del curriculo, a saber, la metodologia, la disposicién en el aula y los

instrumentos de evaluacion.

De manera mas conceptual, denominamos a este tipo de alumnos como Alumnado con

Necesidad Especifica de Apoyo Educativo (ACNEAE) y, como nos dice Ruiz Andrés (2020),
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corresponden a este grupo: Alumnado con Necesidades Educativas Especiales (ACNEE)?,
Alumnado con Necesidades de Compensacién Educativa (ANCE), Altas Capacidades
Intelectuales, Dificultades de Aprendizaje y/o Bajo Rendimiento Académico y Trastorno por
Déficit de Atencidn e Hiperactividad (TDAH). A esto, podemos afiadir a aquellos alumnos
gue tienen dificultades especificas con el lenguaje, a aquellos que sufren una incorporacion
tardia a la institucién escolar y aquellos que se ven afectados académicamente por sus

condiciones personales y/o familiares.

Para poder llevar a cabo alguna de estas medidas de apoyo educativo, son necesarios
una serie de pasos. En primer lugar, el profesor debe haber observado que dicho alumno
sufre algun tipo de dificultad que requiera de apoyo educativo; en segundo lugar, tendra
gue comentar esto con el resto de los profesores y con la psicdloga y PT; por ultimo, se
consultard con la familia del alumno, ya que es esta la que tiene la ultima palabra. Si
aceptan, se empezara a trabajar en el ajuste de la metodologia y los instrumentos de
evaluacién en funcién de la dificultad especifica que el alumno tenga. Cada dos o tres
semanas, se harda una evaluacidén valorando los resultados que estd teniendo la
implementacién de los apoyos ofrecidos, con el objetivo de, en el caso de que funcionen,
seguir con ellos o, por el contrario, en el caso de que no estén funcionando, buscar nuevas
soluciones. Asimismo, se establecera un plan con la familia para que puedan trabajar con

su hijo en casa.

6.3. Medidas extraordinarias. Adaptaciones curriculares.

Las adaptaciones curriculares afectan, como expone Trillo (2000) a aquellos alumnos que
presentan limitaciones severas en distintas capacidades y/o dificultades graves en su
desarrollo cognitivo, en su competencia curricular o en su estilo de aprendizaje, asi como
en aquellos casos en los que presentan cualidades excepcionales” (p.17). Por lo tanto,

afecta a elementos propios del Curriculo: objetivos, contenidos y criterios de evaluacion.

11 Sobre este tipo de alumnos hablaremos mds en profundidad en el siguiente apartado.
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Estos alumnos son, como ya hemos mencionado anteriormente, Alumnos con Necesidades
Educativas Especiales (ACNEE), y para ser parte de este grupo con el objetivo de ofrecerles
la ayuda correspondiente, necesitan un diagndstico profesional que confirme su dificultad
de aprendizaje, entre las cuales se encuentran: discapacidad auditiva, visual, fisica o

intelectual, trastorno grave de conducta, autismo, trastorno mental, etc.

Trillo (2000) propone que, en la medida de lo posible, estos alumnos sean apoyados en
los tiempos regulares de clase y en el aula. No obstante, y a diferencia del apoyo educativo,
donde el profesor no necesitaba de ayuda externa, en este caso, tanto el profesor como el
alumno contaran con la ayuda de la PT en el proceso de ensefianza y aprendizaje del

alumno. Los resultados de esta adaptacién curricular deben valorarse dos veces al ano.

De nuevo, el papel de la familia es de suma importancia en este proceso, ya no es
Unicamente necesario que acepten la adaptacidn curricular de su hijo, sino que también es

necesario que participen plenamente en este proceso en la medida de sus posibilidades.

7. Actividades complementarias y extraescolares

7.1. Actividades fuera del aula.

Las actividades fuera del aula las podemos dividir en dos grupos: actividades

complementarias y actividades extraescolares.

Las actividades complementarias son aquellas que forman parte de la propia unidad
didactica y que, por lo tanto, tienen relacién con los contenidos que se van a trabajar en
ella. Asimismo, todo el grupo participa de ellas. En cada unidad didactica, en consecuencia,
se llevard a cabo una de estas actividades.

Las actividades extraescolares son aquellas que no tienen ninguna relacién directa con

las unidades didacticas, es decir, son actividades externas a los contenidos que se trabajan
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en las mismas. Son de caracter voluntario, pues no todos los alumnos tienen que realizar

actividades extraescolares, solo aquellos que lo deseen. Como dijimos en el apartado 1.2,

el centro cuentas con las siguientes extraescolares:

7.2.

Actividades deportivas: futbol, baloncesto, voleibol, atletismo y ajedrez.
Actividades musicales: canto, piano y guitarra.

Actividades tecnoldgicas: informatica.

Actividades artisticas: pintura, y teatro.

Cursos de idiomas: inglés, alemdn y francés.

Club de debate.

Uso de la biblioteca de 16:00 a 20:00 supervisado por la bibliotecaria, una por cada

biblioteca.

Plan Lector.

Ateniendo a las palabras de de la Roz (2020b), el Plan Lector es “el conjunto de decisiones

organizativas y metodoldgicas que pretenden animar y mejorar la lectura de los alumnos a

través de la promocion de diversos tipos de lectura” (d.8). El objetivo fundamental de este,

segln de la Roz (2020b), es “fomentar el habito y el gusto por la lectura y contribuir a

mejorar la practica de la lectoescritura” (d.8). Este, ademads, debe expresarse de forma

dinamica en un plan lector de aula, es decir, los objetivos y las propuestas del Plan Lector

del Centro deben estar relacionados con el plan lector de aula. Otros objetivos del plan

lector, tal y como nos dice la misma autora, son:

Formar lectores capaces de desenvolverse con éxito en el dmbito escolar.
Despertar y aumentar el interés del alumnado por la lectura.

Lograr que el alumnado descubra la lectura como un elemento de disfrute personal.
Fomentar en el alumnado, a través de la lectura, una actividad reflexiva y critica ante

las manifestaciones del entorno.
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Para aplicar efectivamente todos estos objetivos, tanto el modelo E.S.R.I. como el
programa Filosofia para Nifios ayudan a la obtencién de los mismos. En todas las unidades
didacticas se va a trabajar a partir de un texto, en este caso, desde la novela de Matthew
Lipman; no obstante, se van a usar textos secundarios a lo largo de las unidades didacticas
con el objetivo de complementar los textos principales, que no siempre tienen por qué ser
escritos, pues los textos también pueden ser orales, visuales, etc., por lo que, a través de
estos, ya estaremos trabajando la animacién a la lectura. M3as alla de esto, en El Buho
contamos con una hora a la semana dedicada Unica y exclusivamente a la lectura (en sus
muy diversas formas) en la que se llevaran a cabo actividades relacionadas con la lectura
(bookcrossing, «padrinos de la lectura», etc.), gracias a la hora de Biblioteca que, en nuestro
caso, tenemos los miércoles por la tarde. Es en esta hora y no tanto en la asignatura de
Lengua Castellana y Literatura donde trabajaremos con los alumnos la lectura. Por ultimo,
en el Plan Lector de Centro esta acordado que, en el curso de 62 de Primaria se realicen,
como minimo, tres lecturas principales, una por trimestre. El propio centro cuenta con un
corpus literario, el cual es estudiado para hacer posibles renovaciones en el caso de que sea
necesario, atendiendo, muchas veces, a las propias propuestas de los alumnos y las familias,
gue sirve como orientacidn para que cada alumno elija los libros que mas le llamen Ia
atencidn. Se contempla la posibilidad de que un alumno pueda proponer un libro que no se
encuentre en el corpus vy, tras una evaluacién por parte del profesor y del equipo docente,

se valorara si el libro es adecuado para el alumno que lo ha propuesto.

7.3. Relacién con el desarrollo de las Unidades Didacticas

En las unidades didacticas trabajaremos, principalmente, con la novela El descubrimiento
de Harry de Matthew Lipman; no obstante, el objetivo de este libro no es tanto el fomento
de lalectura, sino que servird como libro de trabajo para el propio desarrollo de las unidades
didacticas, asi como algunos de los textos secundarios que también usaremos como, por
ejemplo, El traje nuevo del emperador de Christian Andersen, el mito de la caverna de
Platon adaptado para nifios, distintos poemas de autores cldsicos como Federico Garcia

Lorca o Miguel Hernandez, etc. Como ya hemos dicho, el trabajo y fomento de lectura se
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desarrolla en la hora semanal que dedicaremos en la biblioteca, donde los alumnos podran
leer varios libros a lo largo del curso. Algunos pocos ejemplos de estos libros son:

- Elladron de minutos de David Lozano Garbala.

- Almay laisla de Mdnica Rodriguez.

- La biblioteca de los libros vacios de Jordi Sierra i Fabra.

- Cronicas de la Torre de Laura Gallego.

- Omnia: todo lo que puedas soiiar de Laura Gallego.

- Arkadya de Jordi Serra i Fabra.

- Retratos de lo invisible de Ane Santiago.

8. Plan de accion tutorial y colaboracion con las familias

8.1. Objetivos de la accion tutorial.

La accidn tutorial en los centros escolares cuenta con una importancia esencial para el
desarrollo académico, afectivo y social del alumnado. Es una tarea que debe llevarse a cabo
en colaboracion con las familias, con los alumnos y con todos los miembros del centro
escolar, en suma, con toda la comunidad educativa; de este modo, la accién tutorial es
entendida como un espacio de gestion de relacidon familia y escuela (Ceballos Lépez y Saiz

Linares, 2019). Segun Del Pozo (2011), la accién tutorial es una

tarea coordinada en todas las etapas educativas que debe implicar a todo el
profesorado!? en su labor orientadora. Es una actividad donde el equipo docente
gue incide en un mismo grupo clase desempena un papel fundamental como

educador y no un mero ensefiante (p.2).

El objetivo principal, tal y como nos dice Morales Moreno (2010), es la atencion a la

diversidad de todo el alumnado, consiguiendo asi la plena autorrealizacion de los alumnos

12 Nosotros afiadimos, como ya hemos dicho, a las propias familias y a la comunidad.
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(Lavilla, 2011); sin embargo, otros objetivos son, segun Torrego (como se cité en Gonzalez
Benito, 2018):

- Contribuir a la personalizacién de la educacion.

- Prevenir dificultades de aprendizaje.

- Contribuir al desarrollo de una educacion inclusiva.

- Favorecer la integracion y la participacion.

- Favorecer los procesos de madurez personal y desarrollo de la identidad.

- Contribuir a la adecuada relacion e interaccidon entre los diferentes integrantes de la

comunidad educativa.

8.2. Tareas comunes de colaboracién familia-escuela.

Basandonos en los estudios de Bronfenbrenner (1974), quien nos dice que la familia es el
sistema mas eficaz para fomentar y sostener el desarrollo de los nifios; y, de Hidalgo et al.
(2004), quienes demuestran que las practicas familiares en la escuela son mds importantes
para que los alumnos tengan éxito tanto académico como personal, que otros factores
como la estructura familiar, el estatus socioecondmico, etc., nos hacen considerar a la
familia como un pilar fundamental en la educacién de los alumnos y, por lo tanto, la
colaboracién de las familias en la escuela se fomenta mucho. Para ello, y tomando como
referencia el estudio de Flecha (2014), las familias reciben formacién para conocer el
funcionamiento de la escuela para, asi, poder participar tanto en los procesos de toma de
decisiones, como en la elaboracién del curriculo, asi como en las propias aulas y espacios
de aprendizaje. De esta manera, desarrollamos y acrecentamos la confianza que las familias
depositan en los profesores y que los profesores depositan en las familias, mejorando asi la

relacién y colaboracién entre ambos (Fernandez-Santos, 2010).

Como nos dicen Gonzalez et al. (2005), no solo las familias, pero toda la comunidad

puede ayudar a los estudiantes a tener éxito, es por esto por lo que cada vez fomentamos

mas esta relacién y, poco a poco, pretendemos llegar a ello. Finalmente, como nos dice
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Cazares Aponte (2014), “una institucidén educativa se gesta en el aula, pero se soporta con
la colaboracién de toda la comunidad que rodea la gestidon escolar” (p.32), incluidas las
familias y la comunidad; por ello, el programa Filosofia para Nifios anima a que los padres y
madres asuman una responsabilidad compartida en el proceso de ensefianza y aprendizaje
de los alumnos a través de la Filosofia para Padres y Madres, con el objetivo de reflexionar
sobre los valores y cdmo operan en la préctica cotidiana para promover la investigacién
familiar y, asi, que los nifios vayan alcanzando e integrando esas reflexiones a nivel
individual y grupal. Partiendo de esto, Lipman (como se citd en Cazares Aponte, 2014)
sefiala ciertas condiciones para la construccion de las comunidades de indagacion:
- Padres y madres con disposicion al razonamiento de sus propias ideas y normas en
la educacidén de sus familias.
- Comunidades de familias en las que se estimule la reflexién filosoéfica.
- Reflexidn sobre la convivencia cotidiana en la que se fomente el respeto mutuo.
- Abandonar la idea del adoctrinamiento.
- Estar abierto a diferentes puntos de vista sobre cémo educar.
- Estar dispuestos a autocorregirse.
- Animarse como padres a pensar por si mismos.
- Estimular sus habilidades de argumentacién y dar venas razones sobre los principios
de la educacién que viven con sus hijos.
- Apertura de diferentes dngulos de las experiencias compartidas con la familia.
- Estimular el constante cuestionamiento y autocorreccién tanto de los padres como
de los hijos.

- Reflexidn sobre la trascendencia contextual y global de la educacién de sus hijos.

8.3. Entrevistas y tutorias individualizadas.

Las entrevistas y las tutorias individualizadas son la mejor manera de que los padres y los

profesores intercambien informacion, preocupaciones, ideas, etc., sobre el desarrollo

académico, personal, social, etc., del alumno. Por esta razon, se llevard a cabo, como
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minimo, una reunion por trimestre con cada una de las familias del grupo, que tendra una
duracién aproximada de media hora (salvo casos que exijan, por las razones que sean,
mayor tiempo), y tendran lugar en el aula con el objetivo de garantizar la privacidad y evitar

las posibles interrupciones y distracciones externas.

Es importante tener en cuenta los distintos aspectos sobre la entrevista con las familias
gue menciona Lépez (2010), a saber, ofrecer el tiempo y el espacio necesario para que tanto
el profesor como los padres (e incluso el alumno si asistiese a la entrevista) expongan sus
ideas; tener un tema claro y central sobre el que tratar; mantener un equilibrio entre las
fortalezas y dificultades del alumno, es decir, centrarse en los aspectos que hay que
mejorar, pero mencionando aquello en lo que el alumno destaca; asegurarse de que los
acuerdos son consensuados y no impuestos por el profesor; y el reconocimiento mutuo de

la labor del profesor y de los padres, asi como la del propio alumno.

8.4. Reuniones grupales de aula

Las reuniones grupales tienen un caracter informativo a nivel general y, por ello, estan
dirigidas a todas las familias del grupo. A lo largo del curso se llevaran a cabo tres reuniones
grupales, una por cada trimestre. La primera reunién tendra lugar en el mes de septiembre
y su objetivo principal serd presentar el curso: contenidos, objetivos, metodologia de
trabajo (incluyendo la participacién de las familias y la comunidad), etc. Asimismo, serd una
oportunidad para conocer a las familias y poder resolver todas las dudas que puedan tener.
La segunda reunidn se realizard en el mes de enero, tras las vacaciones de Navidad, y su
objetivo principal sera hacer una evaluacién y valoracion cualitativa del curso. La ultima

reunion grupal sucederd en el mes de junio, haciendo una valoracidn final de todo el curso.
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9. Evaluacion del proceso aprendizaje-ensefianza

9.1. Criterios de evaluacion.

El Real Decreto 126/2014, de 28 de febrero, por el que se establece el curriculo basico de
la Educacién Primaria define los criterios de evaluacién como “el referente especifico para
evaluar el aprendizaje del alumnado. Describen aquello que se quiere valorar y que el
alumnado debe lograr, tanto en conocimientos como en competencias; responden a lo que
se pretende conseguir en cada asignatura” (p.19352). Asimismo, y en relacidén con los

criterios de evaluacion, define los estandares de aprendizaje como

especificaciones de los criterios de evaluacién que permiten definir los resultados de
aprendizaje, y que concretan lo que el alumno debe saber, comprender y saber hacer en
cada asignatura; deben ser observables, medibles y evaluables y permitir graduar el

rendimiento alcanzado (pp. 19351-19352).

Para la asignatura de Lengua Castellana y Literatura encontramos los siguientes criterios

de evaluacion y estandares de aprendizaje. (Anexo 9).

9.2. Estrategias, técnicas e instrumentos de evaluacion.

Ferrer (como se citd en Romero lzarra, 2005) nos dice que evaluar para el programa Filosofia
para Nifos es “intentar determinar la finalidad, utilidad y sentido ultimos que adquiere la
evaluacién como estrategia y procesos didacticos en relacién con los fundamentos
filosoficos, pedagogicos y éticos del curriculum de Filosofia para Nifios” (p.191). Es decir, es
una propuesta pedagogica que entiende la evaluacién como un proceso de investigacion;
asi, en la evaluacion de este programa encontramos la valoracion parcial o global de Ia
implantacion del curriculo, de sus finalidades, contenidos, metodologia, efectos que

produce en el alumnado, en el profesorado, en los padres, en el centro, en la comunidad,
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etc. (Romero lzarra, 2005). De esta manera, el mismo autor nos propone varias formas para

evaluar:

- Autoevaluacién del profesor a través de los manuales que ofrece Filosofia para
Nifos.

- Antes de concluir un tema, se pregunta a los alumnos cudles han sido los
contendidos trabajados, las conclusiones a las que se han llegado, e incluso las
sintesis personales de cada alumno sobre todo lo anterior.

- El profesor puede pedir trabajos complementarios de investigacién o de busqueda
de informacion relacionado con los contenidos.

- Se puede utilizar un diario de clase donde los alumnos pueden apuntar ideas,
experiencias, etc.

- A los alumnos se les puede pedir: participacidn, intervenciones, redacciones,

realizacion de ejercicios y actividades, reflexiones o trabajos de investigacion, etc.

Lago (1992) y Romero lzarra (2005) proponen distintas técnicas o estrategias para

evaluar:

- La pecera. Compuesto de un circulo interior que participa en la discusion filosofica
y otro circulo externo que analiza y toman nota del didlogo que se estd llevando a
cabo. En este ultimo, hay un encargado para anotar los conceptos nuevos, otro para
las habilidades de traduccién y de cuestionamiento, otro para apuntar las destrezas
y habilidades de razonamiento y, finalmente, uno que tome nota de la discusion en
cuanto a su globalidad.

- Rubricas en las que se vayan a tener en cuenta los siguientes criterios: prestar
atencién a los compaiieros, escuchando y atendiendo a lo que dicen; mostrar
respeto por el proceso de discusion filoséfica; preguntar de manera apropiada,

sincera y personal; ser original; argumentar correctamente; centrarse en el temay
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gue las intervenciones sean pertinentes; saber defender las propias ideas; y aceptar

las criticas constructivas de los compafieros.

A esto, podemos afiadir otras técnicas y estrategias de evaluacion:

Pruebas escritas: se realizan al final de la unidad didactica en la fase de
Incorporacion del modelo E.S.R.I. y en la fase filoséfica del programa Filosofia para
Nifos, donde se evallan tanto los conocimientos adquiridos como el nivel de
expresion escrita.

Diario de clase: se evaluardn las aportaciones de los alumnos de clase a dicho diario
tanto a nivel individual como a nivel grupal.

Trabajos de grupo: en las investigaciones de grupo, se evaluara el trabajo a nivel
grupal, a nivel individual, asi como los roles que cada alumno asume en el grupo, de

los cuales hemos hablado en el apartado 5.7.

Del mismo modo, la evaluaciéon presenta, segin Sanchez Andrés (1992) una triple

dimension:

A nivel individual: proceso de crecimiento en la habilidad de reconstruir la propia
experiencia.
A nivel grupal: a través del aula como comunidad de investigacién.

A nivel institucional: mediante la comunidad educativa.

Por ultimo, es importante destacar que todos los alumnos llevaran a cabo una

autoevaluacion a lo largo del proceso de ensenanza y aprendizaje y, una vez al trimestre,

los profesores seran evaluados tanto por sus alumnos como por sus companieros de trabajo

con el objetivo de mejorar constantemente este proceso.
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9.3. Momentos de evaluacion.

A lo largo de todo el curso, encontramos tres momentos de evaluacién atendiendo al

modelo E.S.R.l. y al programa Filosofia para Nifios:

- Al comienzo de curso. Se llevard a cabo una evaluacién inicial que permitira al
maestro advertir los conocimientos previos de los alumnos y, en funcién de ello,
establecer la base sobre la que hay que empezar a ensefiar. Es importante destacar,
en esta evaluacidn, la Zona de Desarrollo Préximo de los alumnos sobre la que ya
hemos hablado en el apartado 1.1. Se dard también al principio de cada unidad
didactica; en el modelo E.S.R.l, esta evaluacién corresponde a la fase de
Seflalamiento y en el proyecto Filosofia para Nifios, esta evaluacion se llama, segun
Cazares Aponte (2014), evaluacion diagndstica, y su objetivo es determinar el punto
de partida de los alumnos, conocer a los alumnos y determinar su nivel de
conocimientos previos. Asimismo, el docente podrd identificar los intereses
personales de sus alumnos, sus expectativas del curso, etc., y, en funcién de ello,
planificar las distintas unidades didacticas.

- Durante el curso. Tiene lugar durante todo el curso a través de la evaluacién
continua, donde se iran recogiendo los resultados del alumno, ofreciendo el
feedback correspondiente. En el modelo E.S.R.I., esta evaluacidn tiene lugar durante
la fase de Reflexidon. En el programa Filosofia para Nifios, este momento de
evaluacion es, atendiendo a Cazares Aponte (2014), la evaluacion formativa, la cual
consiste en explorar dos aspectos del proceso educativo para identificar el nivel de
alcance obtenido hasta un momento concreto: conocer el avance de los
aprendizajes de los alumnos y reorientar la practica docente en caso de que las
estrategias utilizadas no hayan favorecido el desarrollo de la comunidad de
indagacién y el trabajo de los distintos tipos de pensamiento.

- Afinal de la unidad didactica. Al final de cada unidad, en la fase de Incorporacién

correspondiente al modelo E.S.R.I., se evaluaran los aprendizajes con el objetivo de
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saber si se han obtenido, asi como la medida en la que lo han hecho. Los resultados
de esta evaluacién proporcionardn al maestro la informacién necesaria para
reflexionar sobre el proceso de ensefianza y aprendizaje y, si fuese necesario,
introducir cambios en la préxima unidad que vayan a favorecer a los alumnos. Segun
Cazares Aponte (2014), la evaluacidn parcial o final de los alumnos corresponde a la
evaluacién sumativa, pretendiendo establecer una serie de apreciaciones
cualitativas atendiendo a los avances de los alumnos, ofreciendo Ila
retroalimentacién conveniente sobre el desarrollo de sus habilidades de

pensamiento.
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Unidades didacticas




Unidad Didactica 1

Materia y curso: Lengua Castellana y Literatura para el sexto curso de Educacion Primaria.
Temporalizacidn: 21 de septiembre — 7 de octubre. 16 sesiones.

Justificacion del tema de la unidad didactica

Texto principal. Capitulo 1 de la novela El descubrimiento de Harry de Matthew Lipman.

Texto secundario. El traje nuevo del emperador de Christian Andersen en formato de video.

Tema de didlogo. El pensamiento y su relacidn con la verdad; y el resentimiento.

Harry es un nifio como otro cualquiera: curioso y creativo con todo lo que piensa. Un dia,
en clase de Ciencias Naturales, a partir de un fallo que cometié en clase, pensd en algo que
inmediatamente compartié con sus amigos y profesores para, entre todos, resolver los
distintos problemas que fueron surgiendo segln iban avanzando en su descubrimiento. ¢Y

cual es este descubrimiento del que estamos hablando? La légica.

A partir de este capitulo, se va a trabajar, por un lado, los prefijos y sufijos, los sustantivos
que cambian de significado al cambiar el género (el parte/la parte), los sustantivos que
tienen dos géneros (el nifio/la nifia) y los que solamente tienen uno (la persona), y las reglas
generales de acentuacion; y todo ello a través del proceso de busqueda, del descubrimiento
y de la estructura de los enunciados ldgicos, entre otros que iremos viendo a lo largo de la
unidad. Por otro lado, en el ambito de la literatura, trabajaremos el cuento infantil.

Contenidos y relacién con las competencias clave

CONTENIDOS COMPETENCIAS CLAVE
Dialogo CL-AA-CSC-CEC-
SIEE
Lectura y escritura CL-AA-CSC-CEC-
SIEE
Prefijos y sufijos CL— AA - SIEE
El sustantivo CL—AA-SIEE
Reglas generales de acentuacion CL—AA - SIEE
El cuento CL—AA-CSC-CEC

56



Objetivos, criterios de evaluacion, estandares de aprendizaje y minimos exigibles

OBJETIVOS

ACTIVIDADES

CRITERIOS DE EVALUACION

ESTANDARES DE APRENDIZAJE

Discriminar los
prefijos y los

A través de la resolucion
de un Memory; de una

Usar correctamente los sufijos y
los prefijos tanto en las

Nivel 1: distingue entre prefijo y sufijo.
Nivel 2: resuelve adecuadamente el Memory.

distintos tipos

busqueda uniéndolo al

adecuadamente los sustantivos

sufijos. clasificacidon en una tabla; | actividades de las sesiones cinco Nivel 3: construye proposiciones légicas usando palabras con prefijos
y practicando con y seis, como en la composicién y sufijos.
ejercicios de logica. del cuento. Nivel 4: compone un cuento como actividad final en el que se incluyen
palabras con sufijos y prefijos.
Juzgar los A través del proceso de Reconocer y utilizar Nivel 1: conoce el concepto de sustantivo y sabe identificarlo.

Nivel 2: identifica los distintos tipos de sustantivos que hay segun su

reglas basicas

de acentuacion.

clasificacion y ritmo
musical; y de la escritura.

correcta morfologia de las
palabras segun su acentuacion,
tanto en las actividades como en
la actividad final.

de sustantivos didlogo; y de la escritura. | en sus diversas formas segun el género.

que hay en género, tanto en las actividades Nivel 3: escribe un texto breve de opinidén senalando los sustantivos

funcidén de su como en la composicion del que utiliza.

género. cuento. Nivel 4: compone un cuento como actividad final en el que se incluyen
sustantivos.

Aplicar las A través de un juego de Fundamentar empiricamente la Nivel 1: comprende las reglas basicas de acentuacion.

Nivel 2: aplica adecuadamente las reglas basicas de acentuacion.
Nivel 3: resuelve los ejercicios propuestos correctamente.

Nivel 4: compone un cuento como actividad final en el que la
morfologia de las palabras es correcta en funcién de su acentuacion.

Juzgar las
caracteristicas
basicas y
fundamentales
de los cuentos
infantiles y
componer uno.

A través del cuento E/
traje nuevo del
emperador de Hans
Christian Andersen.

Interpretar criticamente el
cuento y componer uno
atendiendo a las reglas dadas.

Nivel 1: conoce las distintas partes de los cuentos infantiles.
Nivel 2: reconoce, en un cuento real, sus distintas partes.
Nivel 3: compone un cuento como actividad final en el que se
aprecian sus distintas partes.

Nivel 4: dramatiza el cuento a sus companieros.
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Metodologia y actividades

EXPERIENCIAY LECTURA

Sesidén 1.

Empezamos la unidad con el primer capitulo del libro El descubrimiento de Harry de
Matthew Lipman y, para ello, lo primero que hard el profesor serd hacer una breve
exposicidn sobre el libro y el objetivo que con él se pretende, asi como recordar las reglas —
que han sido establecidas y aceptadas previamente por todos los alumnos — para las futuras
discusiones que se den. Una vez finalizado esto, ya podemos pasar al proceso de lectura en
si, para el que vamos a disponer a los alumnos en circulo con el objetivo de hacer la lectura
una actividad placentera y de posibilitar el futuro didlogo. Leeremos el capitulo en grupo,
asignando varios narradores (para que varios alumnos tengan la oportunidad de leer) y
algunos personajes (en este capitulo, por ejemplo, aparecen cinco personajes, por lo que
habra que seleccionar a cinco alumnos para que cada uno represente a un personaje

distinto).

Sesion 2.
Una vez leido el capitulo, llegd el momento del didlogo, por lo que se les preguntara a los
alumnos sobre las sensaciones, pareceres, etc. que les haya transmitido este, y el profesor
tendra que ir reconduciendo cuidadosamente el didlogo hacia el tema principal de debate:
el pensamiento y su relacién con la verdad. Los alumnos tendran que ir compartiendo sus
ideas generales, las cuales, a lo largo de la unidad, se iran matizando a través de distintos
ejercicios. En el caso de que los alumnos no sepan qué decir, podemos ayudarles a través
de distintas preguntas como las siguientes, no con el objetivo de empezar asi la discusion
filosdfica, sino de animarlos a participar:

- ¢Crees que Harry y Lisa son amigos? éPor qué?

- ¢Qué es unaregla onorma?

- ¢Cual es la regla que Harry descubrid?
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- ¢éPor qué Harry no le dio las gracias a Lisa por haberle ayudado? ¢ Crees que deberia
haberlo hecho? ¢Por qué?
- ¢Por qué crees que Harry estd tan emocionado con su descubrimiento?

- ¢Alguna vez has hecho algin descubrimiento del que te sientas orgulloso?

SENALAMIENTO E IDENTIFICACION®3

Sesidn 3.

En el primer capitulo encontramos varias palabras que cuentan con prefijos y sufijos:
distrajo, despejar, perplejo, fiamente, claramente, descubrimiento, suficiente, etc. Tras dar
algunos ejemplos, leeremos algunas oraciones del texto que tengan prefijos, sufijos o los
dos, y le pediremos a los alumnos que levanten la mano cada vez que escuchen uno para
asi apuntarlo en una tabla en la pizarra. Con este ejercicio, conseguiremos que los alumnos
presten atencion al texto, es decir, que escuchen atentamente y, al mismo tiempo, que
vayan sefalando los contenidos que queremos trabajar.

Lo mismo haremos ahora con los sustantivos, sobre los que tenemos una gran cantidad de
ejemplos en el texto en funcién de su forma, a saber, los sustantivos que cambian su
significado al cambiar su género: el cometa/la cometa; sustantivos que tienen dos géneros:
el gato/la gata, el ledn/la leona; y sustantivos que solo tienen un género: el Sol, los planetas,
la realidad, la persona, etc. Los alumnos tendrdn que encontrar tres sustantivos de cada
tipo en el texto y clasificarlos en una tabla. Con este ejercicio, haremos que los alumnos se

empiecen a familiarizar con los distintos tipos de sustantivos que hay.

13 A lo largo de las proximas cuatro sesiones, los alumnos podrén ir haciendo preguntas sobre cuestiones
relacionadas con el texto que el profesor ird apuntando en la pizarra. Al final de la sesion 5, el profesor
dedicard unos minutos (en funcién de lo que considere a partir de las preguntas dadas) a establecer un debate

dirigido en torno a estas. Lo mismo sucedera en el resto de las unidades didacticas.
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Sesidén 4.
En esta sesidn trabajaremos el Ultimo contenido que se pretende trabajar en esta unidad, a
saber, las reglas generales de acentuacidn. Encontramos una gran cantidad de ejemplos en
el texto en funcién de si las palabras son agudas (dejé, encontrd, atencion, etc.), llanas
(habria, tenia, entonces, etc.) y esdrujulas (plastico, aguila, etc.). Los alumnos tendran que
hacer lo mismo que hicieron con los sustantivos en la sesidn anterior, esto es, encontrar
tres palabras de cada tipo en funcién de su acentuacion y escribirlas en una tabla. Con esto,
se pretende que los alumnos se familiaricen con las reglas generales de acentuacién.
A continuacién, pasaremos a la primera parte filoséfica de la unidad y, para ello, lo primero
que haremos sera establecer la distincidn entre descubrir e inventar, la cual introduciremos
a través de las siguientes preguntas: «todas estas reglas de las que hemos estado hablando,
ése han descubierto o se han inventado? éConocemos la diferencia entre descubrir e
inventar?», no con el objetivo inmediato de responder a estas dos preguntas, sino con el
objetivo de llevar a cabo un ejercicio de manera conjunta, el cual consistira en indicar si los
siguientes son descubrimiento o inventos y dar razones para ello.'* Una vez finalizado el
ejercicio, el resto de la clase lo dedicaremos a un ejercicio escrito, en el que los alumnos
tendran que elegir uno de los siguientes temas para escribir:

- ¢Cual ha sido tu descubrimiento mas importante? ¢ Por qué lo crees?

- ¢éQué te gustaria inventar? ¢Por qué?

- ¢Son todos los descubrimientos inventos? Razona tu respuesta.

- ¢éSon todos los inventos descubrimientos? Razona tu respuesta.

REFLEXION Y DISCUSION

Sesion 5.

El primer contenido sobre el que trabajaremos seran los prefijos y los sufijos, y para ello

tendremos, como indica el modelo, la siguiente divisién:

14 Ver anexo 10.
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- Actividad de adquisicion de conciencia. En grupos de cuatro, los alumnos tendran
que resolver un Memory proporcionado por el profesor.'®> Una vez hayan juntado
todas las parejas, tendran que clasificar las palabras en una tabla en funcion de si
son palabras con prefijos o palabras con sufijos.

Una vez hayan terminado, pasaremos al segundo ejercicio, que tiene que ver con las
proposiciones ldgicas, es decir, con el descubrimiento de Harry. Para ello, haremos dos
ejercicios:

1. Los alumnos tendrdn que construir proposiciones légicas a partir de unas palabras
dadas.'® 7

2. A partir de las proposiciones que han sacado en los ejercicios anteriores, tendran
gue revertirlas para comprobar si son ciertas de las dos maneras o no, y el porqué

de ello.

Sesion 6.
En la segunda sesidn, encontramos la segunda parte de la actividad:
- Actividad de adquisicién de competencia. Cada alumno individualmente tendrd que

escribir una oracién por cada palabra del Memory utilizando el descubrimiento de
Harry. Por ejemplo, si una de las palabras es «submarino», el alumno podra escribir:
«todos los submarinos estan bajo el mar, pero no todo lo que esta bajo el mar es un
submarino», o «ningun submarino es un avién, por lo tanto, ningln avién es un
submarino».

Para finalizar la clase, haremos un debate sobre qué es el pensamiento, para ello, lo primero

gue haremos serd utilizar la ultima actividad como conector para el debate a través de lo

siguiente: «épodemos imaginar submarinos que no estan bajo el mar o submarinos que

vuelan como los aviones?; si la respuesta es afirmativa, équé hemos hecho para ello?

15 ver anexo 11.
16 ver anexo 12.
17 Aunque este ejercicio pueda parecer desconectado de la sesidn, sirve como puente hacia la préxima

actividad de la sesion 6.
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¢Estan, entonces, relacionados la imaginacion y el pensamiento?». A partir de aqui, el
profesor podra animar a los alumnos a través de preguntas como las siguientes:

- ¢Qué es lo primero que recordais?

- ¢Tenéis recuerdos que sean inolvidables? ¢ Cudles?

- ¢Recuerdas algo que hayas olvidado? ¢Qué es lo ultimo que olvidaste?

- ¢Por qué nos preguntamos cosas?

- ¢Hay algunos pensamientos que te gusten mas que otros? ¢Por qué?

- ¢Tus pensamientos dependen de lo que estas sintiendo?

- ¢Cuando pensamos? ¢Podemos dejar de pensar?

- ¢éSe pueden pensar varias cosas al mismo tiempo?

- ¢Eslo mismo tener pensamientos que pensar?

- ¢Se puede pensar sobre pensar?

Sesidén 7.
El segundo contenido sobre el que trabajaremos serdn los sustantivos y sus formas, para
ello, tendremos, como indica el modelo, la siguiente divisidn:

- Actividad de adquisicion de conciencia. Para trabajar este contenido, lo primero que
haremos serd introducirnos en un didlogo a través del cual los alumnos
comprenderan el significado de un sustantivo. Para ello, el profesor buscara un
nombre propio que también pueda ser un nombre comun, por ejemplo, Paloma,
Luna, Abril, Angel, Rosa, Julio, etc. (si es posible, la mejor opcién es utilizar un
nombre propio de un alumno de la clase), y la pregunta que le haremos a los
alumnos serd la siguiente, suponiendo que una alumna de nuestra clase se llama
Luna: «¢Es lo mismo vuestra companfiera Luna que la luna que vemos por la noche
en el cielo?». A partir de aqui podremos ir guiando a los alumnos hacia los distintos
tipos de sustantivos que hay en funcidn de su forma ofreciendo, ademas, una gran
variedad de ejemplos. El objetivo de esta actividad es que los alumnos, a través del
didlogo que se produzca en la clase, se vinculen emocionalmente al contenido para

gue, en la proxima sesion, lo trabajen de la mejor manera posible.
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Cuando el didlogo haya terminado, hilaremos el proceso que hemos utilizado para llegar a
las conclusiones (proceso de busqueda) para debatir sobre este proceso de obtencion del
conocimiento a través de distintas preguntas que podremos utilizar para dar pie a que los
alumnos participen:
- ¢Qué hacen Harry y Lisa para llegar a las conclusiones sobre las proposiciones
l6gicas?
- ¢Hemos hecho algo parecido en la actividad anterior?
- ¢Podriais describir los pasos que hemos seguido para llegar a las conclusiones? ¢De
gué otra manera podriamos haberlo hecho?
- ¢Qué es buscar?

- ¢0s parece util este método?

Sesidn 8.
En esta sesion haremos la segunda parte de la actividad:
En primer lugar, haremos un debate sobre el resentimiento, tomando como excusa una
parte del capitulo del libro, asi, el profesor animard a los estudiantes a través de preguntas
como las siguientes:

- ¢Te resientes cuando te dicen que estds equivocado, aunque sepas que es verdad

gue lo estas?

- Site sucede lo anterior, {estas mas resentido cuando te lo dice un amigo?

- ¢En qué otros momentos te sientes resentido?

- ¢éEslo mismo sentirse resentido que enfadado?

- ¢Eslo mismo el resentimiento que laira?

- ¢Existen ocasiones en las que estad justificado enfadarse?

- ¢Existen ocasiones en las que estd justificado sentirse resentido?

- ¢Existen ocasiones en las que estd justificado sentir envidia?

Una vez haya terminado el debate, pasaremos a la actividad de esta sesidn:
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- Actividad de adquisicion de competencia. En primer lugar, le explicaremos a los
alumnos los distintos tipos de sustantivos que hay en funcién de su género vy, tras
esto, individualmente, tendran que escribir las conclusiones que hayan sacado del
debate y sefialar todos los sustantivos que utilicen. Debajo del texto que hayan
escrito, tendran que clasificar dichos sustantivos segn su forma (tendrd que haber,

al menos, uno de cada).

Sesidén 9.
El tercer contenido sobre el que trabajaremos seran las reglas generales de acentuacién,
para ello, tendremos, como indica el modelo, la siguiente divisién:

- Actividad de adquisicidn de conciencia. El profesor hard una seleccion de oraciones
del capitulo del libro'® que tengan varios tipos de palabras segtin su acentuacion. Se
irdn presentando una a una a los alumnos y, en grupos de cuatro, tendran que
clasificar cada una de las palabras de la oracién en aguda, llana o esdrujula (previa
explicaciéon). Cuando todos los grupos hayan terminado, lo corregiremos
conjuntamente, y cuando estemos seguros de que todos lo tienen bien, haremos un
ritmo entre todos. Por ejemplo, si la oracién es: «en un instante tenia invertida la
oracion: ningun ledn es un aguila», lo primero que hacemos es clasificarlas segun su
acentuacion:

e Agudas: en, un, la, oracién, ningun, ledn, es.

e Llanas: instante, tenia, invertida.

e Esdrujulas: aguila.
Una vez hecho esto, a cada tipo de palabra le asignamos un ritmo, por ejemplo, a las
palabras agudas una palmada, a las palabras Ilanas un golpe en el suelo con los pies,
y a las palabras esdrujulas un chasquido. Asi, esta oracidn quedaria de la siguiente
manera: palma, palma, suelo, suelo, suelo, palma, palma, pala, palma, palma, palma,

chasquido.

18 Si no hay suficientes en el libro, se las podra inventar, pero es importante que tengan relacién con el

contenido del capitulo del libro.
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En la segunda parte de la clase, introduciremos la idea de «verdad» a través de varios

ejercicios:

1.

Les explicaremos que las verdades se pueden conocer tanto por definicién (por
ejemplo: los cuadrados no son circulos), como por evidencia (por ejemplo: los
veranos en Sevilla son muy calurosos). Para comprobar que lo han entendido,
tendran que hacer un ejercicio sobre ello.*®

Una vez terminado este ejercicio, el profesor propondra distintas situaciones y los
alumnos tendrdn que justificarlas, por ejemplo:

¢En qué circunstancia puede ser verdad que el agua no apague el fuego?

¢En qué circunstancia puede ser verdad que una barra de pan cueste un milléon?
¢En qué circunstancia puede ser falso que Madrid sea la capital de Espaiia?

¢En qué circunstancia puede ser falso que haya vida en Marte?

Sesién 10.

En la segunda sesidn, haremos la segunda parte de la actividad:

Actividad de adquisicion de competencia. Los alumnos tendrdn que escribir sobre
alguno de los siguientes temas y tendra que utilizar y sefalar, al menos, diez
palabras llanas, cinco palabras agudas y tres palabras esdrujulas:

e (Crees que es importante decir siempre la verdad? ¢Por qué?

e ¢En qué circunstancias no decir la verdad esta justificado? ¢ Por qué?

e (Alguna vez no te han creido cuando has dicho la verdad? ¢Por qué crees

gue sucedié eso?

Para terminar, los alumnos tendran la oportunidad de compartir lo que han escrito con el

resto de sus compafieros.

Sesion 11y 12.

En las dos préoximas sesiones, trabajaremos con el texto secundario para introducir el tema

de literatura de esta unidad: el cuento. Para ello, lo primero que haremos serd repasar entre

¥ Ver anexo 13.
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todos las partes que tiene un cuento y, una vez haya quedado claro, procederemos a la
visualizacién y escucha del texto secundario.?° Durante su visionado, los alumnos tendran
gue hacer dos cosas, en primer lugar, reconocer el inicio, el nudo y el desenlace del cuento,
dando razones para ello y, en segundo lugar, anotar aquellos eventos que les hayan
parecido mas significativos, asi como distintas preguntas que les hayan surgido. Notese que
el cuento guarda relacion con los temas que hemos tratado a lo largo de toda la unidad.

Para finalizar la clase, comprobaremos que todos los alumnos han identificado
correctamente las partes del cuento y comentaremos las partes que mas significativas les
han parecido. Por ultimo, los alumnos tendran la oportunidad de exponer las dudas que les
han surgido a lo largo del visionado del cuento, sobre las cuales se podra originar un breve

debate. Algunas preguntas podrian ser estas:

¢éCudles son los motivos por los que los ladrones engafian al rey?
- ¢Por qué nadie le decia la verdad al emperador?

- ¢Por qué el emperador se mintié a si mismo?

- ¢éPor qué el nifio si dijo la verdad?

- ¢Influye la sociedad sobre qué y cdmo pensamos?

INCORPORACION Y FILOSOFICA

Sesidén 13.
En esta sesidn, el profesor explicara a sus alumnos en qué va a consistir la actividad final de
la unidad. En grupos de cuatro, los alumnos tendran que escribir un breve cuento que
tratara sobre alguno o algunos de los temas que se han debatido en clase (la verdad, el
pensamiento, el resentimiento, etc.), el cual tendrd que contar con lo siguiente:

- Vendran identificadas las tres partes del cuento marcadas con llaves.

- 7 palabras que tengan un prefijo y que se subrayaran de color rojo.

- 7 palabras que tengan un sufijo y se subrayaran de color

- 3 palabras que tengan prefijo y sufijo y se subrayaran de color verde.

20 https://www.youtube.com/watch?v=ciKlkgwOJ9E
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- 10 sustantivos que se sefialaran de color morado.

- 5 palabras agudas que se subrayaran de color azul.

- 8 palabras llanas que se subrayaran de color marroén.

- 3 palabras esdrujulas que se subrayaran de color gris.
El resto de la clase, los alumnos en sus respectivos grupos tendran tiempo para debatir
sobre las caracteristicas que va a tener el cuento y hardn un borrador en el que aparecera

todo lo acordado.

Sesidén 14.

A lo largo de esta clase, los alumnos, en grupo, trabajaran en la redaccién del cuento
partiendo de las ideas plasmadas en el borrador. Es muy importante que trabajen
cooperativamente y que respeten los distintos roles dentro del grupo (sofista, maestro,
aprendiz y peripatético) para que el trabajo sea los mds fructifero posible. El profesor se ird
pasando por las mesas preguntando y observando como va el trabajo de los alumnos, asi

como resolviendo distintas dudas que puedan ir surgiendo a lo largo de la clase.

Sesion 15.

En esta sesidn, todos los grupos presentardn sus cuentos. El encargado de leer el cuento
serd el sofista y, una vez leido, el aprendiz se lo entregara al maestro. Cuando todos los
grupos hayan expuesto, el profesor deberia tener todos los cuentos, los cuales se llevard a

casa para corregir, pero no sobre ellos, sino en una rubrica aparte.

Sesidn 16.

La dltima clase de esta unidad didactica se dividirda en tres partes. En primer lugar, el
profesor dara feedback a todos los grupos sobre los cuentos; en segundo lugar, se hara una
valoracion general de la unidad (qué hemos aprendido, qué es lo que mas me ha gustado,
gué es lo que menos me ha gustado, etc.); y, en tercer lugar, se pegaran todos los cuentos
en el pasillo del colegio para que los alumnos del centro puedan ver el magnifico trabajo

gue han hecho los alumnos de 62.
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Materiales curriculares y otros recursos didacticos

Medidas de atencién a la diversidad
Todo lo referente a esta cuestién estd explicado en el apartado 6.
Otros elementos que pueden estar de forma explicita:

a. Actividades complementarias y extraescolares.
En la sesidn del examen, esta es, el 9 de octubre, haremos una salida al centro cultural del
barrio para asistir a un Cuentacuentos. El objetivo de esta salida es, vinculandolo con el
contenido literario de esta unidad, que los alumnos experimenten, de parte de un

profesional, la narracién de un cuento.
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b. Fomento de la lectura.
Como ya hemos dicho, el libro de El descubrimiento de Harry de Matthew Lipman lo vamos
a utilizar a lo largo de todo el curso; no obstante, este no va a ser el Unico libro que vamos
a usar, es mas, el propdsito de este libro es mas bien didactico, y comprendiendo que este
no es el Unico uso que se le debe dar a los libros sino que la base del fomento de la lectura
es el placer de leer, todas las semanas tenemos una hora dedicada Unica y exclusivamente
a la lectura en la biblioteca donde los alumnos podran elegir los libros que quieren leer e,
incluso, podremos hacer lecturas conjuntas de un mismo libro.

c¢. Fomento de las TIC.
Como ya hemos mencionado, los recursos TIC que se van a utilizar a lo largo de la unidad
son la pizarra digital y los videos de YouTube que se proyectaran, precisamente, a través
de la pantalla digital.

d. Fomento del inglés.
Debido a que esta unidad es de Lengua Castellana y Literatura, el uso del inglés no
procederd en ninguna sesién de la misma; no obstante, es importante destacar que en la
asignatura de Inglés se trabaja de manera similar a la que estamos trabajando en esta
asignatura.

e. Educacion en valores.
Es a través del aprendizaje dialégico como vamos a trabajar la educaciéon en valores,
principalmente, a través de los distintos debates que se van a dar a lo largo de la unidad
didactica, por ejemplo, hablaremos sobre conceptos como la verdad o el resentimiento, lo
gue dara lugar a otros temas que podremos aprovechar para fomentar la convivencia en
sociedad.

f. Competencias clave.
Las competencias principales que se van a trabajar en esta unidad didactica son, tal y como
se muestra en la tabla de contenidos, la Competencia Lingliistica, Aprender a Aprender,
Competencias sociales y civicas, Sentido de iniciativa y espiritu emprendedor y Conciencia

y expresiones culturales.
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Unidad didactica 2.

Materia y curso: Lengua Castellana y Literatura para el sexto curso de Educacion Primaria.

Temporalizacidn: 14 de octubre — 30 de octubre. 16 sesiones.

Justificacion del tema de la unidad didactica

Texto principal. Capitulos 2 y 3 de la novela El descubrimiento de Harry de Matthew Lipman.

Texto secundario. La caverna de Platén adaptada para nifios.

Tema de didlogo. El pensamiento y su origen; las supersticiones; «qué hace que tu seas tu»;

y los estereotipos.

A partir del texto, se va a trabajar, por un lado, las clases de palabras (variables simples,

variables compuestas, invariables simples e invariables compuestas), el adjetivo y sus

grados, y la acentuacién de diptongos, triptongos y hiatos. En el ambito de la literatura

trabajaremos los mitos y algunos de sus tipos. Todo esto lo haremos a través de distintos

conceptos filoséficos, en particular, sobre la cuestidon de cdémo pensamos, al mismo tiempo

que introducimos nuevos conceptos de légica como su utilidad en la vida real.

Contenidos y relacién con las competencias clave

CONTENIDOS

COMPETENCIAS CLAVE

Didlogo

CL-AA-CSC-CEC-
SIEE

Lectura y escritura

CL-AA-CSC-CEC-

y hiatos

SIEE
Las clases de palabras CL—- AA - SIEE
El adjetivo y sus grados CL—- AA - SIEE
Acentuacion de diptongos, triptongos CL—AA-SIEE

Los mitos y sus tipos

CL-AA-CSC-CEC
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Objetivos, criterios de evaluacion, estandares de aprendizaje y minimos exigibles

OBJETIVOS

ACTIVIDADES

CRITERIOS DE EVALUACION

ESTANDARES DE APRENDIZAJE

Discriminar las
clases de palabras
segun sean
variables simples,
variables
compuestas,
invariables
simples o
invariables
compuestas.

A través de la actividad que
se va a llevar a cabo en el
patio del colegio; de la
actividad de la sesion seis
relacionada, también, con la
I6gica; y de la composicion
del mito.

Dramatizar adecuadamente la
actividad en el patio, asi como
resolver adecuadamente las
propuestas de la sesion seis y
componer el mito.

Nivel 1: es capaz de distinguir el tipo de palabra segun los criterios marcados.
Nivel 2: resuelve eficazmente los ejercicios que se han propuesto.

Nivel 3: es capaz de conectar los contenidos lingtisticos con la parte de
filosofia.

Nivel 4: compone un mito en el que aparecen marcadas palabras variables
simples, variables compuestas, invariables simples e invariables compuestas.

Juzgar el adjetivo
y sus grados.

A través del debate que
hemos llamado: «éQué hace
que tu seas tu?» y con la
actividad que le sigue; de la
ficha que hemos disefiado
para la actividad de la sesidn
ocho; y de la composicién
del mito.

Expresar criticamente sus opiniones
y relacionarlas el contenido
lingliistico, asi como resolver la ficha
disefada y componer el mito.

Nivel 1: conoce el concepto de adjetivo y sabe identificarlo.

Nivel 2: conoce e identifica los distintos grados del adjetivo.

Nivel 3: resuelve los ejercicios que han sido planificados y propuestos para
trabajar este contenido.

Nivel 4: compone un mito en el que aparecen subrayadas los adjetivos en sus
distintos grados.

Aplicar las reglas
ortograficas de
los diptongos,
triptongos y
hiatos.

A través del mito en su
conjunto y de la
composicion del mito.

Debatir el significado del mito y
resolver el ejercicio propuesto
entorno a el mismo, asi como
componer el mito.

Nivel 1: participa en la discusion tras la lectura del mito.

Nivel 2: conoce las reglas de acentuacion de los diptongos, triptongos y
hiatos.

Nivel 3: resuelve los ejercicios propuestos sobre el contenido trabajado.
Nivel 4: compone un mito en el que aparecen marcados las palabras con
diptongo, triptongo y hiato.

Diferenciar los
mitos segun la
tipologia que
distingue su
funcién en
cosmogonia,
heroica o
didactica.

A través de la explicacion;
de la visualizacién del texto
secundario y su posterior
debate; y de la composicion
del mito.

Distinguir entre los distintos tipos de
mitos segun su funcién en
cosmogonia, heroica o didactica y
componer uno atendiendo a las
pautas marcadas.

Nivel 1: distingue los distintos tipos de mitos atendiendo a unas
caracteristicas marcadas.

Nivel 2: identifica el tipo de mito cuando se le presenta.

Nivel 3: compone un mito atendiendo a las indicaciones dadas.
Nivel 4: dramatiza el mito a sus compafieros.
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Metodologia y actividades

EXPERIENCIAY LECTURA

Sesidén 1.

Lo primero que vamos a empezar haciendo en esta unidad es leer los capitulos 2 y 3 del
libro El descubrimiento de Harry de Matthew Lipman. Debido a que todos los alumnos ya
deberian conocer las reglas que hay que seguir para que la lectura y la futura discusion sea
adecuada, el profesor preguntara si alguien tiene alguna duda sobre dichas reglas, si nadie
dice nada, la sesion continuara con lo siguiente; en cambio, si alguien prefiere recordarlas,
lo haremos entre todos. De esta manera, ya podemos pasar al proceso de lectura en si, para
lo que vamos a disponer a los alumnos en circulo con el objetivo de hacer la lectura una
actividad placentera y de posibilitar el futuro didlogo. Leeremos el capitulo en grupo,
asignando varios narradores y algunos personajes (en este capitulo aparecen nueve
personajes, por lo que habrd que seleccionar a nueve alumnos para que cada uno

represente a un personaje distinto).

Sesion 2.
Una vez leidos los capitulos, llegd el momento del didlogo, por lo que se les preguntara a
los alumnos sobre las sensaciones, pareceres, etc. que les haya transmitido este, y el
profesor tendrd que ir reconduciendo cuidadosamente el didlogo hacia el tema principal de
debate: el pensamiento y su origen. Los alumnos tendran que ir compartiendo sus ideas
generales, las cuales, a lo largo de la unidad, se irdn matizando a través de distintos
ejercicios. En el caso de que los alumnos no sepan qué decir, podemos ayudarles a través
de distintas preguntas como las siguientes, no con el objetivo de empezar asi la discusion
filoséfica, sino de animarlos a participar:

- ¢Deben las cosas ser Utiles para que sean importantes?

- ¢éCon qué otras palabras se puede expresar la palabra «ningun»?

- ¢éPor qué creéis que el padre de Tony quiere que sea ingeniero?
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- ¢Alguna vez has tenido una duda que creias interesante y no la has preguntado en
clase? ¢Por qué?

- ¢Qué pensamientos te hacen sentir felicidad? ¢Por qué?

- ¢Como evitas pensamientos que prefieres no tener?

- ¢éSon los pensamientos reales? ¢ Qué significa que el pensamiento sea real?

- ¢Qué significa la palabra «real»?

- ¢éSon los pensamientos imitaciones de la realidad? Si no, ¢qué son?

- ¢Hay alguna diferencia entre «tener pensamientos» y «pensar»?

- ¢Hay alguna diferencia entre pensamiento y sentimiento?

- (Estan los pensamientos en la mente?

- ¢Podemos imaginarnos cosas completamente nuevas?

SENALAMIENTO E IDENTIFICACION

Sesién 3.

En el texto encontramos palabras variables como: juntas (juntos), padre (madre), exclamé
(exclamaba, exclama, etc.), todos (todas), etc.; y palabras invariables como: y, en, por, pero,
bien, etc. También encontramos palabras simples como: escuela, calle, pensamiento, etc.;
y palabras compuestas como: sobrevenir, etc. Para establecer una primera aproximacion a
estos contenidos, los alumnos, en parejas, tendrdn que buscar algunas palabras en el texto

gue se correspondan con esto y clasificarlas en una tabla.

En cuanto a los adjetivos y sus grados, también encontramos una gran variedad de estos en
el texto (buena, rapido, bajo, malo, etc.); sin embargo, como actividad inicial, los alumnos
simplemente tendran que identificar algunos adjetivos sin clasificarlos segun sus grados,
aungue lo hardn con la ayuda del profesor, ya que este ird sefialando algunas palabras en

el texto preguntando a los alumnos si son adjetivos o no.
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Sesidén 4.

El ultimo contenido que vamos a trabajar en esta unidad es la acentuacion de los diptongos
(vio, fue, puntapié, etc.), triptongos (averigudis, etc.) y hiatos (solia, interesaria, habian, dia,
etc.). Para trabajar esto, el profesor sefalara estas palabras en el texto segln vayan
apareciendo vy, entre todos, las dividiremos en silabas para comprobar el conocimiento
previo de los alumnos. Si no conocen las reglas, las explicaremos muy superficialmente, ya
gue trabajaremos sobre ellas en dos sesiones.

Para finalizar la clase, introduciremos la parte filoséfica de la unidad, que consistird, en
primer lugar, en establecer el sentido de la utilidad de las cosas. Para ello, los alumnos
tendran que escribir qué utilidad pueden tener cosas como un teléfono, una pelicula, una
estrella, saber hacer algun deporte, saber sumar, pensar, etc. Por ultimo, los alumnos
tendran que escribir sobre aquello que les parezca mas util en su vida, dando razones para

ello.

REFLEXION Y DISCUSION

Sesion 5.
En esta sesion llevaremos a cabo la actividad de adquisicidon de conciencia para trabajar las

clases de palabras segln sean simples, compuestas, variables o invariables.

- Actividad de adquisicién de conciencia. Esta actividad se llevara a cabo en el patio
del colegio. El profesor colocara en cada pared un folio en el que venga una clase de

palabra, por ejemplo, en este orden:

- Variables L
Simples Compuestas
Invariables m
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Los alumnos se pondran en parejas e irdn sujetos con un pafiuelo o una cuerda de la
gue no se podran separar, ya que, de lo contrario, quedaran eliminados. Todos los
alumnos empezardn en el centro y el profesor ira diciendo palabras, y en funcién de
qué tipo de palabra sea, tendran que ir a la esquina correspondiente, por ejemplo,
si la palabra es variable y simple, tendran que ir a la esquina roja; si la palabra es
compuesta e invariable, tendran que ir a la esquina azul, etc. Ganara la pareja o las

parejas que al final de la actividad no se hayan separado.

Una vez terminado, pasaremos a la segunda parte de la clase, en la que debatiremos sobre
las supersticiones?! con el objetivo de ayudarlos a desarrollar una actitud sensata frente a
estas. La justificacion de esta actividad se corresponde con uno de los temas del texto
principal. Los alumnos pueden compartir supersticiones que conozcan, por ejemplo, lamala
suerte de los gatos negros, el viernes 13, encontrar un trébol de cuatro hojas, etc., y nos
podemos hacer tres preguntas:

- ¢Por qué es esto una supersticion?

- ¢De ddénde viene?

- ¢Qué actitud debemos mantener hacia ella?

Sesion 6.
En esta sesion haremos la segunda parte de la actividad:

- Actividad de adquisicién de competencia. Le daremos a los alumnos oraciones del
texto (también nos las podemos inventar) para que trabajen tanto las clases de
palabras como la normalizacién de proposiciones que empiezan por «todos»,
«ningun», o «solo», a partir de otras palabras, por ejemplo, «los», «cualquier»,

«caday, etc. Asi, tendran que invertir las oraciones para convertirlas en oraciones

21 Esto lo hilamos con la parte del capitulo 2 de la novela en la que Harry parece actuar usando como criterio
una supersticién, a saber, tirar la herradura hacia atras por encima de su hombro pensando que esa accion
trae buena suerte. Para justificar este tema, podemos preguntar a los alumnos lo siguiente: «¢alguno ha hecho

algo para tener suerte en la actividad anterior como, por ejemplo, lanzar un beso al cielo?»
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gue empiecen por «todos», «ninguny», o «solo» e identificar qué clase de palabra es

aquella que aparece subrayada.??

Sesidén 7.
En esta sesién haremos una breve introduccién a los adjetivos a partir de un debate sobre
nuestra identidad: «¢Qué hace que tu seas tu?»

- Actividad de adquisicién de conciencia. El debate empezard con la pregunta citada
mas arriba (¢qué hace que tu seas tu?) y, a partir de ella, podremos dejar a los
alumnos hablar, compartir y preguntar vy, si fuese necesario, podemos ayudarles a
través de preguntas como las siguientes:

e (Tunombre?

e (Turostro?

e ¢(Turopa?

e (Tu mente?

e (Tus pensamientos?

e (Eresla misma persona que cuando eras pequeno?

e (Serds la misma persona cuando seas mayor?

e (Eresla misma persona que ayer?
El debate comenzaray, a lo largo del mismo, el profesor ird apuntando en la pizarra
los adjetivos que los alumnos vayan diciendo. Al final del debate, el profesor
preguntard a los alumnos qué tienen en comun las palabras que aparecen escritas
en la pizarra. De esta manera, habremos hecho una breve introducciéon a los
adjetivos. Para finalizar la clase, hablaremos de los distintos tipos de adjetivos que

hay segun sus grados y pondremos algunos ejemplos.

Sesion 8.
Retomando los conceptos aprendidos en la sesién anterior, el profesor explicara los

distintos grados que pueden tener los adjetivos (positivo, comparativo de superioridad,

22 \Ver anexo 14.
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comparativo de igualdad, comparativo de inferioridad, y superlativo relativo y superlativo
absoluto).

- Actividad de adquisicion de competencia. Los alumnos tendrdn que hacer una ficha
en la que, tras unas oraciones dadas en las que encontremos adjetivos en sus
diferentes grados, tengan que clasificarlos, asi como senalar qué opcidn es
verdadera.?3

Sesidén 9.
Llegd el momento de trabajar el tercer contenido de esta unidad didactica: la acentuacién
de diptongos, triptongos y hiatos.

- Actividad de adquisicion de conciencia. En esta actividad el profesor les contard a
los alumnos un mito heroico (introduciendo asi contenidos posteriores), en el que
los héroes Ajayx, Eolus y Odon representan a las vocales abiertas (a, e, 0); y las
heroinas Idrite y Uhlia representan a las vocales cerradas (i, 0). A lo largo del mito
encontraremos varios acontecimientos que nos aproximaran al contenido que
pretendemos trabajar:

e Ajayx, Eolus y Odon se llevan muy bien con Idrite y Uhlia, y siempre intentan
protegerlas. Esto hace referencia a que las vocales abiertas, cuando van con
alguna vocal cerrada, van juntas (diptongo).

e [drite y Uhlia, debido a que son las de menor edad y las mas vulnerables,
siempre intentan protegerse entre ellas. Esto hace referencia a que dos
vocales cerradas siempre van juntas (diptongo).

e Devezen cuando, /drite y Uhlia no se sienten del todo seguras y avisan a uno
de los héroes mayores para que vaya con ellas. De esta manera,
representamos que cuando encontramos una vocal cerrada seguida de una
vocal abierta y ésta al mismo tiempo seguida de otra vocal cerrada, tenemos

un triptongo.

23 Ver anexo 15.
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e Los héroes mayores, cuando /drite y Uhlia solicitan su ayuda, se pelean entre
ellos, pues los tres quieren ayudarlas, pero solo necesitan a uno. Esto

representa que dos vocales abiertas van separadas (hiato).

Una vez terminado el mito, les preguntaremos a los alumnos qué les ha parecido el mitoy

gué han aprendido sobre él.

Sesioén 10.

Actividad de adquisicién de competencia. Lo primero que haremos sera explicar a
los alumnos el concepto de diptongo, triptongo y hiato a partir del texto de la clase
anterior. Una vez hecho esto, procederemos a la explicacidon de su acentuacion, y
para comprobar que se ha comprendido bien, le daremos a los alumnos el texto del
mito con las palabras que contengan diptongos, triptongos y hiatos subrayadas y sin
acentuar. En parejas, los alumnos tendran que sefialar qué tipo de palabra es

(diptongo, triptongo o hiato) y acentuarla si es necesario.

Por ultimo, tomando como referencia ejemplos de la novela, debatiremos sobre los

estereotipos. Para ello, podremos empezar con algunas preguntas como las siguientes:

En la novela, Andry dice que todos los chicos son agresivos y que, como la mejor
jugadora del equipo de voleibol es agresiva, seguro que es un chico. ¢{Qué pensais
sobre esto?

En la novela, Daisy dice que John es egoista y que todas las personas egoistas son
hijos Unicos, asi que seguro que John también es hijo Unico. {Qué pensais sobre
esto?

En la novela, Jorge dice que es timido y que como muchas chicas también son
timidas, seguro que estad afeminado. ¢ Qué pensais sobre esto?

¢Qué son los estereotipos?

¢Qué pensais sobre los estereotipos?
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Sesién 11y 12.

En estas dos sesiones, trabajaremos sobre el texto secundario para hablar de los mitos. Para
ello, lo primero que haremos sera hablar sobre algunos de los tipos de mitos que hay y
pondremos un ejemplo de cada uno de ellos. Asi:
- Mitos heroicos. Son mitos que narran hazafias de personajes con caracteristicas
sobrenaturales. Ejemplo: Hércules.
- Mitos cosmogodnicos. Son mitos que pretenden explicar el origen del universo.
Ejemplo: el mito escandinavo de la creacién.
- Mitos didacticos. Son mitos que pretenden ensefiar algo, por eso son luminosos.
Ejemplo: el mito de la caverna de Platdn.
Una vez entendido, pasaremos a la escucha del texto secundario.?* Durante su visualizacion,
los alumnos tendrdn que ir apuntando las ideas que mas le vayan llamando la atencién y su
relacién con los contenidos filoséficos que hemos estado viendo hasta la fecha. Asimismo,
tendran que intentar identificar qué tipo de mito es. Si es necesario, el video se podra
reproducir hasta tres veces. Tras esto, pasaremos al debate, en el que los alumnos
empezaran a compartir sus ideas. Para ayudar a los alumnos a que empiecen a hablar,
podremos hacerles preguntas como las siguientes:
- ¢Pensaban los esclavos que las sombras eran la realidad del mundo? ¢Por qué?
- ¢éQué descubre el esclavo que es liberado cuando sale de la cueva?
- ¢Qué sucede cuando vuelve a la caverna para hablar con sus amigos? ¢ Por qué creéis
gue sucede eso?
- ¢De ddénde provienen nuestros pensamientos?
- ¢Cual es el origen de los pensamientos?
- éComo pensamos? ¢Aprendemos a hacerlo o nacemos con ello? ¢ Necesitamos de la
experiencia externa para pensar?
- éSon reales nuestros pensamientos?

- ¢Qué relacion hay entre los pensamientos y la verdad?

24 https://www.youtube.com/watch?v=pn4bk05327Q Ver solo los tres primeros minutos.
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INCORPORACION Y FILOSOFICA

Sesién 13.

En esta sesidn, el profesor explicara a sus alumnos en qué va a consistir la actividad final de

la unidad. En parejas, los alumnos tendrdn que escribir un mito en una cartulina tamafio A3

que tratard sobre alguno o algunos de los temas que se han debatido en clase (la verdad, el

pensamiento, la supersticién, etc.), el cual tendra que contar con lo siguiente:

- Tendran que explicar qué tipo de mito han elegido redactar y cuales son sus

caracteristicas principales y hacer un dibujo que represente al mito.

- 3 palabras simples y variables y que se subrayaran de color rojo.

- 3 palabras simples e invariables y se subrayaran de color

- 1 palabra compuesta y variable que se subrayard de color verde.

- 2 palabras compuestas e invariables que se sefialardn de color morado.

- 12 adjetivos que, en funcion de sus grados, se sefalaran de la siguiente manera:

7 positivos que se subrayaran de color azul.

1 comparativos de superioridad que se subrayard en

1 comparativos de igualdad que se subrayara en negro.

1 comparativo de inferioridad que se subrayara en azul oscuro.
1 superlativo relativo que se subrayara de color azul grisaceo.

1 superlativo absoluto que se subrayara de color verde oscuro.

- 5 palabras con diptongo que se subrayaran de color marron.

- 5 palabras con hiato que se subrayaran de color gris.

- 2 palabras con triptongo que se subrayaran de color

El resto de la clase, las parejas de trabajo tendran tiempo para debatir sobre las

caracteristicas que va a tener su mito y haran un borrador en el que aparecera todo lo

acordado.
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Sesidén 14.

A lo largo de esta sesion, los alumnos, en parejas, trabajaran en la redacciéon del mito
partiendo de las ideas plasmadas en el borrador. El profesor se ird pasando por las mesas
preguntando y observando cémo va el trabajo de los alumnos, asi como resolviendo

distintas dudas que puedan ir surgiendo a lo largo de la clase.

Sesidén 15.
En esta sesidn, los alumnos presentardn sus mitos. El mito lo leeran los dos alumnos y, una
vez lo hayan hecho, se lo entregaran al profesor. Cuando se hayan presentado todos los

mitos, el profesor deberia tenerlos todos para corregir en una rubrica aparte.

Sesidén 16.

La ultima clase de esta unidad diddctica se dividird en tres partes. En primer lugar, el
profesor dara feedback a todos los grupos sobre los mitos; en segundo lugar, se hard una
valoracion general de la unidad (qué hemos aprendido, qué es lo que mdas me ha gustado,
qué es lo que menos me ha gustado, etc.); y, en tercer lugar, se pegaran todos los trabajos
en el pasillo del colegio para que los alumnos del centro puedan ver el magnifico trabajo

gue han hecho los alumnos de 62.
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Materiales curriculares y otros recursos didacticos

Medidas de atencién a la diversidad
Todo lo referente a esta cuestién estd explicado en el apartado 6.
Otros elementos que pueden estar de forma explicita:
a. Actividades complementarias y extraescolares.
El dia reservado para el examen, esto es, el 4 de noviembre, iremos al centro cultural para
que los alumnos experimenten, gracias al trabajo de un Cuentacuentos, la narraciéon de un

mito.
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b. Fomento de la lectura.
Como ya hemos dicho, el libro de El descubrimiento de Harry de Matthew Lipman lo vamos
a utilizar a lo largo de todo el curso; no obstante, este no va a ser el Unico libro que vamos
a usar, es mas, el propdsito de este libro es mas bien didactico, y comprendiendo que este
no es el Unico uso que se le debe dar a los libros sino que la base del fomento de la lectura
es el placer de leer, todas las semanas tenemos una hora dedicada Unica y exclusivamente
a la lectura en la biblioteca donde los alumnos podran elegir los libros que quieren leer e,
incluso, podremos hacer lecturas conjuntas de un mismo libro.

c¢. Fomento de las TIC.
Como ya hemos mencionado, el recurso TIC que se va a utilizar a lo largo de la unidad es la
pizarra digital.

d. Fomento del inglés.
Debido a que esta unidad es de Lengua Castellana y Literatura, el uso del inglés no
procederd en ninguna sesion de la misma; no obstante, es importante destacar que en la
asignatura de Inglés se trabaja de manera similar a la que estamos trabajando en esta
asignatura.

e. Educacion en valores.
Es a través del aprendizaje dialégico como vamos a trabajar la educacion en valores,
principalmente, a través de los distintos debates que se van a dar a lo largo de la unidad
didactica, por ejemplo, hablaremos sobre conceptos como el pensamiento y su origen, las
supersticiones, nuestra identidad o los estereotipos, lo que dard lugar a otros temas que
podremos aprovechar para fomentar la convivencia en sociedad.

f. Competencias clave.
Las competencias principales que se van a trabajar en esta unidad diddctica son, tal y como
se muestra en la tabla de contenidos, la Competencia Linglistica, Aprender a Aprender,
Competencias sociales y civicas, Sentido de iniciativa y espiritu emprendedor y Conciencia

y expresiones culturales.
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Unidad didactica 3.

Materia y curso: Lengua Castellana y Literatura para el sexto curso de Educacion Primaria.
Temporalizacidn: 6 de noviembre — 25 de noviembre. 16 sesiones.

Justificacion del tema de la unidad didactica

Texto principal. Capitulos 4 y 5 de la novela El descubrimiento de Harry de Matthew Lipman.

Texto secundario. Palabras para Julia de José Agustin Goytisolo.

Temas de didlogo. Realidad y pensamiento; conocerse a uno mismo; lo interesante y lo

accidental; y el bien y el mal.
En esta unidad vamos a trabajar las familias de palabras y el campo semantico, los
determinantes y los pronombres y la tilde diacritica. En el ambito de la literatura
trabajaremos las estrofas y las rimas en los poemas. Todo ello a través de distintos temas
filosoficos como el bien y el mal, la realidad de los pensamientos, la comprension, el
razonamiento inductivo, etc.
Objetivos

1. Construir familias de palabras a partir de una raiz dada.

2. Disefiar varias tablas de palabras que pertenezcan a un mismo campo semdntico.

3. Discriminar entre los determinantes y los pronombres y usarlos atendiendo a las

reglas de la gramatica espafiola.
4. Estimar los casos en los que se utiliza la tilde diacritica.
5. Identificar el nUmero de estrofas y el tipo de rima en un poema.

Contenidos y relacion con las competencias clave

CONTENIDOS COMPETENCIAS CLAVE
Didlogo CL—-AA-CSC-CEC- SIEE
Lectura y escritura CL—-AA-CSC—-CEC-SIEE
La familia de palabras y el campo semantico CL— AA-SIEE
Los determinantes y los pronombres CL— AA-SIEE
La tilde diacritica CL—AA-SIEE
La estrofay la rima CL- AA—-CSC-CEC
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Criterios de evaluacidn, estandares de aprendizaje y minimos exigibles

Criterios de evaluacion

Estandares de aprendizaje

Construir familias de palabras.

Nivel 1: conoce el concepto de familia de
palabras.

Nivel 2: es capaz de construir una familia de
palabras a partir de una raiz dada.

Nivel 3: resuelve adecuadamente los
ejercicios propuestos.

Nivel 4: compone un poema en el que
aparecen palabras pertenecientes a una
misma familia.

Reconocer las palabras que pertenecen a un
mismo campo semantico.

Nivel 1: conoce el concepto de campo
semantico.

Nivel 2: descubre palabras que pertenecen a
un mismo campo semdantico.

Nivel 3: resuelve los ejercicios de la unidad
relacionados con este contenido.

Nivel 4: compone un poema en el que
aparecen palabras que forman parte de un
mismo campo semantico.

Juzgar entre los determinantes y los

pronombres.

Nivel 1: conoce el concepto de
determinante.

Nivel 2: conoce el concepto de pronombre.
Nivel 3: resuelve los ejercicios relacionados
con el contenido.

Nivel 4: compone un poema en el que
aparecen determinantes y pronombres.

Conocer el uso de la tilde diacritica.

Nivel 1: conoce el concepto de la tilde
diacritica.

Nivel 2: sabe cuando se usa la tilde
diacritica.

Nivel 3: resuelve los ejercicios presentados
para este contenido.

Nivel 4: compone un poema en el que
aparecen palabras con tilde diacritica.

Diferenciar las estrofas de un poema, asi
como el tipo de rima que lo distingue de
otros.

Nivel 1: cuenta correctamente el nUmero de
estrofas de un poema dado.

Nivel 2: identifica el poema en funcidn del
tipo de rima que tiene.

Nivel 3: compone un poema atendiendo a
las instrucciones dadas.

Nivel 4: dramatiza el poema a sus
compaferos.
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Unidad didactica 4.

Materia y curso: Lengua Castellana y Literatura para el sexto curso de Educacion Primaria.

Temporalizacién: 30 de noviembre — 18 de diciembre. 16 sesiones.

Justificacion del tema de la unidad didactica

Texto principal. Capitulos 6 y 7 de la novela El descubrimiento de Harry de Matthew Lipman.

Texto secundario. Aceituneros de Miguel Hernandez.

Tema de didlogo. La cultura; la mente y su relacién con el cerebro; y nuestra relaciéon con

los animales.

En esta unidad se van a tratar los sindnimos y los antdnimos, el verbo (tiempos simples y

compuestos en las formas personales y no personales del modo indicativo y subjuntivo de

todos los verbos regulares y emplear las formas del presente de imperativo de los verbos),

y la tilde de pronombres en las frases y oraciones exclamativas e interrogativas, tanto en su

forma directa como indirecta. En el dmbito de la literatura, trataremos sobre el cémputo

silabico. Todo esto lo haremos a través de conceptos filoséficos como, por ejemplo,

diferentes definiciones sobre lo que es la mente, la cultura o las diferencias entre humanos

y animales, asi como nuevos conceptos de logica.

Contenidos y relacién con las competencias clave

CONTENIDOS

COMPETENCIAS CLAVE

Didlogo

CL-AA-CSC-CEC-
SIEE

Lectura y escritura

CL-AA-CSC-CEC-

exclamativos

SIEE
Sinénimos y antéonimos CL—AA-SIEE
El verbo y sus tipos CL—AA-SIEE
La tilde en interrogativos y CL—AA - SIEE

El cdmputo silabico

CL-AA-CSC-CEC
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Objetivos, criterios de evaluacion, estandares de aprendizaje y minimos exigibles

extrafiamiento del poema; y
de la composicidn del
poema.

OBIJETIVOS ACTIVIDADES CRITERIOS DE EVALUACION ESTANDARES DE APRENDIZAJE
Discriminar entre | A través de la actividad de la | Responder adecuadamente las Nivel 1: conoce el concepto de sinénimo y de anténimo.
sindnimos y variante del teléfono actividades propuestas y componer Nivel 2: es capaz de usar sindnimos y anténimos a partir de una palabra dada.
anténimos. escacharrado; del el poema. Nivel 3: resuelve con éxito las actividades propuestas.

Nivel 4: compone un poema en el que se utilizan sinénimos y anténimos.

Conjugar y usar
con correccion los
verbos en las
formas ya
indicadas en la
justificacion.

A través de la actividad de
mimica; de la competicion
de verbos; y de la
composicion del poema.

Dramatizar creativamente los verbos
de la primera actividad, asi como
resolver correctamente las fichas de
la competicion y componer el
poema.

Nivel 1: conoce el concepto de verbo y sabe identificarlo y dramatizarlo.

Nivel 2: usa con correccidn los tiempos simples y compuestos en las formas
personales y no personales del modo indicativo y el presente del imperativo,
asi como del modo subjuntivo.

Nivel 3: resuelve acertadamente las actividades que se han planificado para
trabajar este contenido.

Nivel 4: compone un poema en el que se utilizan las distintas formas verbales
que se han trabajado.

Utilizar la tilde en
los pronombres
interrogativos y
exclamativos
tanto en su forma
directa como
indirecta.

A través de la exposicién por
parte de sus alumnos sobre
experiencias en otras
culturas y su posterior
debate; de la escritura sobre
el mismo; y de la
composicion del poema.

Estimar la diferencia entre los
pronombres interrogativos y
exclamativos en su forma directa e
indirecta y componer el poema.

Nivel 1: conoce y aplica que los pronombres interrogativos y exclamativos
directos llevan tilde.

Nivel 2: conoce y aplica que los pronombres interrogativos y exclamativos
indirectos llevan tilde.

Nivel 3: escribe su parecer respecto al debate que ha surgido en clase
utilizando correctamente el contenido trabajado.

Nivel 4: compone un poema en el que se utilizan los contenidos vistos en las
dos sesiones.

Diferenciar los
versos de un
poema que
distingue su tipo
en arte mayor o
arte menor.

A través del poema
Aceituneros de Miguel
Hernandez; y de la escritura
de un poema.

Contar correctamente las silabas de
los versos de un poema aplicando las
reglas correspondientes (sinalefas,
afiadir una silaba si la dltima es
aguda, y restar una si la ultima es
esdrujula), asi como identificar el
tipo de verso que es en funcion de
las silabas que tiene y componer el
poema.

Nivel 1: distingue los distintos tipos de versos atendiendo al nimero de las
silabas que tiene.

Nivel 2: identifica el tipo de verso en funcion de las silabas que tiene.

Nivel 3: compone un poema teniendo en cuenta las instrucciones que se han
ofrecido.

Nivel 4: dramatiza el poema a sus compafieros.
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Metodologia y actividades

EXPERIENCIAY LECTURA

Sesidén 1.

Comenzaremos leyendo los capitulos 6 y 7 del libro El descubrimiento de Harry de Matthew
Lipman. Debido a que todos los alumnos ya deberian conocer las reglas que hay que seguir
para que la lectura y la futura discusién sea adecuada, el profesor preguntard si alguien
tiene alguna duda sobre dichas reglas, si nadie dice nada, la sesiéon continuara con lo
siguiente; en cambio, si alguien prefiere recordarlas, lo haremos entre todos. De esta
manera, ya podemos pasar al proceso de lectura en si, para lo que vamos a disponer a los
alumnos en circulo con el objetivo de hacer la lectura una actividad placentera y de
posibilitar el futuro didlogo. Leeremos el capitulo en grupo, asignando varios narradores y
algunos personajes (en este capitulo aparecen seis personajes, por lo que habrd que

seleccionar a seis alumnos para que cada uno represente a un personaje distinto).

Sesidn 2.
Una vez leidos los capitulos, es la fase del dialogo, por lo que se les preguntara a los alumnos
sobre las sensaciones, pareceres, etc. que les haya transmitido la lectura, y el profesor
tendra que ir reconduciendo cuidadosamente el didlogo hacia el tema principal de debate:
équé es la cultura? Los alumnos tendran que ir compartiendo sus ideas generales, las cuales,
a lo largo de la unidad, se iran matizando a través de distintos ejercicios. En el caso de que
los alumnos no sepan qué decir, podemos ayudarles a través de distintas preguntas como
las siguientes, no con el objetivo de empezar asi la discusion filosdfica, sino de animarlos a
participar:

- ¢Eselidioma parte de la cultura de una sociedad?

- ¢Eslavestimenta parte de la cultura de una sociedad?

- ¢Esla gastronomia parte de la cultura de una sociedad?

- ¢Se pueden considerar distintos estilos de musica (rock, pop, clasica, jazz, etc.) como

culturas distintas?
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- lLos diferentes materiales utilizados en distintos paises para construir cosas, ése
debe a una cuestién natural (materias primas), cultural, o ambas?

- ¢Qué semejanzas culturales encontramos entre culturas distintas? Por ejemplo,
entre los espafioles y los chinos.

- ¢Se puede tener una cultura para toda la humanidad?

- ¢Cual es la diferencia entre cultura y naturaleza?

- ¢Influye la cultura en nuestro pensamiento?

SENALAMIENTO E IDENTIFICACION

Sesidn 3.

En el texto encontramos palabras sobre las que podemos sacar tanto sindnimos como
anténimos, por ejemplo: descubrimiento (sinénimos: hallazgo, encuentro, etc.); anterior
(sindnimo: previo; antdonimo: posterior); silencio (sinédnimo: sigilo; anténimo: ruido,
sonoridad), etc. Segln vayan apareciendo palabras como estas en el texto, el profesor
preguntard a los alumnos si se les ocurren palabras que distintas a la senalada pero que

signifiquen lo mismo o lo contrario.

Encontramos en el texto muchos verbos, por ejemplo: conseguido, hemos, encogid, dar,
escribid, almorzaban, etc. Durante la lectura, el profesor parara cuando haya un verbo (no
lo hard con todos los verbos que aparezcan, simplemente con algunos de ellos) y les pedira
a los alumnos que representen esa palabra, por ejemplo, si el verbo es «escribir» todos los
alumnos tendradn que representar que estan escribiendo. Con esto, se conseguira que los
alumnos empiecen a entender que este tipo de palabras se pueden representar, pues son

acciones.

Sesion 4.

El dltimo contenido que vamos a trabajar en esta unidad es la acentuacién de los

pronombres en interrogativos y exclamativos. En el texto encontramos varios: ejemplo
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como qué o cdmo, entre otros. Habra que hacer notar a los alumnos que hay algunos
pronombres como los mencionados en el ejemplo que llevan tilde y otros no.
Para finalizar la clase, llevaremos a cabo un breve didlogo sobre el contenido de los capitulos
que acabamos de leer, pero dandole un sentido mas filosoéfico:
- ¢éPor qué crees que lill, Fran y Laura comenzaron a hablar sobre la naturaleza de la
mente?
- Alill le es muy complicado sacarse la melodia de E/ aprendiz de brujo de la cabeza,
épor qué es tan dificil sacarse de la cabeza algunos pensamientos?
- ¢éSon reales los monstruos, seres mitoldgicos, etc.? éCémo lo sabes? ¢Y los
pensamientos sobre esos seres?

- ¢Has tenido conversaciones interesantes con algun adulto?

REFLEXION Y DISCUSION

Sesion 5.
- Actividad de adquisicidn de conciencia. Esta sesion se va a dividir en tres partes:

e En primer lugar, jugaremos una variante del teléfono escacharrado de
sindnimo y anténimos, para ello, el profesor tendra una lista de oraciones
con una gran variedad de palabras con varios sinébnimos y anténimos. Para
comenzar la actividad, lo primero que haremos sera sentarnos en circulo
para facilitar el juego. Una vez hecho esto, el profesor le susurrara en el oido
al alumno situado a su derecha la primera oracién y el alumno tendra que
decirle la misma oracidn a su compaiiero de la derecha, pero cambiando una
de las palabras por un sindnimo o un anténimo. Cuando se hayan hecho
varias rondas, pasaremos a la segunda parte. Algunos ejemplos de oraciones
pueden ser:

o Todos mis amigos son muy inteligentes. (La palabra amigos la
podemos cambiar por otras como: compafieros, conocido, camarada,

enemigo, adversario, etc.; la palabra muy la podemos cambiar por
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otras como: demasiado, bastante, mucho, etc.; y la palabra
inteligente la podemos cambiar por otras como: listo, perspicaz,
espabilado, astuto, tonto, ignorante, etc.).

o Elsonido de las obras me molesta excesivamente. (La palabra sonido
la podemos cambiar por otras como: sonoridad, ruido, alboroto,
estruendo, bullicio, silencio, sigilo, etc.; la palabra molesta la
podemos cambiar por otras como: fastidiar, incomodar, irritar,
enfadar, fatigar, agradar, aliviar, etc.; y la palabra excesivamente la
podemos cambiar por otras como: exagerado, abundante,
demasiado, falto, escaso, insuficiente, etc.).

o Me gusta mucho observar los pajaros del campo. (La palabra gusta la
podemos sustituir por otras como: agradar, complacer, deleitar,
desagradar, etc.; la palabra mucho la podemos cambiar por otras
como: demasiado, bastante, escaso, poco, etc.; la palabra observar la
podemos cambiar por otras como: contemplar, mirar, ver, acechar,
percibir, etc.; la palabra pdjaros la podemos cambiar por otras como:
ave, pajarillo, etc.; y la palabra campo la podemos cambiar por otras
como: terreno, prado, bosque, ciudad, etc.).

o Etc.

En segundo lugar, haremos el mismo ejercicio, pero esta vez en grupos de
ocho y seran los alumnos los que tendran que pensar la oracién.

En tercer lugar, pasaremos a la parte filoséfica de la sesion en la que
trataremos con la mente. En esta actividad (el teléfono escacharrado)
podemos decir que hemos «jugado» con nuestra mente, pues
constantemente la hemos puesto en situaciones complejas que tenia que ir
resolviendo, pero ¢qué es la mente? Este va a ser el tema de debate del resto
de la sesion, en el que podremos empezar con preguntas como las

siguientes:
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o ¢Qué queremos decir con las siguientes expresiones? Concentrar
nuestra mente; tener ideas en la mente; tener algo en mente; Platén
era una gran mente; no estaba en mi mente decir eso; se me borré la
mente; se me ha quedado la mente en blanco.

o ¢Podemos relacionar la mente con los pensamientos? ¢COmo?

o ¢Qué es la mente???

o ¢Solo los seres humanos tenemos mente?26

Sesidn 6.

- Actividad de adquisicion de competencia. En esta sesion reforzaremos lo aprendido
en la anterior, a saber, los sindnimos y los anténimos. Para ello, llevaremos a cabo
dos actividades relacionadas con este contenido:

1. Ficha de palabras. Dadas una serie de palabras, los alumnos tendran que pensar o
buscar en el diccionario un sinénimo y un anténimo.?’

2. Poema. Los alumnos tendrdn que escoger un poema que les guste?® y sustituir
algunas de las palabras del poema por sindnimos o anténimos. Por ejemplo, si un
alumno decide utilizar el poema de La luna asoma de Federico Garcia Lorca, el cual

dice asi®®:

Cuando sale la luna
se pierden las campanas
y aparecen las sendas
impenetrables.
Cuando sale la luna,

25 Esta pregunta estd justificada debido a que, en la novela, distintos personajes dan sus definiciones de lo que
es la mente para ello, por ejemplo, Fran dice que la mente es el cerebro y percepciones (recordar y anticipar);
Laura dice que la mente es el comportamiento; la sefiora Protos dice que el cuerpo y la mente existen y estan
relacionados; y el sefior Protos dice que la mente esta totalmente relacionada con la cultura.

26 Esta pregunta debe ser superficial y debe usarse como puente para el debate de la sesién 9.

27 Ver anexo 16.
28 Sj los alumnos no conocen ninglin poema, podran pedir ayuda al profesor.

29 Las palabras subrayadas son palabras que tienen varios sinénimos y anténimos.
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el mar cubre la tierra
y el corazdén se siente
isla en el infinito.
Nadie come naranjas
bajo la luna llena.
Es preciso comer
fruta verde y helada.
Cuando sale la luna
de cien rostros iguales,
la moneda de plata
solloza en el bolsillo.

Podria cambiarlo a algo asi:

Cuando se oculta la luna
se encuentran las campanas
y se dejan ver los caminos
inaccesibles.
Cuando sale la luna,
el mar destapa la tierra
y el corazdén se siente
isla en lo eterno.
Nadie come naranjas
sobre la luna llena.

Es preciso comer
fruta verde y gélida.
Cuando sale la luna
de cien rostros idénticos,
la moneda de plata
llora en el bolsillo.

Sesidén 7.
- Actividad de adquisicién de conciencia. En esta clase, haremos el juego de las

imitaciones, muy parecido al que hicimos en la fase de sefialamiento e

identificacidn, pero entrando en materia. La actividad se dividird en dos partes:
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e En la primera parte, todos los alumnos participaran a la vez. El profesor
tendrd una lista de verbos en todas las formas que se van a trabajar.3° Con
esta lista, lo primero que hara serd leer el enunciado seguido de su solucidn,
y los alumnos tendrdn que representar esa accion mimicamente.

e Enlasegunda parte, haremos el mismo ejercicio, pero esta vez en parejas, y
en la tabla, una de las dos partes (enunciado y solucién) no aparecera, asi

que tendran que ser los propios alumnos los que hallen la solucién.3!

Para finalizar la clase e hilando con la quinta sesidn, seguiremos profundizando en la
cuestién de la mente a través de un debate sobre la comparacién «mente» y «cerebro»,
que podremos empezar con preguntas como las siguientes:

- ¢Todas las personas tienen mente y cuerpo?

- ¢Tienen todas las personas personalidad?

- ¢Esla personalidad parte de la mente o el cerebro?

- ¢Estdn conectados mente y cuerpo? Por ejemplo, si estas contento, ¢estd tu cuerpo

también contento?
- Sisufres algun dolor, {donde lo localizas, en la mente o en el cuerpo?
- ¢Hay seres con cerebro, pero sin mente?

- ¢Cébmo sabes que tienes mente? ¢ Puedes tocarla?

Sesion 8.
- Actividad de adquisicién de competencia. Esta actividad va a consistir en una
competicion:
Primero. El profesor va a dar a cada grupo de trabajo una ficha de verbos?? (habra
10 verbos) como la de la segunda parte de la actividad anterior y, entre todos,

tendran que rellenarla. Una vez hayan terminado, el aprendiz del grupo le dara la

30 ver anexo 17.
31 Ver anexo 18.
32 Ver anexo 19.
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ficha al profesor para que este la vaya corrigiendo. Asimismo, el profesor apuntara
en la ficha el tiempo que ha tardado el grupo en completarla.

Segundo. Dentro de los propios grupos, se haran parejas, por ejemplo, el sofista y el
maestro hardn una pareja y el aprendiz y el peripatético haran la otra pareja. El
ejercicio serd el mismo, es decir, el profesor entregara a cada pareja una ficha de
verbos33? (con 7 verbos) y la pareja tendra que rellenarla. Una vez que lo terminen,
se la entregaran al profesor para que la vaya corrigiendo y este apuntard el tiempo
que han tardado en rellenarla.

Tercero. Llega la fase final de la actividad, donde cada alumno individualmente
tendrd que rellenar una ficha de 4 verbos*, de la misma manera que en los dos
niveles anteriores. Una vez terminen, el proceso sera el mismo, el alumno le
entregarad la ficha al profesor y este, en primer lugar, apuntard el tiempo que cada
alumno ha tardado y, en segundo lugar, corregira la ficha.

Cuando todos los alumnos hayan terminado y el profesor haya corregido las fichas,
se anunciaran los ganadores por grupo, por parejay por alumno individual. El criterio

de calificacién se dard en funcidn del tiempo y del nimero de aciertos.

Mientras el profesor termina de corregir, los alumnos haran un repaso de légica para
asentar todos los conocimientos sobre este tema. Es cierto que no tendran tiempo para
terminar todo, por ello, podran completarlo en la sesion 10. En el ejercicio se dard una serie
de proposiciones y dos opciones (suposiciones) de las cuales una hace que dicha
proposicion sea consistente y razonable, los alumnos tendran que justificar cudl es esa

proposicién consistente y razonable.?®

Sesion 9.
- Actividad de adquisicion de conciencia. En esta clase se va a llevar a cabo una

exposicién por parte de los alumnos en la que tendran que hablar sobre alguna

33 Ver anexo 20.
34 Ver anexo 21.
35 Ver anexo 22.
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cultura que les guste o que hayan visitado. Mientras cuentan la historia, el resto de
los compaiieros tendrdn que utilizar pronombres exclamativos o interrogativos para
obtener mas informacién sobre lo que esta contando el compafiero o mostrar
interés en lo que estd diciendo. Por ejemplo:

e (Qué eslo que mas te gustd?

e (CAmo fuiste a ese pais?

e jQué pasada de viaje!

e jComo mola esa cultura!

e ¢(Quién te ha contado todo lo que sabes sobre esta cultura?

e Me pregunto cudles son las religiones que se practican en esa cultura.

e No te imaginas cuanto me ha fascinado tu exposicion.

El profesor ird apuntando todas estas frases y oraciones en la pizarra marcando el

pronombre tal y como sale en el ejemplo.

En la exposicidn de los alumnos en la que han hablado de distintas culturas, seguramente,
debido a la diversidad cultural del grupo, se haya notado que cada una tiene unas
peculiaridades gastrondmicas muy concretas, por ejemplo, mientras que en algunas
culturas la vaca es un animal sagrado, en otras culturas se consume con total normalidad;
mientras que en unas culturas el cerdo no se come, en otras se hace frecuentemente;
mientras que en unas culturas el consumo de insectos es muy frecuente, en otras esto es
impensable. Partiendo de esto y de lo que dice Laura en el libro («mente es lo que tienen
las personas y que los animales no tienen»), llevaremos a cabo un debate sobre: a) la
diferencia entre animales y humanos; b) ées ético el uso animal para nuestros intereses
particulares (alimentacidn, vestimenta, etc.)? Para la cuestiéon a), podremos animar a los
alumnos a través de preguntas como las siguientes:

- ¢éSon los humanos animales? ¢éEn qué sentido?
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- En el caso de que haya una diferencia entre humanos y animales, ées esta una
diferencia de clase o una diferencia de grado?3®
- ¢Cuales de estas acciones pueden hacer los animales, cuales los humanos y cuales
ambos? Reir, llorar, jugar, nadar, tener hambre, preocuparse, invernar, contemplar,
amar, envejecer, pelear, reflexionar, razonar, trabajar.
- Porlotanto, éen qué aspectos nos diferenciamos de los animales y en qué aspectos
nos asemejamos a ellos?
- ¢Tienes mascotas? ¢Cémo es tu relacién con ellas?
Para la cuestion b) y en relacidn con la anterior, podemos empezar con preguntas como las
siguientes:
- A partir de las conclusiones anteriores, écreéis que estd bien que utilicemos a los
animales para consumo humano?

- ¢Por qué en algunas culturas se usan unos animales y otros no?

Sesidn 10.

- Actividad de adquisicién de competencia. En la sesion anterior debatimos sobre la
diferencia que hay entre animales y humanos y sobre la ética respecto al consumo
animal, por lo tanto, en esta sesion, los alumnos tendrdn que escribir sobre sus
pareceres con respecto a este tema utilizando pronombres exclamativos e

interrogativos tanto en su forma directa como en su forma indirecta.

Por ultimo, los alumnos terminaran los ejercicios de légica que comenzaron en la sesidn 8.

Sesion 11y 12.

En estas dos sesiones trabajaremos el contenido literario, a saber, la estrofa y la rima de los

poemas. Para ello, lo primero que haremos sera escuchar atentamente el poema

36 | as diferencias de clase sefialan distinciones entre distintos grupos o especies; en cambio, las diferencias de
grado sefialan diferencias entre las mismas clases de cosas. Esta diferencia la explica el sefior Protos en la

novela.
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Aceituneros de Miguel Herndndez cantado por Paco Ibéfiez.3’” Una vez escuchado, le
preguntaremos a los alumnos que expresen en una palabra lo que el poema les ha
transmitido. Cuando todos los que hayan querido participar lo hayan hecho, el profesor
hard una breve descripcidn bibliografica de la figura de Miguel Herndndez y, una vez
terminado, volveremos a escuchar el poema. El objetivo no es otro que intentar que, tras
personalizar mds el poema gracias a que hemos acercado el autor a los alumnos, estos
intenten profundizar mas en el poema con la segunda escucha. Tras esto, le volveremos a
preguntar a los alumnos qué les ha transmitido el poema, pero esta vez, podrdn expresar
mas de una palabra para ello. A continuacidn, entre todos, haremos un breve analisis sobre
lo que quiere decir el poema para que todos los alumnos entiendan aquello que queria
expresar Miguel Herndndez, y lo haremos a través de preguntas como las siguientes:

- ¢Aquién va dirigido el poema?

- ¢Qué estd reivindicando Miguel Hernandez?

- ¢Qué verso os ha llamado la atencién? ¢Qué creéis que significa?

Por ultimo, trataremos el contenido en si y, para ello, llevaremos a cabo la explicacion
correspondiente con el objetivo de que los alumnos cuenten las estrofas de las que se

compone el poema y su esquema métrico.

INCORPORACION Y FILOSOFICA

Sesion 13.

En esta sesidn, el profesor explicara a sus alumnos en qué va a consistir la actividad final de
la unidad. Individualmente, los alumnos tendrdn que escribir un breve poema que tratara
sobre alguno o algunos de los temas que se han debatido en clase (la cultura, la ética animal,
etc.), el cual tendra que contar con lo siguiente:

- Hacer el computo silabico del poema.

37 https://www.youtube.com/watch?v=unVF1tAALUk
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- 5 sinénimos y sus anténimos que se subrayaran de color rojo, azul, , azul
oscuro y verde oscuro, respectivamente.

- 10 verbos conjugados correctamente indicando su forma (al menos tres distintas)
que se subrayardn de color

- 5 pronombres correctamente acentuados en una frase u oracion exclamativa o
interrogativa directa, subrayados de color verde.

- 3 pronombres correctamente acentuados en una frase u oracion exclamativa o

interrogativa indirecta, subrayados de color morado.

Durante el resto de la clase, los alumnos tendran tiempo para planificar las caracteristicas

gue va a tener poema y hardn un borrador en el que aparecera todo.

Sesidén 14.

En esta sesion, los alumnos trabajaran en la composicion del poema partiendo de las ideas
plasmadas en el borrador. El profesor se ira pasando por las mesas preguntando vy
observando como va el trabajo de los alumnos, asi como resolviendo distintas dudas que

puedan ir surgiendo a lo largo de la clase.

Sesion 15.
En esta sesidn, los alumnos leeran sus poemas al resto de sus comparfieros. Cunado todo el
mundo haya leido el suyo, se lo entregaran al profesor. Una vez se hayan presentado los

poemas, el profesor deberia tenerlos todos para corregir en una rubrica aparte.

Sesion 16.

La ultima clase de esta unidad didactica se dividird en tres partes. En primer lugar, el
profesor dara feedback a todos los alumnos individualmente; en segundo lugar, se hara una
valoracién general de la unidad (qué hemos aprendido, qué es lo que mas me ha gustado,

qué es lo que menos me ha gustado, etc.); y, en tercer lugar, se pegaran todos los trabajos
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en el pasillo del colegio para que los alumnos del centro puedan ver el magnifico trabajo

que han hecho los alumnos de 62.

Materiales curriculares y otros recursos didacticos

Medidas de atencién a la diversidad
Todo lo referente a esta cuestién estd explicado en el apartado 6.
Otros elementos que pueden estar de forma explicita:

a. Actividades complementarias y extraescolares.
El dia reservado para el examen, esto es, el 21 de diciembre, iremos al centro cultural para
presenciar un recital de poesia para nifios. De esta manera, los alumnos podran
experimentar la pasion que se puede transmitir cuando un poema es leido con profundidad

y sentimiento.

100



b. Fomento de la lectura.
Como ya hemos dicho, el libro de El descubrimiento de Harry de Matthew Lipman lo vamos
a utilizar a lo largo de todo el curso; no obstante, este no va a ser el Unico libro que vamos
a usar, es mas, el propdsito de este libro es mas bien didactico, y comprendiendo que este
no es el Unico uso que se le debe dar a los libros sino que la base del fomento de la lectura
es el placer de leer, todas las semanas tenemos una hora dedicada Unica y exclusivamente
a la lectura en la biblioteca donde los alumnos podran elegir los libros que quieren leer e,
incluso, podremos hacer lecturas conjuntas de un mismo libro.

c¢. Fomento de las TIC.
Como ya hemos mencionado, el recurso TIC que se va a utilizar a lo largo de la unidad es la
pizarra digital.

d. Fomento del inglés.
Debido a que esta unidad es de Lengua Castellana y Literatura, el uso del inglés no
procederd en ninguna sesion de la misma; no obstante, es importante destacar que en la
asignatura de Inglés se trabaja de manera similar a la que estamos trabajando en esta
asignatura.

e. Educacion en valores.
Es a través del aprendizaje dialégico como vamos a trabajar la educacion en valores,
principalmente, a través de los distintos debates que se van a dar a lo largo de la unidad
didactica, por ejemplo, hablaremos sobre conceptos como la cultura, la mente y su relacidn
con el cerebro, o nuestra relacidon con los animales, lo que dara lugar a otros temas que
podremos aprovechar para fomentar la convivencia en sociedad.

f. Competencias clave.
Las competencias principales que se van a trabajar en esta unidad diddctica son, tal y como
se muestra en la tabla de contenidos, la Competencia Linglistica, Aprender a Aprender,
Competencias sociales y civicas, Sentido de iniciativa y espiritu emprendedor y Conciencia

y expresiones culturales.

101



Unidad didactica 5.

Materia y curso: Lengua Castellana y Literatura para el sexto curso de Educacion Primaria.

Temporalizacién: 11 de enero — 27 de enero. 16 sesiones.

Justificacion del tema de la unidad didactica

Texto principal. Capitulos 8 y 9 de la novela El descubrimiento de Harry de Matthew Lipman.

Texto secundario. En esta unidad no contaremos con ningun texto secundario.

Tema de didlogo. Los valores; los simbolos; el respeto; y la libertad.

En esta unidad diddctica vamos a trabajar la homonimia, el adverbio, las palabras con b

y con vy el comic en un poema en el apartado de literatura. Todo ello lo desarrollaremos

a través de conceptos filoséficos como los valores, los simbolos, las costumbres o la

libertad.

Objetivos

1.

v kA N

Identificar algunas parejas de palabras homdnimas que cambian el significado al
cambiar de grafia (vaca/baca).

Diferenciar entre los adverbios y sus distintos tipos y las locuciones adverbiales.
Estimar las reglas ortograficas de las palabras con by con v.

Juzgar las distintas caracteristicas de un cémic.

Elaborar un cémic en el que se encuentren todos los contenidos que se han

trabajado a lo largo de la unidad.

Contenidos y relacién con las competencias clave

CONTENIDOS COMPETENCIAS CLAVE
Dialogo CL-AA-CSC-CEC-
SIEE
Lectura y escritura CL-AA-CSC—-CEC-
SIEE
La homonimia CL-AA-SIEE
El adverbio CL—AA-SIEE
Palabras con by conv CL—AA - SIEE
El coOmic CL-AA-CSC-CEC
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Criterios de evaluacidn, estandares de aprendizaje y minimos exigibles

Criterios de evaluacion

Estandares de aprendizaje

Identificar parejas de palabras homdnimas
a través de los ejercicios.

Nivel 1: conoce el concepto de
homonimia.

Nivel 2: distingue entre las palabras
homadgrafas y las palabras homéfonas.
Nivel 3: resuelve adecuadamente los
ejercicios propuestos.

Nivel 4: compone un comic en el que
aparecen palabras homoénimas.

Discriminar los adverbios y las locuciones
adverbiales y usarlos correctamente en los
ejercicios que se proponen para trabajar el
contenido.

Nivel 1: conoce el concepto de adverbio.
Nivel 2: conoce el concepto de locucidn
adverbial.

Nivel 3: resuelve los ejercicios
relacionados con estos contenidos.
Nivel 4: compone un cémic en el que
aparecen adverbios y locuciones
adverbiales.

Resolver con precisiéon y adecuacion las
actividades propuestas para trabajar las
reglas ortograficas dela by lav.

Nivel 1: conoce las reglas ortograficas de
las palabras con b.

Nivel 2: conoce las reglas ortograficas de
las palabras con v.

Nivel 3: realiza adecuadamente los
ejercicios de las actividades.

Nivel 4: compone un comic en el que se
utilicen palabras con by con v.

Conocer las caracteristicas principales del
cOmicy escribir uno atendiendo a las reglas
dadas por el profesor.

Nivel 1: conoce las caracteristicas basicas
del cémic.

Nivel 2: planifica la elaboracién del cdmic.
Nivel 3: elabora un cémic en el que se
encuentran todos los contenidos
linglisticos y filoséficos de la unidad.

Nivel 4: dramatiza y muestra el cémic a sus
companeros.
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Unidad didactica 6

Materia y curso: Lengua Castellana y Literatura para el sexto curso de Educacidn Primaria.

Temporalizacidn: 1 de febrero — 17 de febrero. 16 sesiones.

Justificacion del tema de la unidad didactica

Texto principal. Capitulos 10 y 11 de la novela El descubrimiento de Harry de Matthew

Lipman.

Texto secundario. A una nariz de Francisco de Quevedo.

Temas de didlogo. Las falacias; la confianza; el respeto; los deberes; la comunicacion; la

duda; y la identidad.

En esta unidad diddctica vamos a trabajar el sentido literal y el sentido figurado, las

preposiciones, conjunciones e interjecciones, y las palabras con h. En cuanto a contenido

literario, veremos la comparacién y la hipérbole. Todo ello, a través de ideas filosoficas

como las falacias, la confianza, el respeto, los deberes o la duda.
Objetivos
1. Distinguir entre neologismos, préstamos y arcaismos.
Formular todas las preposiciones.
Aplicar las conjunciones e interjecciones correctamente.

2
3
4. Estimar las reglas ortograficas de las palabras con h.
5

Diferenciar entre la personificacién y la hipérbole en un poema y componer uno

atendiendo a las reglas pautadas por el profesor.

Contenidos y relacion con las competencias clave

CONTENIDOS

COMPETENCIAS CLAVE

Dialogo

CL-AA-CSC-CEC- SIEE

Lectura y escritura

CL-AA-CSC-CEC- SIEE

Neologismos, préstamos y arcaismos CL— AA-SIEE
Preposiciones, conjunciones e interjecciones CL-AA-SIEE
Palabras con h CL— AA-SIEE

La comparacién y la hipérbole

CL-AA-CSC-CEC
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Criterios de evaluacidn, estandares de aprendizaje y minimos exigibles

Criterios de evaluacion

Estandares de aprendizaje

Distinguir entre neologismos, préstamos y
arcaismos.

Nivel 1: conoce el concepto de neologismo.
Nivel 2: conoce el concepto de préstamo y de
arcaismo.

Nivel 3: resuelve los ejercicios relacionados
con el contenido trabajado.

Nivel 4: compone un poema en el que
aparecen neologismos, préstamos y
arcaismos.

Sefialar en orden todas las preposiciones.

Nivel 1: conoce el concepto de preposicion.
Nivel 2: enlista las preposiciones en orden.
Nivel 3: ejecuta los ejercicios adecuadamente.
Nivel 4: compone un poema en el que
aparecen varias proposiciones.

Usar las conjunciones e interjecciones
correctamente.

Nivel 1: conoce el concepto de conjuncion.
Nivel 2: conoce el concepto de interjeccion.
Nivel 3: resuelve los ejercicios correctamente.
Nivel 4: compone un poema en el que
aparecen los contenidos trabajados.

Resolver con precisidn y correccion las
actividades planificadas para trabajar reglas
ortograficas de la h.

Nivel 1: conoce las reglas ortograficas de las
palabras con h.

Nivel 2: sabe utilizar correctamente la h en
aquellas palabras que asi lo dicten atendiendo
a las reglas ortograficas de la lengua
castellana.

Nivel 3: realiza adecuadamente los ejercicios
de las actividades.

Nivel 4: compone un poema en el que se
utilicen palabras con h.

Distinguir entre la comparacion y la hipérbole.

Nivel 1: conoce el concepto de comparacion.
Nivel 2: conoce el concepto de hipérbole.
Nivel 3: realiza la actividad final siguiendo las
pautas marcadas.

Nivel 4: dramatiza el poema a sus
compaiieros.
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Unidad didactica 7

Materia y curso: Lengua Castellana y Literatura para el sexto curso de Educacion Primaria.

Temporalizacion: 26 de febrero — 15 de marzo. 16 sesiones.

Justificacion del tema de la unidad didactica

Texto principal. Capitulos 12 y 13 de la novela El descubrimiento de Harry de Matthew

Lipman.

Texto secundario. Romance de la luna de Federico Garcia Lorca.

Temas de didlogo. Las contradicciones; el ser; el saber y el sentir; el comienzo de las cosas:

«étodo tiene un comienzo?»; y el todo y las partes.

En esta unidad didactica vamos a trabajar las frases hechas, las palabras tabues y los

eufemismos, los grupos de palabras, las palabras con ge, giy con je, ji y la personificacién

y la metafora en los contenidos literarios. Todo ello, utilizando ideas filoséficas como la

contradicciéon, el concepto de persona, la diferencia entre el saber y el sentir, el

comienzo de las cosas, asi como una revision de los conceptos de légica tratados hasta

el momento.
Objetivos
1. Identificar y usar frases hechas.
2. Reconocer los tabues mas extendidos en la sociedad y analizar sus causas.
3. Identificar y usar eufemismos.
4. Clasificar los grupos de palabras que puede haber en una oracién (nominal, adjetival
y adverbial).
5. Estimar las reglas ortograficas de las palabras con ge, giy con je, ji.
6. Juzgar la personificacidn y la metafora en un poema y componer uno atendiendo a

las reglas pautadas por el profesor.
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Contenidos y relacidn con las competencias clave

CONTENIDOS

COMPETENCIAS CLAVE

Didlogo

CL-AA-CSC-CEC-
SIEE

Lectura y escritura

CL-AA-CSC-CEC-

SIEE
Frases hechas, tabues y eufemismos CL— AA-SIEE
Grupos de palabras CL— AA-SIEE
Palabras con ge, gi y con je, ji CL—AA-SIEE

La personificacion y la metafora

CL-AA-CSC-CEC

Criterios de evaluacion y estandares de aprendizaje

Criterios de evaluacion

Estandares de aprendizaje

Discriminar entre frases hechas, tabues y
eufemismos

Nivel 1: conoce el concepto de frase hecha.
Nivel 2: conoce el concepto de tabu y de
eufemismo.

Nivel 3: resuelve adecuadamente los ejercicios
propuestos para trabajar el contenido.

Nivel 4: compone un poema en el que aparecen
frases hechas, tabues y eufemismos.

Diferenciar los grupos de palabras segun la funcion
que los distingue en nominal, adjetival y adverbial.

Nivel 1: conoce y posteriormente identifica los
grupos nominales en una oracion.

Nivel 2: identifica y posteriormente identifica los
grupos adjetivales y los grupos adverbiales en una
oracién.

Nivel 3: resuelve los ejercicios adecuadamente.
Nivel 4: compone un poema en el que aparecen los
contenidos vistos en este apartado.

Resolver con precisién y correccion las actividades
planificadas para trabajar reglas ortograficas de las
palabras con ge, gi y con je, ji.

Nivel 1: conoce las reglas ortograficas de las
palabras con ge, gi y con je, ji.

Nivel 2: sabe utilizar correctamente la ge, gi y la je,
ji en aquellas palabras que asi lo dicten atendiendo
a las reglas ortograficas de la lengua castellana.
Nivel 3: realiza adecuadamente los ejercicios de las
actividades.

Nivel 4: compone un poema en el que se utilicen
palabras con ge, gi y con je, ji.

Juzgar la comparacion y la metafora de los poemas.

Nivel 1: conoce el concepto de comparacion.
Nivel 2: conoce el concepto de metafora.

Nivel 3: realiza la actividad final siguiendo las
pautas marcadas.

Nivel 4: dramatiza el poema a sus compafieros.
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Unidad didactica 8

Materia y curso: Lengua Castellana y Literatura para el sexto curso de Educacidn Primaria.

Temporalizacidn: 22 de marzo — 19 de abril. 16 sesiones.

Justificacion del tema de la unidad didactica

Texto principal. Capitulos 14 y 15 de la novela El descubrimiento de Harry de Matthew

Lipman.

Texto secundario. En esta unidad no contaremos con ningun texto secundario.

Temas de didlogo. La amistad; los habitos; el arte; y la relacidn entre nifios y adultos.

En esta unidad didactica vamos a trabajar el sentido literal y el sentido figurado, la oracién

y las palabras con s y con x. El tema literario de esta unidad va a ser el teatro. Todo esto lo

trabajaremos partiendo de conceptos como la amistad, la naturaleza, la vida y la muerte, el

arte o la sociedad, entre otros.

Contenidos y relacidn con las competencias clave

CONTENIDOS

COMPETENCIAS CLAVE

Didlogo

CL-AA-CSC-CEC-
SIEE

Lectura y escritura

CL-AA-CSC-CEC-

SIEE
Sentido literal y sentido figurado CL—- AA - SIEE
La oracién CL— AA - SIEE
Palabras con xy con s CL—AA-SIEE

El teatro

CL-AA-CSC-CEC
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Objetivos, criterios de evaluacion, estandares de aprendizaje y minimos exigibles

OBJETIVOS

ACTIVIDADES

CRITERIOS DE EVALUACION

ESTANDARES DE APRENDIZAJE

Distinguir entre
las oraciones y
frases en sentido
literal y en
sentido figurado.

A través de un didlogo sobre
situaciones cotidianas en el
que encontramos ambos
tipos de frases.

Diferenciar entre oraciones y frases
en sentido literal y en sentido
figurado, asi como componer un
ensayo.

Nivel 1: conoce qué son las oraciones y las frases en sentido literal.
Nivel 2: conoce qué son las oraciones y las frases en sentido figurado.
Nivel 3: resuelve acertadamente los ejercicios propuestos.

Nivel 4: compone un ensayo en el que se utilicen oraciones y frases en
sentido literal y en sentido figurado.

Reconocer las
oraciones simples
dentro de un
texto e identificar
el sujeto y el
predicado.

A través de los ejercicios de
I6gica que vamos a tratar y
de la composicidon del
ensayo.

Identificar las oraciones simples
dentro de un texto y sefialar el sujeto
y el predicado, asi como componer
un ensayo.

Nivel 1: reconoce las oraciones simples de un texto y sabe crear oraciones
simples propias.

Nivel 2: identifica el sujeto y el predicado dentro de una oracién simple y
marca el nucleo de la oracidn.

Nivel 3: resuelve los ejercicios propuestos.

Nivel 4: compone un ensayo en el que se utilicen oraciones simples y donde
aparezca marcado el sujeto, el predicado y el nucleo de la oracidn.

Estimar las reglas
ortograficas de
las palabras con x
y con s.

A través del juego de la
bandera, de las fichas en las
que vamos a trabajary de la
composicidn del ensayo.

Resolver con precisidn y correccion
las actividades planificadas para este
contenido.

Nivel 1: conoce las reglas ortograficas de las palabras con s.

Nivel 2: conoce las reglas ortograficas de las palabras con x.

Nivel 3: realiza adecuadamente los ejercicios de las actividades.

Nivel 4: compone un ensayo en el que se utilicen palabras con sy con x.

Diferenciar los
tipos de teatro
segun las
caracteristicas
principales que
los definen en
comico, tragico,
titeres, absurdo o
mimico.

A través de la explicacion; y
de la composicion de la
breve obra de teatro.

Distinguir entre los distintos tipos de
géneros teatrales segln su funcion
comica, tragica, de titeres, del
absurdo o mimico, y componer uno
atendiendo a las pautas marcadas.

Nivel 1: distingue los distintos tipos de teatro atendiendo a unas
caracteristicas marcadas.

Nivel 2: identifica el tipo de género teatral cuando se le presenta.

Nivel 3: compone una breve obra de teatro atendiendo a las indicaciones
dadas.

Nivel 4: representa la obra de teatro que ha compuesto a sus comparieros.
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Metodologia y actividades

EXPERIENCIAY LECTURA

Sesidén 1.

Comenzaremos leyendo los capitulos 14 y 15 del libro El descubrimiento de Harry de
Matthew Lipman. Debido a que todos los alumnos ya deberian conocer las reglas que hay
gue seguir para que la lectura y la futura discusion sea adecuada, el profesor preguntara si
alguien tiene alguna duda sobre dichas reglas, si nadie dice nada, la sesidon continuara con
lo siguiente; en cambio, si alguien prefiere recordarlas, lo haremos entre todos. De esta
manera, ya podemos pasar al proceso de lectura en si, para lo que vamos a disponer a los
alumnos en circulo con el objetivo de hacer la lectura una actividad placentera y de
posibilitar el futuro didlogo. Leeremos el capitulo en grupo, asignando varios narradores y
algunos personajes (en este capitulo aparecen once personajes, por lo que habra que

seleccionar a once alumnos para que cada uno represente a un personaje distinto).

Sesidn 2.
Una vez leidos los capitulos, es la fase del dialogo, por lo que se les preguntara a los alumnos
sobre las sensaciones, pareceres, etc. que les haya transmitido la lectura, y el profesor
tendra que ir reconduciendo cuidadosamente el didlogo hacia algunos de los temas
principales sobre los que vamos a tratar en esta unidad. Los alumnos tendran que ir
compartiendo sus ideas generales, las cuales, a lo largo de la unidad, se irdn matizando a
través de distintos ejercicios. En el caso de que los alumnos no sepan qué decir, podemos
ayudarles a través de distintas preguntas como las siguientes, no con el objetivo de empezar
asi la discusion filoséfica, sino de animarlos a participar:

- ¢Cbmo se sienten los personajes de la novela ante las distintas obras de arte que

presencian?
- ¢Nos pueden gustar las mismas cosas por razones distintas?
- ¢éQué quiere decir Suki con su poema?

- ¢Qué significa tratar a las personas como objetos?
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- ¢Algo que nos da placer debemos hacerlo siempre, es decir, sin tener en cuenta las
circunstancias?

- ¢Qué han descubierto los personajes en estos capitulos?

SENALAMIENTO E IDENTIFICACION

Sesidn 3.
En el texto encontramos oraciones que tienen un sentido figurado y otras que tienen un
sentido literal, por ejemplo, «me gustan esas plantas» tiene un sentido literal; sin embargo,

el poema que escribe Suki tiene un sentido figurado:

«Los jardineros»
piensan las rosas,

«nunca mueren.»

Los alumnos tendran que intentar identificar, mientras leemos los capitulos, algunas
oraciones literales y otras figuradas. Al final de la clase comentaremos algunas de ellas.

La oracidn, que es el segundo contenido, esta presente muchas veces a lo largo del texto:
«Harry se sintié un tanto molesto»; «Harry meneé la cabeza»; «Los cuadros son hechos por
el ser humanoy; etc. Es importante hacerles ver, aunque por ahora, muy superficialmente,
gue la estructura basica de una oracidon estd compuesta de un sujeto, un verbo y un

predicado, en ese orden.

Sesion 4.

El dltimo contenido que vamos a trabajar en esta unidad son las palabras con sy con x. En

el texto encontramos varios ejemplos: hermosas, extraordinarias, exclamo, expresan, etc.
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Para finalizar la clase, los alumnos tendran que escribir brevemente sobre su relacion con
la poesia, tomando como ejemplo a Suki. Dedicaremos los Ultimos minutos de la sesién para

qgue los alumnos compartan lo que han escrito.

REFLEXION Y DISCUSION

Sesidn 5.
- Actividad de adquisicion de conciencia. A través de un didlogo y partiendo de frases
y oraciones de la propia novela, hallaremos cual es la diferencia entre las frases
hechas y las frases literales y cudl es el uso que le damos en nuestra vida cotidiana.
Para terminar la sesidn, hilaremos el contenido de la novela sobre «el habito» para llevar a
cabo un debate sobre esta cuestion, para ello, podremos empezar a plantear
preguntas como las siguientes:
- Enlanovela, cada vez que alguien llama a la puerta de la casa de Amy, ella pregunta
«¢éQuién es?», ées esto un habito?
- En la novela, cuando Amy suma dos mas dos, obtiene como resultado cuatro, ées
esto un habito?
- Enla novela, cuando Amy bosteza, se tapa la boca con la mano, ¢es esto un habito?
- Enla novela, cuando alguien dice algo divertido, Amy se rie, éies esto un habito?
- Etc.
- ¢Cuando es algo que hacemos de manera repetida es un habito y cuando no?
- ¢éHay habitos correctos y habitos incorrectos? ¢ Cdmo podemos distinguirlos?

- ¢Hay habitos buenos y habitos malos? ¢ Cdmo se distinguen?

Sesidn 6.
- Actividad de adquisicion de competencia. En esta sesién haremos una ficha donde,
de una lista de 20 oraciones literales y figuradas (algunas de ellas sacadas de la

novela), los alumnos tendran que identificar qué tipo es y explicar su significado.38

38 Ver anexo 23.

112



Para finalizar la clase e hilando con la novela, haremos un debate sobre la amistad. Para
ello, algunas preguntas que podemos formular para animar el inicio del debate pueden ser

algunas como las siguientes:

¢Dos personas de diferentes edades pueden ser amigos?

- ¢Es posible que dos personas que se llevan bien no sean amigos? ¢Y lo contrario?

- ¢Podemos ser amigos con nosotros mismos?

- ¢éLos amigos se mienten?

- ¢Dos amigos se tienen que parecer para serlo o pueden ser muy distintos?

- ¢En qué se diferencian las conversaciones que tienes con tus amigos con las
conversaciones que tienes con otras personas?

- ¢Podemos ser amigos de otras especies como, por ejemplo, los animales?

- ¢Qué son los grupos de amigos?

- ¢Qué es la amistad?

Sesion 7y 8.

Estas dos sesiones, como hemos visto, son algo especiales, pues la hemos unido en una sola.
Esto se debe al planteamiento que tenemos de la misma, el cual procederé ahora mismo a
exponer. La actividad de adquisicidn de conciencia va a ser un breve debate que no nos
ocupara toda la primera sesion, ya que el grueso de esta tiene que ver con el refuerzo del
pensamiento légico, por lo que hemos considerado adecuado dedicarle la segunda mitad
de la primera sesidn y la segunda sesidon entera.

- Actividad de adquisicidon de conciencia. Durante todo el capitulo 14, Suki dice que
solo le gusta lo que esta vivo, por lo tanto, lo que esta «muerto» no es de su agrado;
sin embargo, ¢qué pasa con el arte? Por ejemplo, un cuadro es una cosa (no esta
viva), la cuestion es: épuede el arte — pintura, escultura, musica, libros, teatro, etc.
— estar vivo de alguna manera?

A partir de aqui, podemos empezar la discusién a través de preguntas como las

siguientes:
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- ¢Son lasimitaciones arte? Por ejemplo: imitar a un ratén que acaba de ver a un gato;
imitar a un gato maullando porque tiene hambre; etc.

- ¢Podemos mezclar colores para hacer un dibujo que sea considerado arte?

- ¢Podemos unir varias notas musicales para formar una melodia que sea considerada
arte?

- ¢Es arte si se consigue hacer una composicién bella de distintas partes que acaben
formando un todo?

- Una historia bien narrada, ées arte?

- ¢Tiene que ver el arte con expresar sentimientos?

- ¢Es posible que algo que no sea nada de lo que hemos dicho anteriormente (ni
imitacién de algo, ni expresidn sentimental, ni unién de las partes para hacer un
todo, etc.), sea arte?

- ¢Puede el arte estar vivo?

- Actividad de adquisiciéon de competencia. En el tiempo restante de clase, vamos a
trabajar el contenido correspondiente, a saber, la oracién, pero a través de los
silogismos, partiendo del capitulo 14 de la novela. Para empezar, le explicaremos a
los alumnos que las oraciones simples estdn compuestas por un sujeto y un
predicado. Para trabajar este contenido y asegurarnos de que lo han entendido bien,
llevaremos a cabo una actividad de conciencia, la cual consistird en lo siguiente: el
profesor le dard a cada grupo unas fichas de palabras que los alumnos tendran que
ordenar para construir oraciones, empezando por el verbo y afiadiendo el resto de
las palabras al verbo para formar las oraciones. Una vez las hayan formado, tendran
que identificar el sujeto y el predicado.3° Cuando todos hayan terminado, pasaremos
a la segunda parte de la actividad. Para ello, le explicaremos a los alumnos que, en
la novela, la l6gica que utilizan es una légica de términos, es decir, que el sujeto y el

predicado estan conectados por «son» o «no son». Cada oracién contiene dos

39 Ir a anexo 24 para ver las fichas. Todas las oraciones que tendran que formar son de la novela, lo cual

facilitara formarlas.
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términos (sujeto y predicado), por lo tanto, si tenemos dos oraciones, vamos a
encontrar cuatro términos, y estas dos oraciones van a compartir un término, al que
vamos a llamar término medio. Cuando dos oraciones légicas comparten un mismo
término medio, podremos sacar una tercera oracion légica como conclusién donde
no aparecera el término medio, por ejemplo*:
«Todos los humanos somos mortales»
«Harry es un humano»
«Harry es mortal»
Para practicar esto, vamos a hacer dos ejercicios:

1. Sacar conclusiones. Daremos a los alumnos dos de las tres partes de un silogismo y
ellos tendrdn que completar la que falte.*! Asimismo, tendran que sefialar el sujeto
y el predicado, marcando el verbo.

2. Eliminando el término medio. Dando a los alumnos un silogismo, tendran que
marcar el término medio y explicar si se elimina o no en la conclusidn.*? Asimismo,

tendran que seiialar el sujeto y el predicado, marcando el verbo.

Para terminar, le explicaremos a los alumnos que hay dos formas de ordenar un
razonamiento que no da resultado. Esto es, si los dos sujetos o los dos predicados de las dos
primeras oraciones son iguales, el orden no es seguro, pues la conclusién puede ser falsa.*
Por ejemplo:

«Todas las cosas hechas de madera son casas»

«Todas las cosas hechas de ladrillo son casas»

«Todas las cosas hechas de madera son hechas de ladrillo»

40 En este ejemplo, hemos subrayado de amarillo el sujeto y de verde el predicado; asimismo, hemos marcado
la palabra «<humano» que representa el término medio, ya que aparece en ambas oraciones; finalmente,
hemos marcado en negrita la conclusion.

41 Ver anexo 25.

42 Ver anexo 26.

43 Por lo general, esto es siempre asi; no obstante, puede haber ordenaciones no fiables cuya conclusién sea

verdadera.
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«Todos los nifios son seres humanos»
«Todas las nifias son seres humanos»
«Todos los nifios son nifias»
Para practicar esto, haremos un ejercicio:
1. Orden de los términos. Dada una serie de silogismos, los alumnos tendran que
pensar si la ordenacion de los términos es fiable o no.** Asimismo, tendran que

sefialar el sujeto y el predicado, marcando el verbo.

Sesidén 9.

- Actividad de adquisicion de conciencia. Para realizar esta actividad, la cual
llamaremos Busca, encuentra y comparte, iremos al patio exterior del colegio. La
actividad consiste en lo siguiente:

Primero. El profesor ha disefiado unas fichas*® que son de dos tipos: el primero esta
compuesto de pistas sobre las reglas ortograficas de las palabras con x y s; y el
segundo son palabras que contienen las letras x 0 s, pero que no se aparecen en la
palabra, por ejemplo, si tomamos la palabra «explicar», en la ficha apareceria asi:
«e_plicar»). El profesor hara 5 copias de todas las fichas ya que habra cinco grupos
de trabajo en la actividad. A cada ficha le corresponde un sobre y a cada grupo un
color, por ello, los sobres serdn de cinco colores distintos. Una vez fabricado y
preparado todo el material — el cual se ha hecho fuera del horario de clase —, el
profesor, antes de la clase, lo esconderd por distintos rincones del patio escolar. Con
esto, ya estamos listos para pasar a la actividad en si.

Segundo. Los grupos seran los propios de clase, por lo que no habrd ninguna
dificultad a la hora de formarlos. Lo primero que vamos a hacer antes de comenzar

la actividad sera explicarsela a los alumnos: cada grupo (al que le ha sido asignado

44 Ver anexo 27.
45 Ver anexo 28.
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un color) tendra que buscar los sobres de su color y ,cuando encuentren todos, los
abrirdn y empezaran a trabajar en equipo para resolver las fichas. El objetivo es que
resuelvan si las palabras de los sobres se escriben con x o con s usando las pistas.
Una vez lo hayan resuelto, tendran que poner cada ficha en su cesto
correspondiente (cada grupo tiene dos cestos, uno para las palabras con x y otro
para las palabras con s), los cuales estara vigilando el profesor. El profesor ira
apuntando el orden en el que los grupos han ido resolviendo los problemas v,
cuando todos terminen, volveremos a clase, donde resolveremos los resultados de
cada grupo y estableceremos un grupo ganador, en funcion de los criterios de
aciertos y tiempo.

Tercero. Llevamos a cabo la actividad.

10

Sesién 10.

Actividad de adquisiciéon de competencia. Para asentar los conocimientos de la
sesién anterior, los alumnos tendran que completar una ficha de palabras y hacer

un dictado.*®

Cuando hayan terminado, pasaremos al debate. En esta ocasion, hablaremos sobre los

adultos y su relacidn con los nifios, ya que en la novela observamos que de vez en cuando,

hay interaccién entre ellos; ademas, los nifios se relacionan todos los dias con adultos, ya

sean sus padres u otros. Para empezar a animar el debate, podremos plantear preguntas

como las siguientes:

¢Qué crees que es lo que mas les cuesta a los adultos entender sobre los nifios?
¢Qué crees que es lo que mas les cuesta a los nifilos entender sobre los adultos?
¢Se te ocurre por qué algunos nifios no se entienden con algunos adultos, vy
viceversa?

¢Hay adultos que os parecen extraifios? ¢En qué sentido?

éCrees que algunos adultos piensan que los nifios son raros? ¢Por qué?

46 Ver anexo 29.
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- ¢Crees que algunos adultos minusvaloran lo que hacen los niflos solo porque son
nifnos?

- ¢Nos entendemos — como niflos — a nosotros mismos? ¢Y los adultos se entienden
a ellos mismos?

- ¢Qué podemos hacer para mejorar las relaciones entre nifios y adultos?

Sesién 11y 12.

En estas dos sesiones, trabajaremos el contenido literario de esta unidad, esto es, el teatro.
Para ello, lo primero que haremos serd hablar sobre algunos de los tipos de teatro que hay
y pondremos un ejemplo de cada uno de ellos. Asi:

- Teatro cémico. Pretenden causar risa al espectador a través de la historia de uno o
varios personajes. Ejemplo: Tres sombreros de copa de Miguel Mihura.

- Teatro tragico. Los personajes de este tipo de obras de teatro viven situaciones muy
complicadas que provocan en el espectador cierta angustia. Ejemplo: Edipo Rey de
Séfocles.

- Teatro de titeres. Es una representacién teatral que se lleva a cabo usando mufiecos
gue se colocan en las manos. Ejemplo: debido a que es muy comun para nifios,
cualquier cuento popular se puede representar a través de titeres.

- Teatro del absurdo. La trama gira entorno a la propia existencia humana. Ejemplos:
Caligula de Albert Camus.

- Teatro mimico. En este tipo de teatro, los actores no hablan, solo mueven el cuerpo.

Ejemplo: podemos utilizar videos de Marcel Marceu o Etienne Decroux, entre otros.
Una vez hayamos terminado con la explicacién, los alumnos, ya sea individualmente, en

parejas o en grupos de cuatro, tendran veinte minutos para preparar una breve

representacion teatral utilizando alguno de los estilos nombrados.
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INCORPORACION Y FILOSOFICA

Sesidn 13.

En esta sesidn, el profesor explicara a sus alumnos en qué va a consistir la actividad final de
la unidad. En grupos de cuatro, los alumnos tendran que escribir un breve didlogo teatral
que tratard sobre alguno o algunos de los temas que se han debatido en clase (la amistad,
el arte, etc.), el cual tendrd que contar con lo siguiente:

- Marcar entre corchetes de color rojo aquellas partes del teatro que estén escritas
en sentido literal.

- Marcar entre corchetes de color azul aquellas partes del teatro que estén escritas
en sentido figurado.

- Sefalar los verbos del texto de color y marcar con un lapiz la oracién en la
gue se encuentra dicho verbo, sefialando el sujeto de azul oscuro y el predicado de
verde oscuro.

- Al menos 3 palabras con ‘X’ que se subrayaran de color

- Al'menos 5 palabras con ‘s’ subrayados de color verde.

Durante el resto de la clase, los alumnos tendran tiempo para planificar las caracteristicas

gue va a tener el teatro y haran un borrador en el que aparecera todo.

Sesidén 14.

En esta sesidon, los alumnos escribirdn el didlogo teatral partiendo de las ideas que se
encuentran en el borrador. El profesor se ird pasando por las mesas preguntando y
observando como va el trabajo de los alumnos, asi como resolviendo distintas dudas que

puedan ir surgiendo a lo largo de la clase.
Sesidén 15.

En esta sesidn, los alumnos representardn sus obras de teatro al resto de sus compaiieros.

Cuando todos los grupos hayan representado su obra, le entregaradn la parte escrita al
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profesor. Una vez hayan presentado todos los grupos, el profesor deberia tenerlos todos

para corregir en una rubrica aparte, en la que también se evaluara la dramatizacion.

Sesidén 16.

La ultima clase de esta unidad didactica se dividird en tres partes. En primer lugar, el
profesor dard feedback a todos los alumnos por grupos; en segundo lugar, se hard una
valoracion general de la unidad (qué hemos aprendido, qué es lo que mas me ha gustado,
qué es lo que menos me ha gustado, etc.); y, en tercer lugar, se pegaran todos los trabajos
en el pasillo del colegio para que los alumnos del centro puedan ver el magnifico trabajo

que han hecho los alumnos de 62.

Materiales curriculares y otros recursos didacticos
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lapices, boligrafos,
papeles, cartulinas,

etc.

Medidas de atencion a la diversidad
Todo lo referente a esta cuestién esta explicado en el apartado 6.
Otros elementos que pueden estar de forma explicita:

a. Actividades complementarias y extraescolares.
El dia reservado para el examen, esto es, el 21 de abril, iremos al saldn de actos para que
los alumnos visualicen una obra de teatro que va a ser representada por un grupo de teatro
que el colegio ha contratado. Con esto se pretende que los alumnos experimenten la
visualizacién de una obra de teatro para nifios representada por actores profesionales.

b. Fomento de la lectura.
Como ya hemos dicho, el libro de El descubrimiento de Harry de Matthew Lipman lo vamos
a utilizar a lo largo de todo el curso; no obstante, este no va a ser el Unico libro que vamos
a usar, es mas, el propdsito de este libro es mas bien didactico, y comprendiendo que este
no es el Unico uso que se le debe dar a los libros sino que la base del fomento de la lectura
es el placer de leer, todas las semanas tenemos una hora dedicada Unica y exclusivamente
a la lectura en la biblioteca donde los alumnos podréan elegir los libros que quieren leer e,
incluso, podremos hacer lecturas conjuntas de un mismo libro.

c¢. Fomento de las TIC.
Como ya hemos mencionado, el recurso TIC que se va a utilizar a lo largo de la unidad es la
pizarra digital.

d. Fomento del inglés.
Debido a que esta unidad es de Lengua Castellana y Literatura, el uso del inglés no
procedera en ninguna sesidn de la misma; no obstante, es importante destacar que en la
asignatura de Inglés se trabaja de manera similar a la que estamos trabajando en esta

asignatura.

121



e. Educacion en valores.
Es a través del aprendizaje dialédgico como vamos a trabajar la educaciéon en valores,
principalmente, a través de los distintos debates que se van a dar a lo largo de la unidad
didactica, por ejemplo, hablaremos sobre conceptos como la amistad, los habitos, el arte y
la relacidon entre nifos y adultos, lo que dara lugar a otros temas que podremos aprovechar
para fomentar la convivencia en sociedad.

f. Competencias clave.
Las competencias principales que se van a trabajar en esta unidad didactica son, tal y como
se muestra en la tabla de contenidos, la Competencia Lingliistica, Aprender a Aprender,
Competencias sociales y civicas, Sentido de iniciativa y espiritu emprendedor y Conciencia

y expresiones culturales.

122



Unidad didactica 9.
Materia y curso: Lengua Castellana y Literatura para el sexto curso
Temporalizacién: 21 de abril — 10 de mayo. 16 sesiones.

Justificacion del tema de la unidad didactica

de Educacién Primaria.

Texto principal. Capitulos 16 y 17 de la novela El descubrimiento de Harry de Matthew

Lipman.

Texto secundario. En esta unidad no contaremos con ningun texto secundario.

Tema de didlogo. Las tautologias y la verdad; diferentes formas de pensamiento; y el

conocimiento objetivo y el conocimiento subjetivo.

En esta unidad didactica vamos a trabajar los neologismos, préstamos y arcaismos, la

oracion, las palabras con /Il y con y, y el teatro, en cuanto a contenido literario. Todo ello

utilizando conceptos filoséficos como los silogismos hipotéticos, la soluciéon de los

problemas a través de la busqueda y la verdad.

Objetivos

1. Formular el significado de las siglas y abreviaturas que se presentan.

2. Clasificar las distintas lenguas que hay en Espafia.

3. Estimar las reglas ortograficas de las palabras con Il y con y.

4. Juzgar las caracteristicas principales que componen un ensayo.

Contenidos y relacion con las competencias clave

CONTENIDOS

COMPETENCIAS CLAVE

Didlogo

CL-AA-CSC-CEC-
SIEE

Lectura y escritura

CL-AA-CSC-CEC-

SIEE
Las siglas y abreviaturas CL—AA - SIEE
Las lenguas de Espaia CL— AA-SIEE
Palabras con /ly cony CL—AA - SIEE

El ensayo literario

CL-AA-CSC-CEC
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Criterios de evaluacidn, estandares de aprendizaje y minimos exigibles

Criterios de evaluacion

Estandares de aprendizaje

Obtener el significado completo de las siglas que se

trabajen.

Nivel 1: conoce el concepto de sigla.

Nivel 2: usa las siglas cuando corresponde.

Nivel 3: resuelve los ejercicios que se han
propuesto para ello.

Nivel 4: compone un breve ensayo literario en el

que aparecen siglas.

Elaborar una lista en la que aparecen todas las

lenguas habladas en Espafia.

Nivel 1: conoce todas las lenguas que se usan en
Espana.

Nivel 2: localiza geograficamente los lugares en los
que se habla cada lengua en Espafia.

Nivel 3: resuelve los ejercicios que se han pensado
para que los alumnos trabajen este contenido.
Nivel 4: investiga sobre la historia del origen de las

distintas lenguas de Espafia.

Resolver con precisidn y correccion las actividades
planificadas para trabajar reglas ortograficas de las

palabras con Il y con y.

Nivel 1: conoce las reglas ortograficas de las
palabras con /I.

Nivel 2: conoce las reglas ortograficas de las
palabras con y.

Nivel 3: realiza adecuadamente los ejercicios de las
actividades.

Nivel 4: compone un ensayo en el que se utilicen

palabras con /ly con y.

Presentar un ensayo atendiendo a sus

caracteristicas principales.

Nivel 1: conoce las caracteristicas principales de un
ensayo literario.

Nivel 2: reconoce distintos tipos de ensayos en
funcién de su finalidad.

Nivel 3: escribe un ensayo literario en el que se
encuentren los contenidos trabajados a lo largo de
la unidad.

Nivel 4: comparte el ensayo con sus compaiieros.
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Conclusiones

Al principio del trabajo me propuse desarrollar unas unidades didacticas innovadoras que
partieran de dos conceptos basicos, a saber, el modelo E.S.R.l. y el método de Filosofia para
Nifos, sobre los que afiadiamos el aprendizaje dialdgico, la relacidn educativa del profesor
y el alumno o el aula como comunidad de investigacidn, entre otros. Pienso que todos estos
aspectos se ven muy claros a lo largo del desarrollo de las unidades diddcticas, por lo tanto,
pienso que mi propdsito inicial ha sido cumplido y superado. En el resto de las conclusiones
me gustaria tratar un par de cuestiones que también considero como partes esenciales de
mi TFG, estas son, el papel de la filosofia en nuestra sociedad (relacionado con el porqué de

este trabajo) y el papel transformador de la educacién.

Desgraciadamente, la filosofia juega un papel cada vez menos importante en nuestra
sociedad, llegando al punto de que se estd empezando a considerar prescindible o
innecesaria en la educacién obligatoria, como ya ha sucedido en varios paises. Nosotros
pensamos que esto supondria un grave error para la educacién de la ciudadania, pues el
pensamiento filoséfico ha sido y sigue siendo imprescindible en nuestra sociedad, pues sin
ella no somos capaces de entender parte de esta. Es por ello por lo que mi trabajo no es
solo el implemento de una metodologia innovadora, sino también un primer paso en la
lucha por el uso y el estudio de la filosofia desde el inicio de la educacion escolar, que
pretende construir una sociedad en la que el pensamiento filoséfico sea relevante, no
necesariamente para que todos seamos filésofos (tampoco ensefiamos Lengua Castellana
y Literatura o Matematicas para que todos seamos lingliistas o matematicos, como ya dije
al principio del trabajo), sino para que este tipo de conocimiento y de pensamiento esté
presente en los analisis que hacemos de la sociedad y de nuestro modo de entender la
realidad, de la misma manera que usamos la lengua y las matematicas para el mismo

objetivo.

Lo anterior lo conectamos con el papel transformador que tiene la escuela, pero, sobre

todo, del papel transformador que tiene la filosofia dentro de la escuela, pues creemos que
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a partir de este punto podemos salirnos de la escuela, pues nuestra concepcion de la
filosofia es, como bien dijimos al principio, praxis revolucionaria, donde el educador
también tiene que ser educado. De nuevo, considero oportuno citar a Freire (2019), cuando
dice que “la educaciéon no es la palanca de la transformacidn social, pero sin ella la

transformacion es imposible” (p.73).

Con estas palabras, damos por terminado este trabajo, con ilusién y con ganas de sacar

adelante este tipo de proyecto en mi futuro laboral.
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Anexos

Anexo 1. Objetivos generales de la etapa

a)

b)

d)

f)

g)

h)

Conocer y apreciar los valores y las normas de convivencia, aprender a obrar de
acuerdo con ellas, prepararse para el ejercicio activo de la ciudadania y respetar los
derechos humanos, asi como el pluralismo propio de una sociedad democratica.
Desarrollar habitos de trabajo individual y de equipo, de esfuerzo y de
responsabilidad en el estudio, asi como actitudes de confianza en si mismo, sentido
critico, iniciativa personal, curiosidad, interés y creatividad en el aprendizaje, y
espiritu emprendedor.

Adquirir habilidades para la prevencién y para la resolucién pacifica de conflictos,
gue les permitan desenvolverse con autonomia en el dmbito familiar y doméstico,
asi como en los grupos sociales con los que se relacionan.

Conocer, comprender y respetar las diferentes culturas y las diferencias entre las
personas, la igualdad de derechos y oportunidades de hombres y mujeres y la no
discriminacion de personas con discapacidad.

Conocer y utilizar de manera apropiada la lengua castellanayy, sila hubiere, la lengua
cooficial de la Comunidad Auténoma y desarrollar habitos de lectura.

Adquirir en, al menos, una lengua extranjera la competencia comunicativa basica
qgue les permita expresar y comprender mensajes sencillos y desenvolverse en
situaciones cotidianas.

Desarrollar las competencias matematicas basicas e iniciarse en la resolucion de
problemas que requieran la realizacion de operaciones elementales de calculo,
conocimientos geométricos y estimaciones, asi como ser capaces de aplicarlos a las
situaciones de su vida cotidiana.

Conocer los aspectos fundamentales de las Ciencias de la Naturaleza, las Ciencias

Sociales, la Geografia, la Historia y la Cultura.
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j)

k)

Iniciarse en la utilizacidn, para el aprendizaje, de las Tecnologias de la Informacién y
la Comunicacién desarrollando un espiritu critico ante los mensajes que reciben y
elaboran.

Utilizar diferentes representaciones y expresiones artisticas e iniciarse en la
construccidn de propuestas visuales y audiovisuales.

Valorar la higiene y la salud, aceptar el propio cuerpo y el de los otros, respetar las
diferencias y utilizar la educacién fisica y el deporte como medios para favorecer el
desarrollo personal y social.

Conocer y valorar los animales mas préximos al ser humano y adoptar modos de
comportamiento que favorezcan su cuidado.

Desarrollar sus capacidades afectivas en todos los ambitos de la personalidad y en
sus relaciones con los demads, asi como una actitud contraria a la violencia, a los
prejuicios de cualquier tipo y a los estereotipos sexistas.

Fomentar la educacién vial y actitudes de respeto que incidan en la prevenciéon de

los accidentes de trafico.
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Anexo 2. Objetivos didacticos del curso

Bloque 1. Comunicacion oral: hablar y escuchar.

1.1. Emplea la lengua oral con distintas finalidades (académica, social y lidica) y como forma de comunicacion y de
expresidn personal (sentimientos, emociones...) en distintos Ambiios.
1.2. Transmite las ideas con claridad, coherencia y commeccion

1.3. Escucha atentamente las intervenciones de los compaferos y sigue las esirategias y normas para el intercambio
comunicativo mostrando respefo y consideracion por las ideas, senfimientos y emociones de los demds.

1.4. Aplica las normas socio-comunicativas: escucha activa, espera de tumos, participacion respetunsa, adecuacion a la
intervencidn del interlocutor y ciertas normas de cortesia.

2.1. Emplea conscientemente recursos linglisticos y no linglisticos para comunicarse en las interacciones orales.
3.1. Se expresa con una pronunciacidn y una diccidn correctas: articulacicn, ritmo, entonacidn y volumen
3.2. Expresa sus propias ideas comprensiblemente, sustituyendo elementos basicos del modelo dado.

3.3. Participa activarmente en la conversacion contestando preguntas y haciendo comentarios relacionadoes con el tema da
la conversacion

3.4. Participa activamente y de forma constructiva en las tareas de aula.

4.1. Muestra una actitud de escucha activa.

4.2. Comprende la informacién general en textos orales de uso habitual

4.3. Interpreta el sentido de elemenios basicos del texto necesarios para la comprension global (léxico, locuciones)

5.1. Utiliza un vocabulario adecuado a su edad en sus expresiones adecuadas para las diferentes funciones del lenguaije.
5.2. Utiliza el diccionario de forma habitual en su frabajo escolar.

5.3. Diferencia por el contexto el significado de correspondencias fonema-grafia idénticas (palabras homdfonas,
homénimas, pardnimas, polisémicas).

6.1 Identifica el tema del texto
6.2. Es capaz de obtener las principales ideas de un texto
6.3. Resume un texto distinguiendo las ideas principales y las secundanias

7.1. Reproduce de memoria breves textos literarios o no literarios cercanos a sus gustos e intereses, utilizando con
correccién y creatividad las distintas estrategias de comunicacion oral que han estudiado.

8.1. Actla en respuesta a las drdenes o instrucciones dadas para llevar a cabo actividades diversas.

B.2. Responde de forma comecta a preguntas concemientes a la comprensidn literal, interpretativa y critica del texto, e
infiere &l sentide de elementos no explicitos en los textos orales.

B.3. Uiiliza la informacién recogida para llevar a cabo diversas actividades en situaciones de aprendizaje individual o coleclivo,
9.1. Reproduce comprensiblemente textos orales sencillos y breves imitando modelos.
9.2. Recuerda algunas ideas basicas de un texto escuchade y las expresa oralmente en respuesta a preguntas directas

9.3. Organiza y planifica el discurso adecuandose a la situacion de comunicacion y a las diferentes necesidades
comunicativas (narar, describir, informarse, dialogar) utilizando los recurses lingilisticos pertinentes.

10.1 Utiliza de forma efectiva el lenguaje oral para comunicarse y aprender escuchando aclivamente, recogiendo datos
pertinentes a los objetivos de la comunicacian.

11.1. Resume entrevistas. noticias, debates infantiles... procedentes de la radio, television o Internet.

11.2. Transforma en noticias hechos cofidianos cercanos a su realidad ajustdndose a la estructura y lenguaje propios del
género & imitando modelos.

11.3. Realiza entrevistas dirigidas.
11.4. Prepara reportajes sobre temas de intereses cercanos, siguiendo modelos.
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Bloque 2. Comunicacidn escrita: leer.

1.1. Lee en voz alta diferentes tipos de textos apropiados a su edad con velocidad, fluidez y entonacion adecuada.

1.2. Descodifica con precision y rapidez todo tipo de palabras.

2.1. Enfiende el mensaje, de manera global, e identifica las ideas principales y las secundarias de los textos leidos a partir
de la lectura de un texio en voz alta.

2.2. Muestra comprensidn, con cierto grado de detalle, de diferentes lipos de textos no literarios (expositivos, narrafives,
descriplivos y argumentativos) y de textos da la vida colidiana.

3.1. Lee en silencio con la velecidad adecuada textos de diferente complejidad.

3.2. Realiza lecturas en silencio resumiendo con brevemenie los textos leidos.

4.1. Capta el propdsito de los mismos. ldentifica las partes de la esfructura organizativa de los textos y analiza su
progresién tematica.

4.2. Elabora resimeneas de textos leidos. ldentifica los elementos caracteristicos de los diferentes tipos de texios

4.3. Reconoce algunes mecanismos de cohesidn en diferentes tipos de texto.

4.4. Produce esquemas a partir de textos expositives

2.1, Interpreta &l valor del titulo y las ilustraciones

5.2. Marca las palabras clave de un texto que ayudan a la comprension global.

9.3, Activa conocimientos previos ayudandose de ellos para comprander un texto.

5.4. Realiza inferencias y formula hipdtesis.

5.5. Comprende la informacidn contenida en los graficos, estableciendo relaciones con la informacién que aparece en el
texto relacionada con los mismos.

2.8. Inlerpreta esquemas de llave, nimeros, mapas conceptuales sencillos.

B.1. Tiene programade un tiempo semanal para leer diferentes textos

6.2. Lee voluntariamente textos propuestos por &l maestra o masstra

7.1. Es capaz de consultar diferentes fuentes bibliograficas y texlos de soporle informatico para obtener datos e
informacion para llevar a cabo trabajos individuales o en grupo.

8.1. Deduce el significado de palabras y expresiones con ayuda del contexto.

8.2. Comprende textos perodisticos v publicitarios. Identifica su intencidn comunicativa, Diferencia enfre informacian,
opinién y publicidad.

8.3. Infiere, interpreta vy formula hipotesis sobre el contenido. Sabe relacionar los elementos linglisticos con los no
linglistices en los textos periedisticos y publicitarios.

8.4. Establece relaciones entre las ilustraciones v los contenidos del texto, plantea hipdtesis, realiza predicciones a
identifica en la lectura el tipo de texto y la intencitn.

8.5. Interpreta el lenguaje figurado, metaforas, personificaciones, hipérboles y juegos de palabras en textos publicitarios.

9.1. Sabe utilizar los medies informaticos para obtener informaciin.

9.2. Es capaz de interpretar la informacidn y hacer un resumen de la misma.

10.1. Utiliza la biblieteca para localizar un libre determinade con seguridad y aulonomia, aplicando las normas de
funcionamiento de una biblioteca.

10.2. Expone los argumentos de lecturas realizadas dando cuenta de algunas referencias bibliograficas: autor, editorial,
género, ilustraciones.

10.3. Selecciona leciuras con criteric personal y expresa el gusto por la lectura de diversos generos literarios come fuente
de entretenimiento manifestando su opinidn sobre los textos leldos.
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Bloque 3. Comunicacidn escrita: escribir.

1.1. Escribe, en diferentes sopories, textos propios del ambito de la vida cotidiana: diarios, carlas, correos electronicos,
efe. imitando textos modela.

1.2. Escribe textos usando el registro adecuado, organizando las ideas con claridad, enlazande enunciades en secuencias
lineales cohesionadas y respetando las normas gramaticales v orlograficas.

1.3. Escribe diferentes fipes de fextos adecuando el lenguaje a las caraclerislicas del género, siguiendo modelos,
encaminados a desarrollar su capacidad creativa en la escritura

2.1. Resume el contenide de textos propios del Ambite de la vida personal y del Ambito escolar, recogiendo las ideas
fundamentales, evitande parafrasear el texto y utilizande una expresidn personal

2.2. Aplica corectaments |os signos de puntuacidn, 1as reglas de acentuacion y orfograficas.

2.3. Reproduce fextos dictados con correccian,

24. Emplea estrategias de blsqueda y seleccidn de la informacién: tomar notas, elaborar esquemas, guiones, mapas
concepluales.

3.1. Uiiliza habitualmente el diccionario en el proceso de escritura.

4.1. Elabora graficas a partir de datos seleccionades y organizados procedentes de diferentes textos (libros de consulta,
penddicos, revistas, etc.)

4.2. Presenta un informe de forma ordenada y clara, utilizando soporte papel v digital, sobre problemas o situaciones
sencillas, recogiendo informacion de diferentes fuentes (directas, libros, Intermed), siguiendo un plan de trabajo y
expresando conclusiones.

4.3. Elabora un informe siguiendo un guion establecide que suponga la blsgueda, seleccidn y organizacidn de la
informacidn de texios de caracter cientifico, geograiico o histérico.

5.1. Pone interés v se esfuerza por escribir correctamente de forma personal.

B.1. Expresa, por escrilo, opiniones, reflexiones y valoraciones argumentadas.

7.1. Planifica y redacta textos siguiende unos pases: planificacidn, redaccidn, revision v mejora.

Determina con antelaciin cdmo serd el texto, su extensidn, el fratamiento autor-lector, la presentacidn, etc.
Adapta la expresién a la intencidn, teniendo en cuenta al interlocutor y el asunto de que se trata.

Presenta con limpieza, clandad, precisidn y orden los escritos,

Reescribe el texto.

7.2, Valora su propia produccidn escrita, asi como la produccion escrita de sus companeros.

8.1. Usa con eficacia las nuevas tecnologias para escribir, presentar los textos y buscar informacidn

8.2. Utiliza Internat y las TIC: reproductor de video, reproductor de DVD, ordenader, raproductor de CD-audio, camara de
fotos digital y grabadora de audie como recursos para la realizacion de fareas diversas: escribir y medificar un texto,
crear tablas y graficas, etc.
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Bloque 4. Conocimiento de la lengua.

1.1. Conoce y reconoce todas las categorias gramaticales por su funcidn en la lengua: presentar al nombre, sustituir al
nombre, expresar caracleristicas del nombre, expresar acciones o estados, enlazar o relacionar palabras u oraciones, ete.

1.2. Conjuga y usa con correccidn todos los tiempos simples y compuestos en las formas persenales y no personales del
medo indicativo y subjuntiva de todos los verbos

1.3. Diferencia familias de palabras

2.1. Conoce, reconoce y usa sindnimos v antonimos, palabras polisémicas y homdnimas, arcalsmos, extranjensmos y
neologismos, frases hechas, siglas y abreviaturas.

2.2. Reconoce palabras compuestas, prefijos y sufijos y es capaz de crear palabras derivadas.

2.3. ldentifica y clasifica los diferentes tipes de palabras en un lexto

24. Reconoce los conectores basicos necesanios que dan cohesidn al texto (anaforas, deixis, elipsis, sindnimos,
conectores).

2.5. Mentifica las oraciones como unidades de significado completo. Reconoce la oracién simple, diferencia sujeto y
predicado.

3.1. Conoce |a estructura del diccionanio y lo usa para buscar 2l significado de cualquier palabra (dervades, plurales,
formas verbales, sindnimos, efc.).

3.2. Selecciona la acepcion correcta segun el contexto de entre las varias que le ofrece el diccionario.

3.3. Cenoce las normas ortograficas y las aplica en sus producciones escritas,

4.1. Sefiala las caracteristicas que definen a las diferentes clases de palabras: clasificacion y uso para construir el
discurso en |os diferentes fipos de producciones.,

4.2. Utiliza correctaments a5 normas de la concordancia de género y de ndmero en la expresion oral y escrita
4.3. Aplica correclamente las normas de acenfuacidn y clasifica las palabras de un fexlo.

4.4. Usa con correccidn los signos de puntuaciin.

4.5. Aplica las reglas de uso de |a tilde.

4.6. Utiliza una sintaxis adecuada en las producciones escrilas propias.

5.1. Uliliza distintos programas educatives digitales como apeyo y refuerzo del aprendizaje

B.1. Cenoce y valora la variedad linglistica de Espafia y el espafiol de América.

6.2 Reconoce & identifica algunas de las caraclensticas relevantes (histdricas, socio-culturales, geograficas y linglisticas)
de las lenguas oficiales en Espafia.
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Bloque 5. Educacidn literaria.

1.1. Reconoce y valora las caracteristicas fundamentales de textos literarios narrativos, poéticos y dramaticos.

2.1. Realiza leciuras guiadas de textos narratives de fradicién oral, literatura infaniil adaptaciones de obras clsicas y
literatura actual.

2.2. Interpreta el lenguaje figurado, metaforas, personificaciones, hipérboles y juegos de palabras en textos literarios.

1.1. Distingue algurnos recursos retdricas y metricos propios de los poemas.

3.2. Uliliza comparacienes, metiforas, aumentativos, diminutivos y sindnimos en textos literarios.

4.1. Crea textos literarios (cuentos, poemas, canciones y pequefias obras teafrales) a partir de pautas o modelos dados
ulilizando recursos |&xices, sinticticos, fénicos y ritmicos en dichas produccionas

5.1. Realiza dramatizaciones individualmente y en grupo de textos literarios apropiades o adecuados a su edad y de
textos de produccion propia

9.2. Memoriza y reproduce textos orales breves y sencillos, cuentos, poemas, canciones, refranes adivinanzas,
trabalenguas.
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Anexo 3. Objetivos del area en el curso

- Trasmitir las ideas con claridad, coherencia y correccion.

- Resumir oralmente los contenidos de entrevistas, noticias, debates infantiles...
procedentes de la radio, televisidn o Internet.

- Realizar entrevistas dirigidas.

- Participar en dramatizaciones de textos ajenos y de producciones propias.

- Memorizar y recitar poemas y breves textos literarios.

- Leer ensilencio con la velocidad adecuada textos de diferentes tipos y complejidad.

- Resumir oralmente o por escrito textos leidos desatacando las ideas mads relevantes.

- Utilizar estrategias eficaces para la comprensién de textos.

- Realizar inferencias directas a partir de una informacion no explicita en un texto, lo
interpreta y formula hipdtesis sobre su contenido.

- Escribir textos en diferentes soportes, propios del ambito de la vida cotidiana:
diarios, cartas, correos electronicos, etcétera, imitando modelos.

- Escribir textos de diferentes tipos adecuando el lenguaje a las caracteristicas del
género, siguiendo modelos encaminados a desarrollar la capacidad creativa en la
escritura.

- Redactar biografias atendiendo a los hechos mas importantes.

- Emplear estrategias de busqueda y seleccidn de la informacién: toma notas, elabora
esgquemas, guiones y mapas conceptuales.

- Presentar informes de manera ordenada y clara, utilizando soporte papel y digital,
sobre problemas o situaciones sencillas, recogiendo informacién de diferentes
fuentes (directas, libros e Internet), siguiendo un plan de trabajo y expresando con
claridad las conclusiones.

- Elaborar y presentar informes, siguiendo un guion establecido que suponga
busqueda, seleccidn y organizacion de la informacién obtenida en textos de caracter

cientifico, geografico o histodrico.
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Usar con solvencia las nuevas tecnologias para buscar informacion y escribir y
presentar los textos.

Utilizar Internet y las TIC: reproductores de DVD y de CD-audio, ordenador, cdmara
de fotos digital y grabadora de audio como recursos para la realizaciéon de tareas
diversas: escribir y modificar un texto, crear tablas y graficas, etcétera.

Utilizar de forma eficaz el diccionario para buscar el significado de cualquier palabra
y comprobar su ortografia.

Seleccionar la acepcidn apropiada segun el contexto, de entre las varias que ofrece
el diccionario.

Construir familias de palabras.

Crear palabras derivadas dentro de una familia de palabras.

Identificar algunas parejas de palabras homdénimas que cambian de significado al
cambiar de grafia (vasto/basto).

Reconocer los sustantivos que cambian de significado al cambiar de género (el
pendiente/la pendiente, el orden/la orden...), los sustantivos que tienen dos
géneros (el nifio/la nifia) y los que solamente tienen uno (el armario, la persona...).
Conjugar y usar con correccién todos los tiempos simples y compuestos en las
formas personales y no personales del modo indicativo y subjuntivo de todos los
verbos regulares y, asimismo, emplea correctamente las formas del presente de
imperativo de los verbos.

Conjugar algunos verbos irregulares de uso frecuente.

Conjugar en voz pasiva los verbos regulares.

Analizar morfoldégicamente las palabras de una oracién simple.

Reconocer las oraciones simples dentro de un texto.

Distinguir el sujeto y el predicado.

Identificar en el sujeto y en el predicado sus respectivos nucleos.

Identificar en el predicado de una oracion simple el complemento directo y el

complemento indirecto.
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Identificar en el predicado de una oracion simple los complementos circunstanciales
y sus diferentes tipos.

Utilizar una sintaxis correcta en los escritos propios.

Conocer y aplicar las reglas generales basicas de ortografia.

Reconocer dentro de un texto las palabras que lleven un diptongo, un triptongo o
un hiato y las acentua ortograficamente con correccion.

Utilizar correctamente: el punto y seguido, el punto y aparte, el punto final, el punto
después de las abreviaturas y detras de los paréntesis o comillas cuando cierran
periodos; la coma; los dos puntos y los puntos suspensivos en todos sus usos; los
signos de interrogacion y de exclamacion; la raya para sefialar cada una de las
intervenciones en un didlogo; el guion para separar una palabra que no cabe
completa en una linea o rengldn y las comillas para reproducir citas textuales.

Leer al menos seis obras literarias durante el curso y elabora fichas de los libros
leidos.

Reconocer las caracteristicas fundamentales de textos literarios narrativos, poéticos
y dramaticos.

Realizar lecturas guiadas de textos narrativos de tradicion oral, literatura infantil,
adaptaciones de obras clasicas y literatura actual.

Interpretar el lenguaje figurado (similes y metaforas), las personificaciones, las
hipérboles y los juegos de palabras en textos literarios.

Distinguir algunos recursos retdricos y métricos propios de los poemas.

Utilizar comparaciones, metaforas, aumentativos, diminutivos y sinébnimos en textos
literarios.

Leer en voz alta poemas de autores conocidos, respetando el ritmo de sus versos.
Identificar las clases de versos y las estrofas de un poema.

Leer en voz alta fragmentos de una obra de teatro.

Crear textos literarios (cuentos, poemas, canciones y pequefias obras teatrales) a
partir de pautas o modelos dados utilizando recursos Iéxicos, sintdcticos, fénicos y

ritmicos en dichas producciones.
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- Dramatizar, individualmente y en grupo, textos literarios apropiados o adecuados a
su edad y textos de produccién propia.

- Componer textos breves en prosa o en verso con una intencionalidad literaria.
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Anexo 4. Secuenciacion de contenidos del curriculo oficial de la CAM

Comunicacion oral: hablar y escuchar

Utilizacién del lenguaje como instrumento de comunicacion y aprendizaje: escuchar,

recoger datos, preguntar. Participacion en encuestas y entrevistas.

1. Trasmite las ideas con claridad, coherencia y correccién.

2. Resume oralmente los contenidos de entrevistas, noticias, debates infantiles...
procedentes de la radio, televisidn o Internet.

3. Realiza entrevistas dirigidas.

4. Participa en dramatizaciones de textos ajenos y de producciones propias.

5. Memoriza y recita poemas y breves textos literarios.
Comunicacion escrita: leer y escribir
Comprensidn de textos leidos en voz alta y en silencio.

Lee en silencio con la velocidad adecuada textos de diferentes tipos y complejidad.
Resume oralmente o por escrito textos leidos desatacando las ideas mas relevantes.

Utiliza estrategias eficaces para la comprensién de textos.

o N o

Realiza inferencias directas a partir de una informacién no explicita en un texto, lo

interpreta y formula hipdtesis sobre su contenido.

Produccidn de textos de diferentes estilos y en distintos soportes.

10. Escribe textos en diferentes soportes, propios del ambito de la vida cotidiana:
diarios, cartas, correos electrénicos, etcétera, imitando modelos.

11. Escribe textos de diferentes tipos adecuando el lenguaje a las caracteristicas del
género, siguiendo modelos encaminados a desarrollar la capacidad creativa en la
escritura.

12. Redacta biografias atendiendo a los hechos mas importantes.
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Estrategias de busqueda y seleccidén de informacion.

13. Emplea estrategias de busqueda y selecciéon de la informacién: toma notas, elabora

esquemas, guiones y mapas conceptuales.

Presentacion de los trabajos.

14. Presenta informes de manera ordenada y clara, utilizando soporte papel y digital,
sobre problemas o situaciones sencillas, recogiendo informacién de diferentes
fuentes (directas, libros e Internet), siguiendo un plan de trabajo y expresando con
claridad las conclusiones.

15. Elabora y presenta informes, siguiendo un guion establecido que suponga
busqueda, seleccion y organizacion de la informacion obtenida en textos de caracter

cientifico, geografico o histdrico.

Uso de las TIC de modo eficiente y responsable para la busqueda de informacién vy

presentacion de sus producciones.

16. Usa con solvencia las nuevas tecnologias para buscar informacién y escribir y
presentar los textos.

17. Utiliza Internet y las TIC: reproductores de DVD y de CD-audio, ordenador, camara
de fotos digital y grabadora de audio como recursos para la realizacién de tareas

diversas: escribir y modificar un texto, crear tablas y graficas, etcétera.

Conocimiento de la lengua

Vocabulario.

18. Utiliza de forma eficaz el diccionario para buscar el significado de cualquier palabra
y comprobar su ortografia.
19. Selecciona la acepcion apropiada segln el contexto, de entre las varias que ofrece

el diccionario.
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20.
21.
22.

23.

Construye familias de palabras.

Crea palabras derivadas dentro de una familia de palabras.

Identifica algunas parejas de palabras homdénimas que cambian de significado al
cambiar de grafia (vasto/basto).

Reconoce los sustantivos que cambian de significado al cambiar de género (el
pendiente/la pendiente, el orden/la orden...), los sustantivos que tienen dos

géneros (el nifio/la nifia) y los que solamente tienen uno (el armario, la persona...).

El verbo. Conjugacion de los verbos.

24,

25.
26.

Conjuga y usa con correccion todos los tiempos simples y compuestos en las formas
personales y no personales del modo indicativo y subjuntivo de todos los verbos
regularesy, asimismo, emplea correctamente las formas del presente de imperativo
de los verbos.

Conjuga algunos verbos irregulares de uso frecuente.

Conjuga en voz pasiva los verbos regulares.

Andlisis morfoldgico y sintactico de palabras y de oraciones simples.

27.
28.
29.
30.
31.

32.

33.

Analiza morfolégicamente las palabras de una oracién simple.

Reconoce las oraciones simples dentro de un texto.

Distingue el sujeto y el predicado.

Identifica en el sujeto y en el predicado sus respectivos nucleos.

Identifica en el predicado de una oracién simple el complemento directo y el
complemento indirecto.

Identifica en el predicado de una oracion simple los complementos circunstanciales
y sus diferentes tipos.

Utiliza una sintaxis correcta en los escritos propios.

Ortografia.

34.

Conoce y aplica las reglas generales basicas de ortografia.
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35.

36.

Reconoce dentro de un texto las palabras que lleven un diptongo, un triptongo o un
hiato y las acentla ortograficamente con correccién.

Utiliza correctamente: el punto y seguido, el punto y aparte, el punto final, el punto
después de las abreviaturas y detras de los paréntesis o comillas cuando cierran
periodos; la coma; los dos puntos y los puntos suspensivos en todos sus usos; los
signos de interrogacion y de exclamacion; la raya para sefalar cada una de las
intervenciones en un didlogo; el guion para separar una palabra que no cabe

completa en una linea o rengldn y las comillas para reproducir citas textuales.

Educacion literaria

37.

38.

39.

40.

41.
42.

43.
44.
45.
46.

47.

Lee al menos seis obras literarias durante el curso y elabora fichas de los libros
leidos.

Reconoce las caracteristicas fundamentales de textos literarios narrativos, poéticos
y dramaticos.

Realiza lecturas guiadas de textos narrativos de tradicidn oral, literatura infantil,
adaptaciones de obras clasicas y literatura actual.

Interpreta el lenguaje figurado (similes y metdaforas), las personificaciones, las
hipérboles y los juegos de palabras en textos literarios.

Distingue algunos recursos retoricos y métricos propios de los poemas.

Utiliza comparaciones, metaforas, aumentativos, diminutivos y sindnimos en textos
literarios.

Lee en voz alta poemas de autores conocidos, respetando el ritmo de sus versos.
Identifica las clases de versos y las estrofas de un poema.

Lee en voz alta fragmentos de una obra de teatro.

Crea textos literarios (cuentos, poemas, canciones y pequenas obras teatrales) a
partir de pautas o modelos dados utilizando recursos Iéxicos, sintdcticos, fénicos y
ritmicos en dichas producciones.

Dramatiza, individualmente y en grupo, textos literarios apropiados o adecuados a

su edad y textos de produccién propia.
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48. Compone textos breves en prosa o en verso con una intencionalidad literaria.
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Anexo 5. Programacion del curso

Programacion del curso 2020-2021

Tema5 | Tema6 | Tema7 | Tema$8 Tema 9 Final del

Iniciodel | Temal | Tema2 | Tema3 | Tema4
curso curso
9sep.— [21sep.— |14 oct.—| 6nov.— | 30nov.— | 11 ene.— | 1feb.— |26 feb.—| 22 mar.— | 21 abr.— |14 de ma.
18 sep. 7 oct. 30 oct. | 25nov. | 18dic. 27 ene. | 17 feb. | 15 mar. | 19 abr. 10 ma. | —31ma.
Presen- | Examen: | Examen: | Examen: | Examen: | Examen: |Examen:|Examen:| Examen: |Examen: |Examenes
taciony 9 oct. 4nov. | 27 nov. | 21 dic. 29ene. | 24feb. | 17 mar. | 21abr. |12 ma. finales:
evalua- jun.
cion
inicial
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Anexo 6. Horario del curso

e LUNES MARTES MIERCOLES JUEVES VIERNES

EDUCACION EDUCACION EDUCACION
TUTORIA FiSICA FiSICA INGLES FisICA
LENGUA MATEMATICAS LENGUA MATEMATICAS LENGUA
CIENCIAS
LENGUA SOCIALES LENGUA MATEMATICAS LENGUA

CIENCIAS CIENCIAS CIENCIAS
INGLES NATURALES MATEMATICAS SOCIALES NATURALES

MUSICA PLASTICA BIBLIOTECA MUSICA PLASTICA
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Anexo 7. Distribucion del aula

Zona verde: pizarra.
pizarra digital.
Zona azul: biblioteca de aula y rincén de lectura.
Zonas negras: alumnos y profesor.
Marrén oscuro: mesas.
Marrdn claro pequeiio: puerta.

Marrdn claro grande: estanteria.
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Anexo 8. Competencias generales del programa Filosofia para Nifios

Cuadroe 3. Competencias generales a desarrollar por parre de los alumnos.

aiperiancia.

NIVELES DE DESEMPEND
COMPETENCIA -
Inicial Intermedio Avanzado
Intarprata el munda Se percafa de los fendmenos | Elabora hipdfesis sobra Interpreta la realidad de
gue |o rodaa. ematives y ambsentales gue | las causas que provocan los fendmence sociales,
lo radaan. los fentmanas emativos ¥ culturales y ambiantales que
ambientales que la rodean. | lo rodaean.
Invastiga diferentes Plantea preguntas sencillas | Flantea cuestionamisntas Plantea preguntas relevantes
realidades. a partir de su propia sobre al fendname. relacionadas con el

Identifica puntas de vista
diwarsas sobre un fendmeno.

fendmana a develar y genara
criterios de analisis.

Reconace =u postura
ante el munda.

ldantifica su lugar en la
célula familiar y escalar.

Identifica sus pasturas
camo ser social en sus
comunidades de indagacidn
escolar.

Tiena claridad en lo gua
piensa y las implicacionas
da sus posturas en kos
confextos en los que se
dasenvuelve.

Cimenziona el impacte de
sus idaas en el munda,

Consfruye relaciones
cauza y efacto.

Cetecta inconsistancias en
la légica d= las causas y los
afectas de las reglas da los
juegas con sus comparieros,
justicia & injusticia en el
compartir.

Eztablece relaciones
lgicas entre las cawsas y
las efectas de las reglas
sociales, los limites en las
ju2gos, las fendmenas da
la naturalaza y la= causas
justas a injustas.

Datecta dificultades en las
relaciones causa-afecto da
tada lo gue lo rodea con
juicics Mgicos, enunciadas
da astandarizaciin y
argumantas ralacionadas.

Yive enuna
comunidad da
indagacidn.

Es capazr de ubicarse an
circule y reconocar la
importancia de levantar

la mane para salicifar la
palabra. Aln no escucha bos
diferentes puntas de vista.

Ee ubica an circule, ascucha
a sus campanercs y respeta
furnos para pedir la palabra,
comienza a escuchar
difarentes puntos de vista.

Se ubica naturalmente en
circule, y lewvanta la mana
para preguntar o pedir
FAZONES @ SUs companieros
sobra o gue allos estan
diciento.

Expresa buenas
ra2ones en sus

argumantas.

Esboza idaas para justificar
sus puntas de vista

Utiliza argumeantas gua
justifican sus puntas de
vista, pero son particulares y
no generalizables.

Estructura argumsntas para
asplicar sus puntes de vista,
razonables y winculadas a
la= variables que la integran;
pu=den sar generalizadas.

Reconace =u ser.

Sabe qukén es ¥ gué
partes farman su persena,
principalments desde una
perspectiva fisica.

Identifica los vakares
personales que ko hacan
fomar un punto de vista
sobre la realidad. Comianza
a identificar el valor da su
persona.

Identifica su farma de
=81, pensdr, actuar con
postura autacritica. Valara

sU persona ¥ su mtegridad
fisiza.
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NIVELES DE DESEMPERD

COMPETENCIA
Inicial Intermedio Avanzado
Expresa ideas an Erpresa librementa sus Exprasa sus ideas Expresa sus ideas y posturas
la comunidad de wieas ¥ puntos de vista, sin - | en la comunidad de ante la vida, autorragulanda
indagacitn. cansiderar el contexta o sus | indagacidn sin confrol su5 impulsces para defender

companienas,

da autorregulacién pama
dafander sus puntas de
vista.

su5 ideas ¥ puntos da wista.

Expresa punfos de
vista y amociones.

Expone sus preccupacianes
peronales y sociales, sin
asociarlas con los de los
miembres de su camunidad.

Expresa sus inguiefudas y
pregoupacionas parsanales
an la comunidad para
confrontarlas o encantrar
SUS causas y posibles
saluciones.

Ezcapa del individualisma,
para dejar que sus
COmpafiends axprasen

sus inguiefudes e baas

pesonales.
Cantrala la mpulsividad de

sus apartaciones

Muastra empatia E= individualista ante las Comienza a explorar las E= critico ante las posturas
en relacién a su posturas con las que opera y | causas de las posturas de de los demas indagando
comunidad. en las que crea. o= otras. spbre las causas de dichas
Cantrada en si mismo. Cenfrado an =i misma posturas. Cenfrade en los
iniciando la exploracién de | demas.
ls demids.
Manifiesta actitud Prafiera tomar la palabra. Prefiare esperar turnos para | Prafiers ceder su turno antes
dialogante frente al padir la palabra. que dar su palabra.
dezan desesperada da
participacian.

Reflaxiona sobra los
valores sociales.

Expresa absolutizmas sobre
kos principios de valor gua
tiene para generalizarios.

Raflexiona sobre los
principeas de valar
parsanales y explera la
pasibilidad de genaralizarios
o particularzarlcs.

Reflexiona sabra los
principice de valor
personales en relacién a
los confeetos an los que se
desemisalve

Expresa wna pastura
de apartuwra.

Mantiens posturas
individualistas.

Explora sus propias posturas
¥ comienza a interesarse por
la divarsidad de posturas.

Fane como tentativas sus
posturas y analiza las
posturas de sus companeros
de comunidad.

Demensiona su

Mo dimensiona sus

Exprasa ileas para majorar

Plantea criterias de valar,

posibilidad de posibilidades da sus condiciones de vida, para mejarar las candiciones

transformacidn del transformacidn de su juega y participaciin en de su entorne, defectanda

antarna. entarna. 50 aula las implicacianes y
cansecuencias de los
Mismos.

Selacciona la 5a basa en la informackdn Se baza en informacidn Integra informacidn maral y

infarmacidn de su de maesfros v padres de sacial de sus companiercs de | éticamente relevante anta

cantasto. familia. aula & intemet. la realidad y su actrtud

Comienza a generar
hipatesis personales sobra la
informacidn da su contexta.

de vida, seleccionada de
diversas fuentes, pero sobra
fodo generanda sus propias

hipétasis.

Compromete su
postura.

Can sus ideas persanales.

Consigo mismo para
cuestionarsa.

Con su comunidad para
transformarla.
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COMPETENCIA

NIVELES DE DESEMPERD

Inicial

Avanzado

Se irmalucra en su

Puede abstenarse de cpinar.

Sa cenfra en exprasar sus

Explora sus ideas y las de

comunidad. inquistiedas. SUS COmpaniends.
Respeta los turnce de | Levanta la mano para Levanta la mana y raspeta Respata las tumes con los
participacién. salicitar la palabra pera los turnos de participackdn. | cuales se solicitd la palabra

&n pcasionas participa
abiartamente.

y cede su lugar ante |as
pErsonas que expresan una
gran necesidad de comentar

alga.
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Anexo 9. Criterios y estandares de evaluacion de Lengua Castellana y Literatura

Criterios de evaluzcitn

Estindares de aprandizaje evaluables

Bloque 1. Comunicacidn oral: hablar y escuchar

Situaciones de comunicacién, espontdneas o 1. Parficipar en siuaciones de comunicacidin, ﬁmldas o
dirigidas, uflizando un discurso ordenade y| espontdneas, respefando las normas de la ce

1.1. Emglea la lengua ceal con distintas finabdades [académica, social y IOdica) y como forma de comunicaciin y de
exprasidn parsonal (sentimientos, emociones...) en distintos &mibitos.

coherents. tumo de palabra, organizar el discurss, escuchar @ INCOTROMA |1 3. Transmite las ideas con ciaridad, coherencia y comeccién
Comprensidn y expresion de mensajes verbales y| 1as intervencianes de los demds. 1.3, Escucha g i da los compafiercs y sigus Ias y narmas para el ntercambio
no varbales. 2. Integrar y reconocer la informacidn verbal y no verbal de los icath respelo y idn por las ideas, sentimi de los demds.
Estrategias y normas para el intercambio discursos orales. 14. Agiica las narmas sacio-comunicaiivas: estucha acliva, espera de Iumns, participacidn respelucsa, adecuacidn a la
nicat L 0 clara;|3. B de forma oral para sans!m de| ded i y ciertas normas de cortesia.
organizacidn del discurso; escucha; respeto al en diferents can bl 2.1. Emplea racursos [ yno para e lasi orales.
tmo de palabra; papel de derador;| preciso y charent
orionackn  adecusds; fespato  por oS4 Comprander mensajes orales y anaizarios con senfido 3.1 Se expresa con una pmnum:lacninyuna diccidn mrrwasdamlwlauﬁn ritmo, entonacién y volumen
santimientos. experiencias, ideas, opiniones y u'him 3.2, Expresa sus propias ideas bisicos del modelo dada.
conocimientos de los demds. Ampiar el vacabulario para lograr Una expresion precisa 3.3, Parlicipa enla do preg y haciendo tarios relacionados con el tema de
Expresién y produccién de textos orales segln 3" “utlizando el diccionasia como recurso béisico. 1a conversacitn
fipologla: narranu\:;? dsscnpn\ns 6 Cnmpmndsr o senido global de los textos nrﬂas 3.4. Parlicipa activamente y de forma constructiva en las tareas de aula.
e N . lag ideas princ ¥y d /4.1, Muestra una actitud de escucha activa.
|r|for.ma11vosy psrsuasm.ns identificando ideas o valores no explicitos. 4.2, Comprende la infarmacidn general en texios orales de uso habitual
c";s::x LT‘:';;':,:H:;’;:;W?: :;:I:E 7. Memorizar y reproduc exlos breves y senclos carcancs a(2 3. Inteprata of santido do al basicos del texta para la b global (liico, | )
¥ s gustos e intereses, utilizande con i 5.1. Utiiza un vocabulario adecuado a su edad en su: decuadas para las diferentes funciones del lenguaje.

cuenios, poemas, adwinanzas, canciones, y
teatro.

Gnmprsgsion de textog oljalss ssgnn & Iipoh_g[a

las distintas estrategias de comunicacidn oral que han
wstudiada.
8. Comprender texios orales sagnn su tipologla: namatives,
iptives, infarmatives, | ¥ fivos, etc.
9. Pmduclr tedos omlss breves y sanmllns de los géﬂerns
més las

y argumentafivos, etc. Sentide glnbé] del texto.
Ieas principales y secundarias. Ampliacién del

5.2. ikza el diccionario de forma habitual en su rabajo escolar.

5.3. Diferencia por el contexto el significade de corespondencias fonema-grafia idénticas (palabras homdfonas,
homdnimas, pardnimas, polisémicas).

6.1 Identifica el tema del texto

6.2, Es capaz de obtener as principales ideas de un textn

comunicarse y aprender siendo capaz de escuchar
aclivamente, recoger datos pertinentes a los objetives de
oomunicac'm untar repreguntar, partic en
Dramatizaciones de textos literarios ad Ly ¥ symms:,sg I pam ﬁdad
la edad y de producciones propias. el pmn]um parsonal, de acuerdo a su edad.
Estrategias para uilizar el lenguaje oral como 11. Valorar los medios de comunicacion social como
de ¥ de izaje y de acceso a informaciones y
escuchar, recoger datos, preguntar. Pammpauﬁn experiencias de olras personas.
en encuestas y entrevistas. Comentario oral y
Juicio personal.

Audicidn  y  reproduccidn  de  texios  breves,
sencillos y que estimulen ef interés del nifio

uh;ﬂ:zmsdap_elahas por ol del aula, imitando modelos: namativs, descriptivos 6.3. Resume un texto disti las ideas les y las dari
texto. Deduccidn de las palabras por ol contexto. p ¥|7.1. Reproduce de memoria breves texios Imarams ono literarios cercanos a sus gusios e intereses, uflizando con
Reconocinionto g s o axplcias | Porevashos idn y creatividad las distintas de i6n oral que han estudiad
Risurnen aral. 10. Utllizar de forma efectiva el lenguaje oral para|8.1. Actla en alas dedenes o dadas para llevar a cabo actividades diversas.

8.2, Responde de forma correcta a p ala
Inflere el sentido de elementos no e:plf:lns anlos mmsora]es_

8.3, Utikza la informackin recoqida para llevar a cabe di

9.1, Reproduce comprensiblemente textos orales sencilles y breves imitando modelos.

9.2, Recuerda algunas ideas bisicas de un texto escuchado y las expresa oralmente en respuesta a prequnias dlrsclas

9.3, Organiza y planifica el discurso adecudndose a la siuaciin de n y a las dif
comunicativas (narar, descrioir, informarse, dialogar) utilizands los recursos linglisticos pamnannas_

10.1 Utiliza de forma efectiva el lenguaje oral para ¥ aprender he
pertinentes a los objetives de la comunicacion.

11.1. Resume enirevistas, noticias, debates infantiles.... procedentes de la radio, televisién o Internet.

11.2. Transfoena en noticias hechos cotidianos cercanos a su realidad ajustindose a la estructura y lenguaje progios del
género & imitando modelos.

11.3. Realiza entrevistas drigidas.

literal, i y critica del texto, &

je indiidual o colectivo.

do datos.

11.4. Prepara reportajes sobre temas de intereses cercancs, siguiende modelos.

Criterios de evaluzcitn

Estindares da aprandizaja evaluables

Blogue 2. Comunicaciin escrita: leer

Recursos grafices en la comunicacidn escrita 1. Leer en voz alta diferentes texios, con fluidez y entonacidn
Consolidacién dal sistema de lecto-escritura. adecuada.
Comprensidn de tewios lefdos en voz alta y en 2. Comprender distintos tipos de texios adaptades a la edad y

silencio. u_riizando la lectura como medio para ampliar ¢ vocabulario y
Audicion de diferentes ipos de textos. fijar la ortografia comacta.
Camprensidn de textos sequn su tipolsga. 3. Leer an silencio diferentes texios valorando el progress en
Lectura de distinios tipos de texlo: descriptivas,| 12 velocidad y la comprensidn.
i it i fvos, 4. Resumir en tedo  leido rsﬂejandu la estruclura y
literarios las ideas princi ¥

Estrateqias para la comprensidn lectora de texips: (5 Utlizar estrategias para fa comprension de texos de
titulo. llustraciones. Palabras clave. Capitulos.| diversa indole.
Relectura.  Anticipacién de  hipdtesis  y 6. Leer por progia iniciativa diferentes tipes de texdos.
comprobacidn. Sintesis. Estructura del texto. |7, Ulilizar texios cientficos en diferentes soportes para
Tipos de textos. Contexto. Dicclonario. Sentido|  racager informacién, ampliar conocimientos y aplicarks en
global del texto. |deas ¥ darias. | rabajos
Resumen. 8. Concenfrarse en entender e interpretar el significado de los
Gustn por la lectura. Habito lector. Lectura de| taxing leldos.
diferentes textos como fuente de infermacidn, delg | juoar e TIC de modo eficiente y
deleite y de diversidn,

responsable para la
) . bisgueda y fratamiento de la informacidn
danificacidn y vﬂ_grauﬁn critica da los mensajes 10. Uevar a cabo el plan lector que dé respuesta a una
 valores transmiidos par el texo. planificaciin sistemdtica de mejora de la eficacia lectora y
Uso de la biblioteca para la bisqueda de| fomente el gusto por la lectura.
informacién y utiizacién de la misma como
fuente de aprendizaje.
Crifica de los mensajes y valores fransmitides por
un texto sencillo.
Sebecein de libres seqln el gusto personal.
Plan lecioe.

1.1. Lee en voz alta diferentes fipes de texios apropiades a su edad con velocidad, fluidez y entonacidn adecuada.

1.2. Descodifica con precisién y rapidez todo tipo de palabras.

2.1. Entiende el mensaje. de manera global, @ identifica las ideas prncipales y las secundarias de los textos laidos a parti
de la lectura de un texto en voz alta.

22 Muesira comprensidn, con clerte grado de detalle, de diferentes tipes de textos no literaries (expositives, narrativos,
desciptives y argumentatives) y de textos de la vida cofidiana.

3.1. Lee en silencie con la velocidad adecuada textos de diferente complejidad.

32 Realiza lecturas en silancio resumiende con brevements los textos leidos.

4.1. Capta el propdsito de los mismos. |dentifica las partes de la estructra organizativa de los texios y analiza su
progresiin temtica.

4.2 Elabora resGmenes de textos leidos. dentifica los el

4.3. Reconoce algunos mecanismos de cohesidn en diferentes tipos de texio.

4.4, Produce esquemas a partir de textos expositivos

5.1. Interpreta el valor del titulo y las ilustraciones

5.2 Marca las palabras clave de un texto que ayudan a la comprensidn global.

5.3. Acti previes ayuddndose de ellos para comprender un texto.

5.4. Realiza infarencias y formula hipdtesis.

5.5. Comprende la infarmacidn contenida en los graficos,
tewto relacionada con los mismos.

5.6. Interpreta esquemas de llave, nimercs, mapas conceptuales sencilos.

6.1. Tiene o un fiempd | para leer textos

6.2 Lea voluntaiamente texios propuesios por el maesto o maesira

7.1. Es capaz de consultar diferentes fuentes bibliogrificas y textos de soporte informdtice para obtener datos e
informacitn para llevar a cabo trabajos individuales o en grupo.

de los dif

tipos de texios

e aparece en el

8.1. Deduce e significado de palabras y con ayuda del conbexdo.
8.2, Ci textes perodisticos y Identifica su intencién comunicativa. Diferencia entre informaciin,
opinién y publicidad.
8.3 hﬁm interprata y formula hipStesis snble aI contenido. Sabe relacionar los elementos linglistices con los no
icos en los textos perodisticos y
8.4, Establece entre fas ¥ los del texto, planiea hipdtesis, realiza predicciones e

identifica en ka leciura el tipo de texto y la intencidn.

8.5, Interpreta el lenguaje figurado, metdforas, personificaciones, hipérboles y jueges de palabras en textos publicitarios.

9.1, Sabe utlizar los medios informéticos para obtener informacidn.

4.2 Es capaz de interpretar |a informacion y hacer un resumen de la misma.

10.1. Utilza la biblioteca para localizar un libro determinade con seguridad vy autonomia, aplicande las nomas de
funcionamiento de una biblioteca.

10.2. Expone los argumentos de leciuras realizadas dando cuenta de algunas referencias bibbograficas: auter, ediorial,
género, lustraciones.

10.3. Selecciona leciuras con criterio personal y expresa el gusto por [a lectura de diverses géneros literasios como fuente
de entretenimiento manifestande su opinidn sobre los textos leldes.
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Criterios de evaluzcitn

Estandares de aprandizaje evaluables

Bloque 3. Comunicacidn escrita: escribir

Pmduclr Imdns con diferentes int
con
reglas
poema&

Produccidn

oor

de  fextes para  comunicar 1.

y aplicando las
cuniando Ia caligrafia, el orden y la

¥
tots

Y
didlogos, entrevistas y encuestas. Aglicar todas las fases del proceso de escritura en la
Cohesién del texto: enlaces, sustituciones léxlcas, prmhccién di textos escritos de distinta indole:

1.1. Escribe, en dif sopories, fextos propios del dmbito de la vida colidiana: diaries, cartas, commeos elecirdnicos,
aic. imitando textos modelo.

1.2. Escribe texios usmdn el mglslm adecuade, organizande las ideas con daridad, enlazando enunciados en secuencias
linzales cohesi ¥ do las normas. i  ortegraficas.

1.3 Escrha dﬂsmnbas tms de lmus adecuande el lenguaje a las caracteristicas del género, siguiendo modelos,

craativa en la escritura

martsnimient del tiempo verbal, revisitn y ndo“ ”_a;"” d" 2.1. Resuma al mnnanldn ds textos propios del mbits de la vida personal y del dmbito escolar, recogiendo las ideas
Creacién bn: tsios ylkamdo ol lngues vl ¥ apas chncephiaies, piann sekabgias e 12 recisidny witando ol texto y uiizando una expresian personal

no verbal con intenc " | : hplic i

publiciarios. Anuncios. Tebsas. " y evaluando, con la 22 Aplica los signos de las reglas de acentuacion y ertograficas.

para

Normas y estrategias para la produccion de texdos: ayuda de guias, las praducciones propias y ajenas.

planificacitn (funcidn, destinatario, estuctura,.. ) |3 Utlizar el diccionarie como recurso para resolver dudas
Revisidn y mejora del texto. sobre la lengua, el use o la orlografla de las palabras.

Aplicacion de |as normas ortograficas y signes de 4. Elaborar proyectss individuales o  colectives  sobre

puniuacidn {punto, coma, punto y coma, guidn, diferentes temas del drea.
dos punts, raya, signos de entonackin, |3 Buscar una mejora progresiva en el uso do la lengua,

2.3, Reproduce textos dictades con correccidn,

24. Emplea esirategias de bisgueda y seleccidn de la informacién: tomar notas, elaborar esquemas, guiones, magas,
conceptuales.

3.1. Utiiza habitualmente el diccionario en el procesa de escrifura.

4.1. Elabora gréficas a partir de datos sels des ¥
peribdicos, revistas, eic.)

de diferentes textos (libros de consulta,

paréntesis, comillas). Acentuacién cauces que d llen la la|4.2. Presenta un informe de forma ordenada y clara, uiilzando soporte papel y digital, sebre problemas o situaciones
Caligraffa. Orden y presentacién. creatividad y la estética sencilas, mmgisnd_n informacién de diferentes fuentes (directas, libros, Internet), siguende un plan de trabaje y
Dictados. 6. Favorecer a través del lenquaje la formacion de un| expresando conclusiones.
Plan de escitura. {tico que impida ¥ prejuicios. 4__3_ Elabn_ra un informe siguiendo un guion establecido _qua suponga la blsgueda, seleccidn y organizacidn de la
7. Uevar a cabo el plan de escritra que o4 respuesta a una| Informacidn de texios de cardcter cientifico, geografico o histérico,
planificacidn sistemética de mejora de la eficacia escritora y|5.1. Pone interés y se esfuerza pussnrlblrmmmmsrls dofanna psmnrﬂ]
fomants fa creatividad. 6.1. Expresa, por escrit, opiniones, y
8. Utlizar las TIC de modo eficlente y responsable para|7 1. Planifica y redacta textos siguiendo unos pasos: redaccidn, reviskin y mejora.
presentar sus praducciones. Determina con antelacion cima serd el texto, su extensidn, el tratamients autor-lector, fa presentacian, ete.
Adapta la expresitn a la intencin, teniendo en cuenta al interlocutor y el asunto de que sa trata.
Presenta con limpieza, claridad, precisidn y ceden los escritos.
Reescribe el texto.
7.2 Vabora su propia produccidn escrita, asl como la produccion escrita de sus compafierns.
8.1. Usa con eficacia las nuevas tecnologias para escribie, presentar los texdos y buscar informacion
8.2 Utiliza Internet y las TIC: reproductor de video, regroductor de DVD, ordenader, reproductor de CD-audie, cmara de
fotos digital y grabadera de audio como recursos para la realizacién de tareas diversas: escribir y medificar un texto,
crear iablas y grificas, ete.
Cantenidos Criterioz de evaluacitn Estandares de aprandizaje evaluables
Bloque 4. Conocimiento de la lengua
La palabra. 1. Aplicar los conocimientcs bisicos sohr& la estmcmra de Ia 1.1. Corace y reconoce fodas lag categoras gramaticales per su funcidn en la lengua: presentar al mombre, sustituie al

lengua, Ia g'amahm

Reconacimiento de las distinias dases de palabras el
y explcacidn reflexiva de su uso en sih de las palabraz y campes
corcretas  de mnm,ﬁn tnnmhra varbo saménhms} as[comn las reglas da ortografia para favorecer
adjetivo,  praposi adverbio, L més eficaz.
pronomires, xﬁctins. Imar}w:nnss}_ 2. Dssam:lar las desirezas y competencias linglisticas a
Caracteristicas y uso de cada clase de palabra fravés del uso de la lengua.

nombre, expresar caracterisficas del nombre, expresar acciones o estades, enlazar o relacionar palabras u oraciones. eic.

1.2. Conjuga y usa con comeccidn todes los tiempos simples y en las formas ¥no das del
modo indicativa y subjuntivo de todos los verbes

1.3. Diferencia familias de palabras

2.1. Conoce, reconace y usa sindni palabras p y hamdni I wE Y

neolegismes, frases hechas, sighas y abreviaturas.

Clases de nombres: comunes, propios, 3. la da a fravés de los " .

individuales, colaciivos, contretos y abstracios. | texios. 22 Ram.nocs MM oompuestas, pfaﬁjnsy suffos y es capaz de crear palabras derivadas.
Conjugaicn do los verbos regulares @ i 4. Desarollar a5 para mejorar Ia oraly 2.3, Mentifica y clasifica los diferentes ipos de palabras en un texto

s frecuentes. wseita a raviss del conocimients de la lengua. 1:&1:ams} les bésicos gue dan cohesidn al teio (andforas, deixis, elipsis, sindnimos,
La slaba. Diplongos e hiatos. 5. Utilizar programas educatives digitales para realizar tareas | . . . . -
Vocabalario: sinéaimos y y avanzar en el agrendizae 25. Identifica las craciones como unidades de significado comgpleto. Reconsce la oracidn simple, diferencia sujeto y

pdabras pnllsémzs. Aumanlahmydmnms.ﬁ Conacer fa variedad linglistica de Espafia y del espafiol
¥ # Frases| como fuente de enriguecimients cuftural. Mestrar respedo
hechas. Forracién de sustanfives, adjefives y  tante hacia las lenguas y dialectos gue se hablan en Espafia,
wverbos. Recursos derivatives: prefijos y suffos en)  come hacia el espafiol de Amédica.
la fomacién de nombres, adjefivos y verbos.
Siglas y abreviaturas.

Uso eficaz del diccienaric para ampliacidn de
vocabulaio y como consulta erogrdfica y
gramatical.

Ortografia: utiizacin de las reglas basicas de
oriografia. Reglas de acentuacién. Signos de
puniuacidn.

Las relaciones gramaticales

Reconccimiente y explicacidn reflexiva de las
relacionas que se establecen entre &l sustantive
y o resto de los compenentes del grupe nominal.

Reconccimiente y observacidn reflexiva de los
constiiuyentes oracionales: la oracién simple,
sujeto y predicado.

Reconocimiento y uso de algunos comectores
textuales {de orden, confraste y explicacking v de
los plinclpalss mscmlsmns do referencia Irlarna
tanto
como bxicos (elipsis y sustiuciones muhrls
sindnimes e hiperdnimos).

Las variedades de la lengua.

Conocimiente general de realidad phrilingle de
Espafia y su valoracién como fuente de
ennquecimienio personal y como una muestra
de la riqueza de nuestro patrimonio histdeics y
cultural.

predicado.

3.1. Conoce la estruciura del diccionario y lo usa para buscar el significado de cualguier palabea derivados, plurales,
formas verbales, sndnimos, etc.).

3.2 Selecciona la acepcidn comecta segdn el contexdo de entre las varias gue le ofrece el diccionario.

3.3, Conoce las normas ortogréficas y las aplica en sus producciones escritas,

4.1. Sefiala las caracteristicas que definen a las diferentes clases de palabras: clasificacidn y uso para consiruir ef
discurso en los diferentes fipos de producciones.,

4.2 Ltilz: las normas de la ia de género y de nimero en la expresidn oral y escrita
4.3 Aplica las normas de b y clasifica las palabras de un texio,

4.4. Usa con correceidn los signos de puniuacién.

4.5. Aplica las reglas de uso de la tide.

4.6. Utliza una sintaxis adecuada en las producciones escrilas propias.
5.1. Utliza distintos programas educativos digitales como apeyo y refuerzo del aprendizaje
6.1. Conoce y valora [a variedad lingQistica de Espafia yel aspahulds!mém_

6.2 Reconoce & identifica algunas de las
de las lenguas oficiales en Espafia.
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Criterios de evaluzcitn

Estandares de aprandizaje evaluables

Blogue 5. Educacitn Heraria

Conocimiente  de los  cuentos  tradicionales:
cuentos maravillosos, cuentos de formulas, de
animales...

Distincién entre cuento y leyenda. Conocimiento
de leyendas espafiolas y de oiros palses.

Lectura guiada de tewios narrativos de tradicién
oral, literatura infantil, adagtacines de obras
clisicas y Meratura aciual

Lectura comentada de poemas, relatos y obras
teatrales.

Comprensidn, memorizacién y recitade de peemas
con el ritme, entonacién y diccidn adecuados.

Creaciin de textos literarios en prosa o en verso,
valorando el senfide estético y la creatividad:
cuenios, poemas, adwinanzas. canciones, y
teatro.

Identificaciin de recursos Merarios.

Dramatizacidn y lectura dramafizada de textos
literarios.

Valoracion de los textos lterarios come vehiculo
de comunicacidn y como fuente de conocimiento
de oires mundos, Bempos y culiuras y como
disfrute personal.

1. Agreciar el valor de los textos Mesarios y utilizar la lectura
coma fuente de disfrute e infermacidn y consideraria como un
medio de aprendizaje y enriguecimients personal de maxima
importancia.

2. Integrar la lectura expresiva y la comprensidn e
interpretacién  de textos literarios lirfices

1R y valoea la: de textos lterarics narratives, poéticos y dramdticos.

21. Realiza lecturas guiadas de texios namativos de tradicidn oral, literatura infantil, adaptaciones de obras cldsicas y
literatura actual.

22 Interpreta el lenguaje figurado, metdforas, personificaciones, hipérboles y jusges de palabras en textos Merarios.

3.1, Distingue algunos recurses retdricos y métricos propies de los poemas.

metaforas, ¥ en textos literarios.

dramdficos en la pricica  escolar,
interpretando  algunos recursos: del lenguaje  Berario

¥ "
o 32 Utiiz

4.1. Crea textos lterarios (cuenios, poamas, canciones y pequefias obras m_mralas: a partir de pautas o medelos dados

rboles y juegos de| utifizando recursos kxicos, sintcticos, fonicos y ritmicos en dichas producciones
palabrag) y di { las i 5.1. Realiza izaciones individual  en grupe de textos literarics apropiados o adecuados a su edad y de
foemales de los génercs. textos de produccitn propia

3. Conocer y valorar los recursos Merarios de la tradicidn oral:
poemas, canciones, cuentos, refranes, adivinanzas.

4. Producir a parti de modeles dades textos literasios en
prosa o en verso, con sentido estético y creafividad: cuentos,
poemas, adivinanzas, canciones, y fragmentos teatrales.

5. Parficipar con interds en dramatizaciones de textos
literarios ala edad y de produce propias o de
los npaf utlizando adecuad: te los recursos
bésicos de los intercambios orales y de la técnica tearal.

5.2. Memoriza y reproduce fextos orales breves y sencilos, cuentcs, poemas, canciones, refranes adivinanzas,
frabalenguas.
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Anexo 10. Ejercicio descubrimiento e invento.

Marca con una X si es un descubrimiento o un invento y da razones para apoyar tu

respuesta.

_ Descubrimiento Invento Razones
América

Rayos — X

La ciudad
Electricidad
Papel
Teléfono movil
Pensamiento
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Anexo 11. MEMORY.

MICRO AZO MERCADO VORO CAZA
CICLETA PER VERGUENZA ESCOLAR FONICO
HERBI ACU Bl DIS ANTI
CARIN PELO URG SCOPIO EZA
OR PRE CORDIA ARIO CUERPO
0sO BELL DOR ISTA SUPER
ENTE TAX PINT A SIN
VISION ADORA TELE BLE MANECER

Palabras con prefijos: permanecer;

anticuerpo; bicicleta; afénico; discordia; supermercado.

microscopio; preescolar; sinverglienza; television;

Palabras con sufijos: taxista; carinoso; cazador; pelotazo; adorable; acuario; belleza;

urgente; pintor; herbivoro.
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Anexo 12. Construccion de proposiciones logicas.

Construye enunciados légicos a partir de las siguientes palabras:

Ningun, caballo, delfin, es, un.
Sierras, las, herramientas, son, todas.
Ninguna, planta, un, animal, es.

Todas, seres, las, clase, esta, personas, de, humanos, somos.

v ok e

Cuadrado, es, circulo, un, ningun.
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Anexo 13. Ejercicio sobre la verdad.

Marca con una X si es verdadero o falso y da razones para apoyar tu respuesta.

Verdadero

Falso

Razones

Los circulos son
redondos

Todos los platanos
son frutas

Ningun libro es una
mesa

No existen los
extraterrestres

El dolor es una
caracteristica del
fuego

Todas las bebidas
nos quitan la sed

Siempre hay un

manana
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Anexo 14. Normalizacion de proposiciones.

1. Normaliza las siguientes oraciones con la palabra «todos» y sefiala qué tipo de
palabra es la que viene subrayada.

e Lastartas de limén estan deliciosas. (Todas las tartas de limoén son deliciosas. Limén:
simple e invariable).

e (Cada alumno tiene un mapamundi en su libro. (Todos los alumnos tienen un
mapamundi en su libro. Mapamundi: compuesta e invariable).

e Cualquier miembro de esta clase podria ser un buen candidato para ser delegado.
(Todos los miembros de esta clase podrian ser buenos candidatos para ser
delegados. Delegado: simple y variable).

2. Normaliza las siguientes oraciones con la palabra «ningin» e indica qué tipo de
palabra es la que viene subrayada.

e Los gatos odian el agua. (Ningun gato es un animal al que le guste el agua.
Gatos: simple y variable: gatas).

e Niun solo alumno juega al baloncesto. (Ningin alumno de esta clase juega
al baloncesto. Baloncesto: compuesta e invariable).

e Jamas hariamos trampa en un juego de mesa. (Ninguno de nosotros haria
trampa en un juego de mesa. Jamads: simple e invariable).

3. Normaliza las siguientes oraciones con la palabra «solo» y analiza qué tipo de
palabra es la que viene subrayada.

e Todos los que van a venir a mi cumpleafios son de mi curso. (Solo los de mi
curso van a venir a mi cumpleanos. Cumpleafios: compuesta e invariable).

e Todas los pelirrojos son personas con el pelo naranja. (Solo las personas
pelirrojas tienen el pelo naranja. Pelirrojos: compuesta y variable: pelirrojas).

e Tiene que existir agua y oxigeno en el planeta para poder vivir. (Solo tiene
gue existir agua y oxigeno para vivir en el planeta. Planeta: simple e

invariable).
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Anexo 15. Ejercicio de ldgica y clasificacidon de adjetivos.

1. Sies verdad que todos los perros amigables, y que los gatos son tan amigables
como los perros, entonces también es verdad que:
a) Todos los gatos son amigables.
b) Todos los gatos son perros.
c) Ninguna es correcta.
Soluciodn: el adjetivo es «amigables» y pertenece al grado comparativo de igualdad.
2. Si es verdad que un tipo de animales que tienen el cuello largo son jirafas,
entonces es falso que:
a) Todas las jirafas son animales que tienen el cuello largo.
b) Todos los animales que tienen el cuello largo son jirafas.
c) Ambas son falsas.
Solucién: el adjetivo es «largo» y pertenece al grado positivo.
3. Si es verdad que algunas personas altisimas juegan al baloncesto, entonces
también es verdad que:
a) Todas las personas que juegan al baloncesto son altisimas.
b) Todas las personas altisimas juegan al baloncesto.
c) Ambas son falsas.
Solucion: el adjetivo es «altisimas» y es superlativo absoluto.
4. Si es verdad que las maquinas grandes que vuelan son aviones, entonces
también es verdad que:
a) Todas las maquinas grandes que vuelan son aviones.
b) Todas las maquinas grandes son aviones que vuelan.
c) Todos los aviones son maquinas grandes que vuelan.
Solucidn: el adjetivo es «grandes» y es de grado positivo.
5. Siesverdad que Andrea es menos alta que Marcos, entonces también es verdad
que:
a) Todas las personas son mas altas que Andrea.

b) Todas las personas son mas bajas que Marcos.
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¢) Ninguna es verdadera.
Solucion: el adjetivo es «alta» y esta acompafiado por «menos», por lo tanto,

pertenece al grado comparativo de inferioridad.
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Anexo 16. Ficha de sindnimos y antdonimos.

Dividir

Transparente
Barato

165



Anexo 17. Lista de verbos del profesor.
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Anexo 18. Lista de verbos de los alumnos.
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Anexo 19. Ficha de verbos grupal.
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Anexo 20. Ficha de verbos por parejas.
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Anexo 21. Ficha de verbos individual.
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Anexo 22. Ejercicio de ldgica.

Proposicién: Luis esta enfadado con Marta y no habla con ella.

Suposiciones:

a) Luisy Marta se han peleado.

b) Luis esta afénico.

c) Marta ha empezado a salir con el chico que a Luis le gustaba.

d) Luis hablaba con Marta antes de esto.

Solucion: d). Porque d) esta implicito en la afirmacidn para que esta sea razonable y

coherente. Las otras opciones no son implicitas, pues las tres podrian ser verdad.

Proposicidn: Vote a Carlos porque el pais va a ir mejor con él en el poder.

Suposiciones:

a) Carlos tiene mucha experiencia en politica.

b) Si Carlos gana las elecciones, va a hacer que el pais vaya a mejor.

c) Carlos cree que la gente quiere que el pais vaya a mejor.

d) Carlos se ha presentado a las elecciones.

Solucién: b) y c). b) porque suponiendo que la proposicion es cierta, b) esta implicita

en ella; y c) porque también estd implicita en la proposicion, ya que Carlos quiere

que el pais vaya a mejor. a) y d) no estdn implicitas en la proposicién para que sea

consistente y razonables.

Proposicién: Apoye el programa de reconstruccién de Niembru.

Suposiciones:

a) Hay un lugar llamado Niembru.

b) El programa tiene el dinero suficiente como para llevar a cabo el programa de
manera efectiva.

c) La reconstruccion de Niembru es viable.

d) Los residentes de Niembru han apoyado el programa.

e) Lareconstruccion es lo correcto para el pueblo.

f) Existe un programa de reconstruccion de Niembru.
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Solucién: a) y h). Estas dos opciones son las Unicas que estan implicitas en la

proposicion.
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Anexo 23. Ficha de oraciones literarias y oraciones figuradas.

Oracion Tipo Explicacion

Me gustan esas plantas.

Cuando Harry llegé, la

clase se ilumino.

A Suki se le salio el
corazon del pecho en la

obra de teatro.

Las plantas son parte de
la naturaleza, pero no

expresan sentimientos.

Me parece que te
molesta que siempre

tenga razén.

iEres un bombon!

Me muro de sed.

No digas ni pio.

Hemos estado

estudiando toda la tarde.
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Anexo 24. Formando oraciones.

EL AMIGOS BRADLEY HABIA CINE HARRY
DEL A EL DOMINGO LA MADRE
INVITO FAMILIA SENOR MENEO UNA ESTANQUE
MUSEO PINTA FRAN NO EL su
RECORRIMOS | COMUNICANTES DEL EN M A
UNOS LEJOS MOSTRO LA CUADROS | CLASE
DEL CABEZA AQUELLOS | VIVIA FUENTE CENTRO
SALAS HERMOSAS VASOS LAS tooos [

Oraciones: El domingo recorrimos las hermosas salas del museo; En el centro del estanque
habia una fuente; Fran no vivia lejos del cine; El sefior Bradley mostré unos vasos
comunicantes a la clase; Harry mened la cabeza; Mi madre pinta cuadros; Su familia invitd

a todos aquellos amigos.
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Anexo 25. Sacar conclusiones.

Completa la parte de la oracién que falta y marca el sujeto y el predicado, sefialando el

verbo:

1. Susana: Todos los nifios son feos.
Jorge: Pero todos los feos son personas.
Julio: De ahi se sigue que
Solucion: todos los nifios son personas.
2. Matias: Todos los coches hacen ruido.
Carmen: Todas las cosas que hacen ruido no deberian poder circular.
José: De ahi se sigue que
Solucién: Todos los coches no deberian poder circular.
3. Laura: Todas las patatas son saladas.
Silvia:
Daniel: De ahi se sigue que todas las patatas son cosas ricas.
Solucién: Todas las cosas saladas son cosas ricas.
4. Aida:
Beatriz: Y todos los chicos de este parque son personas agradables.
Ruth: De ahi se sigue que los mellizos Martinez son personas agradables.
Solucién: Los mellizos Martinez vienen siempre a este parque.
5. lIrene: Todas las flores huelen bien.
Marta: Y las margaritas son flores.
Fran: De ahi se sigue que

Solucién: Todas las margaritas huelen bien.
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Anexo 26. Eliminando el término medio.

Nombra el término medio y seiiala el sujeto, el predicado y el verbo de las oraciones.

1. Los planetas giran alrededor del Sol.
La Tierra es un planeta.
Por lo tanto, la Tierra gira alrededor del sol.
Término medio: planeta.
2. Lasvirtudes son positivas.
La valentia es una virtud.
La valentia es positiva.
Término medio: virtud.
3. Las verduras son buenas para la salud.
Las verduras son deliciosas.
Todo lo que es delicioso es bueno para la salud.

Término medio: verduras.
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Anexo 27. Orden de los términos.

Justifica si la ordenacién de los términos es fiable o no, después, seiala el sujeto, el

predicado y el verbo de las oraciones.

1. Todos los coches tienen cuatro ruedas.
Todos los carros de la compra tienen cuatro ruedas.
Todos los coches son carros de la compra.
Solucioén: la ordenacién lleva a una conclusion falsa.
2. Todos los animales son seres vivos.
Todos los animales mueren.
Todos los seres vivos mueren.
Solucioén: la ordenacidn lleva a una conclusion verdadera.
3. Ningun pez es de color verde.
Ningun aguila es de color verde.
Todos los peces son aguilas.
Solucion: la ordenacion lleva a una conclusion falsa.
4. Todos los ingenieros saben matematicas.
Todos los ingenieros son buenas personas.
Todos los que saben matematicas son buenas personas.
Solucién: la ordenacidn lleva a una conclusion falsa.
5. Las personas no son plantas.
Los objetos no son plantas.
Las personas son objetos.

Solucién: la ordenacion lleva a una conclusion falsa.
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Anexo 28. Fichas de ortografia.

Se escriben con x todas las palabras que comienzan por el prefijo ex —

excepto espliego, esplenio, esplendor y sus derivadas y — pr — excepto espray o
esprinter.

Se escriben con x todas las palabras que comienzan por la silaba ex seguida de — pl -

Se escriben con x todas las palabras que comienzan con el prefijo extra -

Se escriben con x todas las palabras que comienzan por xeno — xero -y xilo —

Se escriben con x todas las palabras que terminan en —xién

Se escriben con s todas las palabras que terminan por —sivo o —siva

Se escriben con s los sustantivos que terminan en —sion

Se escriben con s todos los superlativos que terminan en —isimo o —isima

Se escriben con s todos los adjetivos que terminan en —oso u —osa

Fichas de palabras

E_TRAORDINARIO | COMPA_ION | E_XPLORAR | CUIDADO_O | _ILOFONO
ALTi_IMO E_TRANJERO | E_PRIMIR | SILENCIO_O | CORRO_IVO
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Anexo 29. Ficha de palabras ortografia.

Completa la palabra con la letra que falta y da razones para ello.
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