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INTRODUCCION

La pobreza y el hambre, la insostenible situacion medioambiental y las acusadas
desigualdades sociales a nivel global. Estos constituyen tan solo algunos de los
detonantes, reflejo de una situacion global critica, que en el afio 2015 impulsaron a
todos los estados miembros de las Naciones Unidas a adoptar la conocida como
Agenda 2030 para el Desarrollo Sostenible (ONU, 2015).

Con objeto de concretar la actuacion y la toma de medidas especificas, el desarrollo
del programa se conforma a partir de 17 Objetivos de Desarrollo Sostenible (ODS)
entre los cuales destacamos acciones tan fundamentales como el fin de la pobreza

(ODS 1), la igualdad de género (ODS 5) o la paz, la justicia e instituciones soélidas

(ODS 16). (Anexo 1)

A pesar del compromiso alcanzado en la Cumbre de las Naciones Unidas en
referencia al Desarrollo Sostenible y las diversas acciones adoptadas en pos de la
consecucion de dichos objetivos, a 8 afios de la meta los resultados difieren en gran
medida de los esperados. Se hace eco de ello el Informe emitido por la Red de
Soluciones para el Desarrollo Sostenible (SDSN) en colaboracién con la fundacién
Bertelsmann Stiftung (Sachs et al., 2021). Lejos de motivar la iniciativa en materia de
medidas para la sostenibilidad del desarrollo, la situacién global derivada de la crisis
sanitaria supone un detrimento en los avances en la evolucion de la mayoria de ODS.
La tendencia a alejarse de las metas sefialadas como parte de la Agenda 2030 en
Espafa, situaba en el afio 2021 al pais en el puesto numero 20 a nivel global en el

proceso de consecucién de los ODS (Sachs et al., 2021).

Consecuencia de la situacion, el Real Decreto 95/2022, de 1 de febrero, por el que se
establece la ordenacion y las ensefianzas minimas de la Educacion Infantil, dispone
en el primer parrafo de su desarrollo su objeto habilitador del sistema educativo para
la consecucion de los retos y desafios fijados por la UNESCO como parte de la
Agenda 2030.



Fruto del sefialamiento dentro del marco legislativo vigente y la inquietud compartida
por el equipo docente, los ODS aterrizan en el centro educativo en el que se
contextualiza la presente propuesta. Con el objeto de alcanzar a una comunidad
educativa en términos generales poco involucrada en la consecucion de los objetivos
comprendidos en la Agenda 2030, se pone en marcha un proyecto en el ambito del
centro. En concordancia con dicho hilo conductor se alinearan todas las decisiones
pedagodgicas tomadas durante el curso escolar 2022-2023, buscando ampliar

horizontes locales y crear una comunidad comprometida.

Sefala Alonso-Sainz (2020) el latente riesgo de convertir estos retos en una mera
“tendencia” escolar. No se pretende a través de la presente programacion didactica
convertir los ODS en objetivos estéaticos, sino en el tinte general que impregne de
manera tangencial el trabajo en el aula. El enfoque que por tanto se pretende dar a la
integracion de la Agenda 2030 en Educacion Infantil no busca alejarse de la forma de
trabajo de esta etapa tal y como es concebido en el RD 95/2022, de 1 de febrero: de

manera globalizada y competencial.

Una vez se ha establecido el marco contextual que introduce los ODS en la presente
programacion didactica, se hace referencia directa a su aparicion dentro del aula de
Infantil. La relevancia de las implicaciones sociales de los ODS, asi como su potencial
didactico, reclaman y justifican de manera simultanea su planteamiento como eje
motivador de la propuesta. Estos tendran un papel de especial relevancia a la hora
de plantear las Unidades Didacticas que se van a abordar a lo largo del curso escolar

y, sobre todo, en materia de formacion integral.

De nuevo, no se pretende a raiz de la presente programacion la puesta del trabajo
dentro del aula al servicio de los ODS y su consecucion. La introduccién de estos
objetivos tiene su objetivo ultimo, como toda accion educativa deberia, en el beneficio
del alumnado. Los valores e ideales que promueven la creacién de los ODS en
primera instancia empaparan el trabajo en el aula de Educacion Infantil y, por ende,

la formacion integral de una ciudadania critica e implicada.



FUNDAMENTACION TEORICO-NORMATIVA

1. Fundamentacidn normativa

La elaboracion y el consecuente desarrollo de la presente propuesta didactica se
encuadran dentro del marco normativo vigente en el momento de aplicacion del
proyecto, es decir, el curso 2022-2023. Consecuentemente, el principal documento
de referencia para su constitucion seré el Real Decreto 95/2022, de 1 de febrero, por

el que se establece la ordenacion y las ensefianzas minimas de la Educacion Infantil.

La Comunidad Autbnoma de Madrid, lugar de implantacién de la propuesta, no ha
procedido todavia al desarrollo por via reglamentaria de la Ley Orgéanica 3/2020, de
29 de diciembre (LOMLOE) por la que se modifica la Ley Orgénica 2/2006, de 3 de
mayo. Consecuencia del cambiante marco educativo actual y, de manera
excepcional, esta programacion y su desarrollo quedan sujetas a la publicaciéon de

dicha ordenacion.

En términos de evaluacion, la presente programacion se configura sobre la Orden
680/2009, de 19 de febrero, de la Consejeria de Educacion, por la que se regulan
para la Comunidad de Madrid la evaluacion en la Educacion Infantil y los documentos
de aplicacion. Asimismo las pertinentes adaptaciones de esta a la diversidad de aula
atenderan a la Orden 1493/2015, de 22 de mayo, de la Consejeria de Educacion,
Juventud y Deporte, por la que se regula la evaluacion y la promocion de los alumnos
con necesidad especifica de apoyo educativo, que cursen el segundo ciclo de
Educacioén Infantil, Educacién Primaria y Ensefianza Basica Obligatoria, asi como la
flexibilizacion de la duracion de las ensefianzas de los alumnos con altas capacidades

intelectuales en la Comunidad de Madrid.

En Ultima instancia, resultado de la condiciébn de Colegio Publico Bilinglie de la
Comunidad de Madrid del centro en el que se contextualiza la propuesta, se toma
como documento de referencia la Orden 5958/2010, de 7 de diciembre, por la que se
regulan los colegios publicos bilingties de la Comunidad de Madrid. Se constituye

ademas a partir del Decreto 32/2019, de 9 de abril, del Consejo de Gobierno, por el



que se establece el marco regulador de la convivencia en los centros docentes de la
Comunidad de Madrid, el plan de convivencia del centro y las medidas especificas

derivadas dentro de la presente propuesta.

2. Fundamentacion tedrica; ODS

Tal y como se avanzaba en la introduccion de la presente propuesta, todas las
medidas didacticas que en ella se plantean quedaran cohesionadas por la busqueda
de la integracion de los Objetivos de Desarrollo Sostenible (ODS) en el aula de
Educacién Infantil. Dichos objetivos fueron adoptados en el afio 2015 por todos los
estados miembros de las Naciones Unidas como parte de la Agenda 2030,
consecuencia de la situacién global y las problematicas que amenzan la sostenibilidad

de su desarrollo.

Si bien la relevancia de estos objetivos es evidente en materia social, cabe plantearse
sus posibilidades pedagogicas dentro del aula. ¢ Se trata de propuestas dignas de
abordar didacticamente? De asi serlo, ¢cabe hacer referencia a problematicas

globales con alumnos de Educacion Infantil?

No es otra que la propia UNESCO (2015) la que cimenta las bases para la resolucion
dedichos interrogantes, claves para el desarrollo de la propuesta. El informe
Replantear la educacion. ¢Hacia un bien comdn mundial?, presentado en la
Conferencia de Incheon, hace referencia a la educacion como reflejo y herramienta
de una realidad en continuo estado de cambio. Si la convivencia en sociedad es uno
de los pilares fundamentales de la educacién (Delors, 1996), la preocupacién por el
desarrollo sostenible debe ser transversal y comun a todos los niveles de formacion.

JIncluso en Educacion Infantil?

“Todas las pequefas acciones locales sumadas dan grandes acciones globales.”
Monica Carrasco (Forner Calpe, 2021) justifica de esta manera el verdadero uso
didactico que ofrece la familiarizaciéon con los ODS desde una temprana edad. La
toma de conciencia de estas problematicas a nivel global, permitira su identificacion

y consecuente actuacion a escala mas reducida. No se pretende por tanto la



memorizacion de 17 objetivos estaticos, tal y como advierte Alonso-Sainz (2020), sino

su aprovechamiento como eje cohesionador de un trabajo globalizado y competencial.

Dicho hilo conductor se abordara desde el enfoque reflexivo y ético que propone
Elizondo Carmona (2021). A ocho afios de la fecha establecida para la consecucion
de los ODS, la disminucion de dafios sobre la situacion global no es suficiente. Surge
la necesidad de proteger los recursos que garantizan la sostenibilidad del desarrollo.
Esta se traduce en el aula en lo que Elizondo Carmona (2021) denomina ética del
cuidado. La introduccién de los ODS en la educacion implica por tanto la toma de
medidas para la formacion en valores de manera contextualizada, critica y, sobre

todo, sostenible.

Cabe destacar ademas las lineas de integracion social y familiar que facilita este eje
motivador. Los ODS como elemento didéctico transversal favorecen y reclaman de
manera simultanea la implicacion familiar en el trabajo del aula. Asimismo, la
colaboracion familia-escuela resultara en una comunidad educativa progresivamente

mas concienciada e implicada en materia de sostenibilidad.

En dltima instancia, cabe hacer referencia en el preambulo de una programacion
didactica en el tercer curso de Educaciéon Infantil a los objetivos de consecucién de
etapa. Su planteamiento y consecucion estaran estrechamente ligados con los

valores, actitudes y competencias resultantes del trabajo transversal sobre los ODS.

3. Fundamentacion tedrica: concepcion de la infancia y del aprendizaje

De acuerdo con las disposiciones generales del Real Decreto 95/2022, de 1 de
febrero, la propuesta incorporard de manera activa los principios relativos a la cultura
de lainfancia establecidos en la Convencion sobre los Derechos del Nifio de Naciones
Unidas (1989). Asimismo, toda accion didactica comprendida en estas paginas pasara
por el cumplimiento efectivo de los derechos del nifio. Estos aunan los valores y
principios tras la promulgacion de los ODS, cuya complementacion quedara al servicio

del desarrollo del alumnado.



UNICEF sefala a partir de la promulgacion de dicho documento a los menores como
“individuos con derecho de pleno desarrollo fisico, mental y social, y con derecho a
expresar libremente sus opiniones” (2006). Estos derechos individuales se
concretaran en el aula mendiante la concepcion del desarrollo y del aprendizaje del
alumno a partir de una perspectiva constructivista (Ortega, 1999). El aprendizaje sera
concebido como un proceso inevitablemente ligado al desarrollo cognitivo, fisico y
moral del alumno. Las actuaciones didacticas que en la presente propuesta tienen
lugar, parten por tanto de la actuacién ajustada y consecuente a sus ritmos

individuales de desarrollo.

Asimismo, la manifestacion libre de opiniones e intereses quedara sujeta a la creacion
de un ambiente de aula seguro y emocionalmente positivo. La estimulacion de focos
de interés sera fundamental para la implicacion del alumno en el proceso de
aprendizaje tal y como lo concibe Decroly (1923). Animado por una accion pedagdgica
basada en el principio globalizador, el alumno se embarcara en la busqueda de sus
propios descubrimientos. La experiencia de esta manipulacién motivada del entorno
resultara en lo que Ausubel (1976) denomina aprendizaje significativo, a partir del

establecimiento de conexiones con los conocimientos previos del alumno.

Se incluyen ademas, en la Convencion sobre los Derechos del Nifio de Naciones
Unidas (2006), consideraciones relativas al desarrollo del nifio hacia una ciudadania
independiente, motivada por los valores que respaldan la promulgacién de la

convencién en primera instancia.

La concrecidn de estas disposiciones en el aula resultan en el aprendizaje basado en
interacciones sociales, comunicacion interpersonal y marcos culturales a la que se
refiere Vygotsky (Smidt, 2009). Fruto de las ideas del autor, uno de los principales

trabajos del maestro seré el de acompafiante en este proceso social.

La preparacion del futuro ciudadano se contempla ademas como uno de los principios
fundamentales sobre los cuales se construye el movimiento pedagdgico de la Escuela
Nueva (Marin lbafez, 1976). Ademas de su papel activo en la sociedad, se valora la

dimension humana e individual del desarrollo del alumno. La escuela y las acciones
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didacticas en ella comprendidas seran favorecedoras del desarrollo individual de un

alumno conocedor de sus posibilidades y derechos.

CONTEXTUALIZACION

1. Contextualizacion del centro

La presente programacion didactica es resultado directo de las necesidades y
caracteristicas propias de su contexto. Consecuentemente, y con objeto de adquirir
una vision integrada de esta, se abordaran a continuacion algunas de las claves
fundamentales del centro educativo. Estas pasaran por diversos aspectos sociales y

logisticos que determinan las acciones pedagogicas que en él tienen lugar.

El Centro de Educacion Infantil y Primaria Rigoberta Mencha es un centro publico y
bilinglie en todas sus etapas, situado en la concurrida plaza del Dos de Mayo, en el
distrito centro de la ciudad de Madrid. Su denominacion se refiere a la embajadora de
la buena voluntad de la UNESCO y ganadora del Premio Nobel de la Paz, la
guatemalteca Rigoberta Menchu, cuyo trabajo en materia de cooperacion
internacional y humanitaria concuerda con los valores e ideales comprendidos en el

ideario del centro.

Se trata ademas de un centro de escolarizacion preferente de alumnado con
necesidades educativas relativas a Trastornos del Espectro Autista. Este elemento
fundamental en la identidad y funcionamiento del centro se materializa en un aula de
apoyo o aula TEA. En ella desempefiardn su labor educativa profesionales de
diversos perfiles, desde un especialista en audicion y lenguaje hasta un maestro

especialista en pedagogia terapéutica y un integrador social.
Ademés de una respuesta especifica a las necesidades del alumnado TEA, la

preferencia de escolarizacion del centro es principalmente una medida favorecedora

de la inclusién (ODS 4) en el ambito del centro.
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El reducido numero de alumnos, que se estimaba en 180 en el pasado curso escolar
2020-2021, tiene como resultado una Unica linea de trabajo en todas sus etapas. En
concordancia con esta cifra se constituye la amplitud del claustro, compuesto por
nueve tutores tanto de Educacion Infantil como Primaria, tres miembros del equipo

directivo y un total de catorce especialistas.

Dichos profesionales quedan distribuidos entre el departamento de Orientacion,
Audicién y lenguaje, Educacién Musical y Fisica, Inglés y Religion. Su coordinacién
pedagdgica, cuya vitalidad subraya el Real Decreto 95/2022, de 1 de febrero,
favorecera simultaneamente la fluidez del trabajo de aula y la personalizacion del

aprendizaje.

La localizacién del centro justifica la antigledad de sus infraestructuras. El edificio
consta de tres plantas con un patio interior habilitado como espacio de recreo. El
interior del centro ha sido remodelado siguiendo algunos de los principios
fundamentales del movimiento pedagogico de la escuela nueva (Jiménez, A., 2009).
Con objeto de favorecer el desarrollo holistico y autbnomo, se crean espacios amplios

y abiertos, adaptados a las dimensiones de sus principales usuarios: el alumnado.

Prima entre el cuerpo estudiantil un nivel socioecondmico mayoritariamente bajo y un
considerable porcentaje de familias en situacion de riesgo para el bienestar de su
desarrollo. Se ha de mencionar ademas la elevada proporcibn de alumnado
extranjero, de forma que la multiculturalidad tiene un papel fundamental tanto a nivel

de aula como de centro.

Conocedor de su contexto, el centro se beneficia de iniciativas como el Plan de
actividades extraescolares gratuitas para el Apoyo al Estudio, o el sistema de becas
para el comedor escolar, financiados por el Ayuntamiento y la Comunidad de Madrid,

respectivamente.

Con respecto a la situacion del centro, en esta ocasion fisica, destacamos el Proyecto
“Stars”, que busca aprovechar la buena conexion del céntrico barrio madrilefio para
fomentar la movilidad sostenible. Asimismo, el CEIP Rigoberta Mencha forma parte

de la red del Programa Ecoescuelas, a través del cual se toman acciones en pos de
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la motivacion para la toma de decisiones y acciones en materia de sostenibilidad. La
iniciativa constituye ademas uno de los principales enlaces con la comunidad del

centro, en cuyas manos reside el verdadero éxito del proyecto.

Fruto de la previamente mencionada inquietud del equipo docente por el
desconocimiento generalizado de la Agenda 2030 entre los miembros de la
comunidad educativa, arranca como iniciativa de Proyecto Anual la integracion de los
ODS. De sus resultados dependera la incorporacion de la iniciativa como uno de los

principios pedagdgicos del centro.

Al tratarse de un centro con una Unica linea de trabajo, el ciclo de Educacién Infantil
del CEIP Rigoberta Menchu queda compuesto por tres clases, correspondientes con

cada uno de los cursos de la etapa escolar.

A pesar de la ausencia de un maestro-compafiero de curso, el trabajo en este ciclo
educativo destaca por su cohesionada orientacion de equipo. Esta se comprende
como recurso alineador de las decisiones pedagodgicas y el planteamiento de

propuestas concretas a nivel de ciclo.

El aprovechamiento del reducido alumnado para fomentar el trabajo cohesionado
entre diferentes etapas brinda la posibilidad de, a través de actividades, talleres y
propuestas didacticas concretas, desarrollar una serie de habilidades sociales mas

alla de la relacién con alumnos de su misma edad.

2. Contextualizacion del alumnado

La presente programacién didactica aterriza en el aula de 3° de Educacion Infantil del
CEIP Rigoberta Menchd. Es un grupo de gran diversidad de caracteristicas

funcionales, socioecondémicas y linguisticas de 20 alumnos de entre 5y 6 afios.

Tal y como mencionabamos previamente, el centro en el que se sitla esta propuesta
es de escolarizacién preferente de alumnos de necesidades relativas a TEA. Como

consecuencia directa, se da respuesta educativa en esta aula a un alumno de estas
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caracteristicas. Si bien se lleva a cabo el consecuente trabajo especifico dentro del

aula TEA, sus necesidades quedan igualmente atendidas a través del trabajo de aula.

Cabe hacer referencia ademas a la diversidad lingiistica y cultural, resultado de la
multiculturalidad del aula. En ella encontramos 10 alumnos tanto de ascendencia
directa como de origen extranjero. El espectro de nacionalidades es amplio y variado
y pasa por paises hispanohablantes y nucleos familiares bilingiies (Rumania, Perq,

Bolivia, Colombia y Marruecos).

La concepcidn constructivista del aprendizaje que guia la presente propuesta reclama
una breve referencia a las caracteristicas evolutivas del alumno de 5 afios. Si bien la
maestra-tutora estara familiarizado con todos los ambitos de su desarrollo con el
objeto de proporcionar una respuesta educativa ajustada, tan solo se especificaran a

continuacion los que coinciden con el hilo conductor de la propuesta.

El alumno de 5 afios (Bassedas et al.,, 2010) comienza a establecer relaciones
interpersonales, acercandose a vinculos de amistad que difieren de la concepcion
adulta. El nifio integrara el razonamiento y lenguaje en sus dinamicas de juego,
acercandose a la dimension simbdlica, comenzando a utilizar el dialogo en
situaciones de desacuerdo y a estableciendo las primeras relaciones entre

determinadas situaciones y los sentimientos que estas les infunden.

Sin embargo, no se ha de perder de vista el caracteristico egocentrismo a través del
cual comprenden el mundo en sus primeros aflos de desarrollo los alumnos.
Consecuentemente, el peso del hilo conductor de la propuesta sobre el
establecimiento de relaciones empaticas y el desarrollo de una conciencia critica y

solidaria, se abordan en todo momento desde una perspectiva de acercamiento.

Siguiendo los principios constructivistas que defienden Bassedas et al. (2010) la
introduccién de conceptos fuera de las capacidades evolutivas del alumno a partir de
experiencias concretas evita la “pérdida” de situaciones de aprendizaje. Abordando
por tanto de manera tangencial estas habilidades interpersonales, estaremos

brindando a los alumnos estimulos que asimilaran en funcion de su propio desarrollo.
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OBJETIVOS

1. Objetivos de etapa

Tal y como se establece en la justificacion normativa de la presente programacion, su
constitucion atiende directamente a la normativa legal vigente en el momento de su
aplicacién, es decir, el curso 2022-2023. Consecuentemente, los objetivos de etapa
propuestos se recogen en el Real Decreto 95/2022, de 1 de febrero, y quedan

reflejados en la Tabla 1.

Tabla 1: Objetivos de etapa de Educacion Infantil estipulados en el RD 95/2022, de 1

de febrero.

OBJETIVOS DE ETAPA

a) Conocer su propio cuerpo y el de los otros, asi como sus posibilidades de
accion.

b) Observary explorar su entorno familiar, natural y social.

c) Adquirir progresivamente autonomia en sus actividades habituales.

d) Desarrollar sus capacidades emocionales y afectivas.

e) Relacionarse con los demas en igualdad y adquirir progresivamente pautas
elementales de convivencia y relacion social, asi como ejercitarse en el uso
de la empatia y la resolucién pacifica de conflictos, evitando cualquier tipo
de violencia.

f) Desarrollar habilidades comunicativas en diferentes lenguajes y formas de
expresion.

g) Iniciarse en las habilidades l6gico-matematicas, en la lectura y la escritura, y
en el movimiento, el gesto y el ritmo

h) Promover, aplicar y desarrollar las normas sociales que fomentan la
igualdad entre hombres y mujeres.

2. Objetivos didacticos de la programacion

Los objetivos didacticos de la presente programacién se elaboran en concordancia
con las disposiciones del RD 95/2022 y la intencionalidad del hilo conductor de la
misma. Los 15 objetivos didacticos resultantes y su relacion con los objetivos de etapa
(OE) y las competencias clave (CC) que aparecen en cada unidad didactica (UD)

guedan dispuestos en la Tabla 2.
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Tabla 2: Objetivos didacticos de programacion y su relaciéon con los objetivos de

etapa, competencias clave y UD.

OBJETIVOS DIDACTICOS OE CcC ubD
(1) Desarrollar una conciencia critica y solidaria D, E, | PSAA, 3,456,
y ' H cc 7.8,9,13
(2) Introducir actuaciones locales en materia de 1,2, 3,4,
. : . - . .| B,C, | PSAA,
sostenibilidad a partir de rutinas y habitos de convivencia 6,7, 8,10,
E CC, CE
en el aula. 11, 12,13
3) Mgn!fgstar interés 'y preogupamon po,r la . STEM, 6.7.8.9
sostenibilidad del medio ambiente a través del cuidado B, D cC 10
del entorno.
. . . . A, B, PSAA, 1,5, 13,
(4) Identificarse como miembro activo de una comunidad. E cC 14,15
(5) Identificar sentimientos y emociones en si mismo y D, E, |CL, 3,5,7,8,
los demas, abordandolos de manera comunicativa. F PSAA 14
(6) Manifestar actitudes de acercamiento a los valoresde | D, E, | CP,CC, |1, 3,4, 12,
empatia y respeto. H PSAA 15
(7) Valorar Ig.dlver3|dad dentro de la propia aula de A, E, cP.cc |1.45 13
manera positiva y respetuosa. H
(8) Adquirir habilidades de aprendizaje basadas en la B C STEM, 2 6.7 8
manipulacién y exploraciéon del entorno de manera "7 | PSAA, I
. G 9,10,11
autébnoma. CE
. : L, STEM,
(9) Desarrollar habilidades de innovacion basadasenla | A, C, 6,7, 8,
- . L CD, CE,
creatividad y la seguridad en si mismo G CEC 11,12, 14
(10) Desarrollar un auto concepto positivo, manifestando | A, C, PSAA, 2,5, 14,
confianza en las propias posibilidades. D CE 15
(11) Establecer vinculos afectivos con el proceso de CL,
. . -, . A C, 9, 10, 11,
aprendizaje a partir de la valoracion y reconocimiento de D PSAA, 14 15
los propios logros. CE ’
o . L, CL,
(12)’ .Mostrar |n|(?|at|va y habilidades para la resolucion EF PSAA. 5. 12, 13
pacifica de conflictos.
CcC
(13) Colaborar actlvamentg c,ton sus |guales como. CE |cLcc |10 12 14,
manera de alcanzar un objetivo, manifestando actitudes
. F CE 15
de ayuda y empatia.
(14) Comprender el juego y sus normas como una A, C, PSAA, 1,2, 3,12,
actividad placentera libre de estereotipos. F CcC 15
(15) Manifestar actitudes de curiosidad y respeto por la B,D, |CL,CP, 45 13
multiculturalidad de su entorno. E CC,CEC | '

16




COMPETENCIAS

3.1 Competencias clave de la Educacién Infantil

En el Anexo | del Real Decreto 95/2022, de 1 de febrero, por el que se establece la
ordenacion y las enseflanzas minimas de la Educacion Infantil, se listan las
competencias clave para ambos ciclos de la etapa, asi como los principios didacticos
gue respaldan su consecuente trabajo en el aula. Se hara hincapié a continuacion en
la manera de abordarlas, coincidiendo con el eje motivador de la presente

programacioén didactica.

A pesar de desarrollar a continuacién algunas de las medidas especificas que se
tomaran para aterrizar cada una de las consiguientes competencias en el aula, tal y
como se establece en el Real Decreto 95/2022, de 1 de febrero, todas ellas constan

de un inherente caracter transversal.

Es de relevancia mencionar ademas algunos de los principios pedagogicos que en
este Anexo | se establecen por su sincronia con los valores didacticos que respaldan
la presente propuesta. En primer lugar, se hace referencia a las competencias como
las herramientas que ayudaran a los alumnos a prepararse para los algunos de los
retos que plantea el siglo XXI. En total y absoluta concordancia con el eje motivador
de la propuesta, estos pasan por actuar como consumidores responsables (ODS 12),
proteger el medio ambiente (ODS 13), promover la igualdad de género (ODS 5) o

cooperar en sociedades cambiantes (ODS 11).

- Competencia linguistica (CL)

La competencia linglistica se abordara de manera total y absolutamente
comunicativa. La comunicacion oral jugara un papel fundamental en el aula como
vehiculo de expresion individual y colectiva. Por su parte, la iniciacién a la lectura y la
escritura de planteard de manera funcional y, por supuesto, significativa para el
alumnado. Se tomaran ademas medidas especificas incluidas en el Plan de

animacion a la lectura.
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- Competencia plurilingte (CP)

El contexto multicultural del alumnado hace de esta una competencia fundamental.
La busqueda de actitudes de respeto e interés hacia la realidad plurilingiie dentro del
aula sera el principal motor de trabajo sobre ella. Las medidas relacionadas con el

desarrollo de una segunda lengua en el aula se especificaran en el Plan de desarrollo

de la lengua inglesa.

- Competencia matematica y competencia en ciencia, tecnologia e
ingenieria (STEM)

El desarrollo del pensamiento I6gico-matematico en esta etapa partira siempre de la
experiencia y el contexto directo del educando. Se favoreceran las situaciones de
exploracion, manipulacion y juego que fomenten actitudes tan fundamentales para el

desarrollo de esta competencia como la curiosidad.

- Competencia digital (CD)

Como respuesta a las necesidades educativas actuales, se favorecera el aprendizaje
acerca y a través de las TIC, asi como su uso responsable, que no obstaculice, sino
gue contribuya al desarrollo y bienestar del alumnado. Se incluyen ademas medidas

especificas al respecto en el Plan de desarrollo de las TIC y la competencia digital.

- Competencia personal, social y de aprender a aprender (PSAA)

De especial relevancia dentro de la presente programacion. Esta competencia
permitird al alumnado conocerse a si mismo y a los demas. Se pretende crear un
ambiente en el cual estos primeros acercamientos al autoconocimiento, la empatia y
la resolucion de conflictos se lleven a cabo de manera segura y emocionalmente

positiva.
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-  Competencia ciudadana (CC)

Coincidiendo especialmente con las lineas de desarrollo del eje motivador de esta
propuesta, la competencia ciudadana busca la integracion de los alumnos en la
sociedad a través de valores de respeto y compromiso. Tal y como se sefiala en el
propio Anexo | del Real Decreto 95/2002, de 1 de febrero, la sostenibilidad juega un

papel fundamental en el desarrollo de esta.

- Competencia emprendedora (CE)

A través de espacios y propuestas didacticas que favorezcan la divergencia de
pensamiento, se pretende dar a los alumnos las herramientas para un primer
acercamiento a sus habilidades creativas. La innovacion como motor de cambio sera
una de las principales relaciones de esta competencia con el hilo conductor de la

presente programacion.

- Competencia en concienciay expresiones culturales (CEC)
En relacion con esta competencia, se pretende crear un espacio en el cual el
educando tenga a su alcance los medios necesarios para su expresion a través de

diferentes lenguajes artisticos. Asimismo, se desarrollaran medidas para la

exploracion y aprecio de las expresiones culturales de su propio contexto.
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Tabla 3: Frecuencia de aparicién de las competencias clave de Educacion Infantil en

las 15 UD propuestas.

CL CP STEM CD PSAA CC CE CEC

ub1 X X X X X

ub 2 X X X X

ub 3 X X X X X

ub 4 X X X X X

UD5 X X X X X

UD 6 X X X X X

ub 7 X X X X X

ub 8 X X X X X X
ub 9 X X X X X
uD 10 X X X X X
uD 11 X X X X

ub 12 X X X X
uD 13 X X X X

ub 14 X X X

uD 15 X X X X
TOTAL 15 15 12 4 10 8 5

3.2 Competencias especificas por area

El Real Decreto 95/2022, de 2 de febrero, por el que se establece la ordenacién y las
ensefianzas minimas de la Educacion Infantil, establece las competencias especificas
por area que se configuran en relacion con sus correspondientes criterios de
evaluacién y saberes béasicos (Anexo |l). Las &reas se denominan 1. Crecimiento en
armonia; 2. Descubrimiento y exploracion del entorno; 3. Comunicacién y

representacion de la realidad.
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CONTENIDOS

1. Criterios de temporalizacion

Atendiendo al Real Decreto 95/2022, de 2 de febrero, se establecen los contenidos o
saberes basicos de la presente programacion didactica. Estos quedaran distribuidos
en 15 Unidades Didacticas, organizadas en los tres trimestres que forman el afio

escolar de aplicacion de la propuesta, es decir, el curso 2022-2023.

Las UD, asi como su consecuente temporalizacion, se configuran a partir de las ideas
de Elizondo (2021) acerca de la denominada ética del cuidado. Con el objeto de
fomentar la conciencia critica y dotar a la propuesta de una estructura interna, se
plantean tres trimestres, cada uno de ellos ligados a una de las lineas tematicas de
los ODS: los derechos humanos, la accion por el medio ambiente y la proyeccién de
futuro. De esta manera aparecen un primer, segundo y tercer trimestre bajo los hilos
conductores de “Cuido de mi mismo y de los demas”, “Cuido de mi entorno” y “Cuido

de mi futuro”.

El orden en el que estos se proponen, asi como los motivos didacticos y pedagdgicos
gue se esconden tras cada uno de ellos, se explicaran brevemente de manera previa

al desarrollo de las UD que lo conforman, en el apartado referido a la temporalizacion

y secuenciacion de UD.

En cada trimestre se llevaran a cabo cinco UD, cada una de ellas consolidada en
concordancia con un ODS concreto dentro de la correspondiente linea motivadora. A
continuacién, se especificaran los hilos conductores de los tres trimestres que

conforman el proyecto, las 15 UD a desarrollar y sus correspondientes contenidos.
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2. Temporalizacién y secuenciacion de UD

Primer trimestre: “Cuido de mi mismo y de los demas”

A lo largo de primer trimestre el alumnado tendré la ocasion de familiarizarse con el
hilo conductor de la presente programacion didactica comenzando por aquellos ODS
gue apelan directamente a los derechos humanos. Estos se extienden desde la
busqueda de una educacién de calidad hasta la defensa de la igualdad de género.
Todos ellos se presentaran de manera adaptada al contexto y las caracteristicas
evolutivas del alumnado, buscando como resultado directo la actuacién local y el

acercamiento a una conciencia critica.

El comienzo del curso escolar a través del hilo conductor de “Cuido de mi mismo y de
los demas”, permitira sentar las bases en materia de formacion en valores para el
trabajo a lo largo del curso. A partir de ella se introducira el eje motivador, creando
una fuente intrinseca de motivacién y evitando la posible descontextualizacion que
otro enfoque didactico podria provocar. Comenzamos por lo que al alumno le es
directamente conocido y familiar para progresivamente llevar a cabo un trabajo de

acercamiento a la abstraccion.

Dicho hilo conductor se introducira a través de la primera UD, “Por cuatro esquinitas
de nada”, consolidada en concordancia con el ODS 4, es decir, “Educacion de
calidad”. Las caracteristicas en materia de diversidad del aula en la que aterriza esta
programacion hacen de esta una UD de primera necesidad, justificando su
planteamiento como arranque del curso académico. En segunda instancia, prestara
un servicio de bienvenida al alumnado después de un largo periodo lejos de su vida
escolar. Las dos semanas de duracion establecidas para ella actuardn como un
periodo de adaptacién al centro, sus tiempos y rutinas, brindando un espacio para la

evaluacion inicial y consecuente personalizacion de la respuesta educativa.
Las UD “Bueno, bonito... jy mio!”, “Por mi y por todas mis compaferas” y “El color de

tu piel”, relacionadas con “Salud y bienestar” (ODS 3), “Igualdad de género” (ODS 5)

y “Reduccién de las desigualdades” (ODS 10) llevaran a cabo un primer acercamiento
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al autoconocimiento y al desarrollo de la empatia. Serviran la labor de promotores del

bienestar y la construccion de conductas y actitudes de respeto.

La ultima UD comprendida dentro del primer trimestre se configura a partir del ODS
11, referido a “Ciudades y comunidades sostenibles” y consecuentemente recibe el
nombre de “No cocino solo”. Servira simultdneamente para poner el broche final al
trabajo relativo a los derechos humanos dentro de la propia comunidad escolar y abrir
las puertas a la sostenibilidad medioambiental que se desarrollara mas

especificamente a lo largo del segundo trimestre.

Cabe mencionar en ultima instancia que, al tratarse de una bienvenida en forma de
celebracion de la diversidad, este primer trimestre plantea un enorme espacio para el
trabajo con las familias. Establecer un vinculo de colaboracién, comunicacion y
confianza con ellas a lo largo de los primeros meses del curso sera uno de los

objetivos primordiales de las UD que lo conforman.
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UD 1: Por cuatro esquinitas de nada. (ODS 4)

OBJETIVO DIDACTICO

Apreciar y respetar la escuela, sus dinAmicas y su diversidad.

OBJETIVOS DE PROGRAMACION

OBJETIVOS

DE ETAPA

2,4,6,7,14,15

B,C,E,F,G

COMPETENCIAS GENERALES

COMPETENCIAS ESPECIFICAS

Area 1 Area 2 Area 3
CL, CP, STEM, PSAA, CC 3.4 1 145
SABERES BASICOS
Saber (S) Saber hacer (SH) Saber ser (SS)

- La organizacion del
tiempo: el calendario.

- Funcionalidad de los
nuameros en la vida
cotidiana.

- Aproximacion a la lengua
inglesa.

- El juego: su disfrute y
normas.

- Progresiva autonomia en
la realizacion de tareas.

- Adecuacion de la conducta
y respeto a las rutinas de
aula.

- Las convenciones
comunicativas basicas.

- Identificacion y respeto de
las diferencias.

- Actitudes para la
convivencia: acercamiento a
la empatia y el respeto.

- Biblioteca de aula:
valoracion y uso.

CRITERIOS DE EVALUACION

Area 1

Area 2

Area 3

(3.1) Llevar a cabo
acciones relacionadas con
el autocuidado mostrando
autoconfianza.

(3.2) Adaptar su
comportamiento a las
rutinas establecidas a nivel
de aula.

(4.1) Participar en
situaciones de juego
manifestando actitudes de
empatia y respeto.

(4.3) Tomar parte activa en
la reflexion del respeto a la
diversidad como regulador
de la convivencia.

(1. 2) Emplear
cuantificadores basicos de
manera contextualizada.

(1.5) Utilizar las nociones
temporales basicas en el
contexto de la
organizacion del aula.

(1.1) Participar de manera
activa y respetuosa en
situaciones comunicativas.

(4.3) Respetar la biblioteca de
aula y sus normas desde una
actitud de disfrute.

(5.2) Participar en
interacciones comunicativas
bésicas en lengua extranjera.

(5.3) Tomar parte activa en
situaciones de aproximacién a
la lectura.
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UD 2: Bueno, bonito... jy mio! (ODS 3)

OBJETIVO DIDACTICO

Conocer y valorar positivamente las posibilidades del propio cuerpo y desarrollar habitos
saludables de manera autonoma.

OBJETIVOS DE PROGRAMACION

OBJETIVOS DE ETAPA

2,8,10,14

A B CFG

COMPETENCIAS GENERALES

COMPETENCIAS ESPECIFICAS

Area 1 Area 2 Area 3
CL, CP, STEM, CPSAA 13 12 2.3.5
SABERES BASICOS
Saber (S) Saber hacer (SH) Saber ser (SS)

- El cuerpo humano y sus
partes.

- La medida: las partes del
cuerpo como unidad de
medida.

- Funcionalidad de los
nameros en la vida
cotidiana.

- La coordinacion.
- Conciencia fonoldgica.

- Expresion y comunicacion
a través del propio cuerpo.

- Emplear elementos
basicos de comunicacion
en lengua inglesa.

- Autoimagen positiva y
ajustada.

- Seguridad en si mismo y
sus posibilidades.

- Valoracién de los habitos
de higiene y alimentacion
como fundamentales para
el bienestar.

CRITERIOS DE EVALUACION

Area 1

Area 2

Area 3

(1.1) Progresar en el
autoconocimiento corporal
y sus posibilidades: la
coordinacion.

(1.2) Manifestar
sentimientos de seguridad
personal.

(3.1) Realizar y valorar
actividades relacionadas
con el autocuidado.

(1.2) Emplear de manera
contextualizada
cuantificadores basicos.

(1.4) Emplear el cuerpo
como unidad de medida en
situaciones cotidianas.

(2.3) Plantear primeras
hipétesis a partir de la
propia experiencia.

(2.1) Interpretar de forma
eficaz los mensajes de los
demas.

(3.6) Emplear el propio
cuerpo y su movimiento
como forma de expresion.

(5.2) Participar en
interacciones
comunicativas basicas en
lengua extranjera.
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UD 3: Por mi y por todas mis compafieras. (ODS 5)

OBJETIVO DIDACTICO

Manifestar reconocimiento de la igualdad entre hombres y mujeres, promoviendo habitos
de convivencia basadas en el respeto.

OBJETIVOS DE PROGRAMACION OBJETIVOS DE ETAPA

1.2 5,6 14 D.E H,G

COMPETENCIAS GENERALES COMPETENCIAS ESPECIFICAS

CL. CP, PSAA, CD, CC, CEC Area 1 ATEEL Al
1,2, 4 2 1,2,5

SABERES BASICOS

Saber (S)

Saber hacer (SH)

Saber ser (SS)

- La igualdad entre hombres y
mujeres.

- Las profesiones a partir del
propio contexto, alejadas de
todo estereotipo.

- Manifestaciones artisticas en
soporte digital: interpretacion
critica.

- Los
desplazamientos.

- Estrategias para
la propuesta de
soluciones.

- Expresion de
emociones a través
del lenguaje
plastico y visual.

- Respeto a la igualdad de género.

- Expresion e identificacion de las
propias emociones y sentimientos:
la alegria.

- El rechazo de los estereotipos a
través del juego simbdlico.

- Actitudes de interés y respeto por
la pluralidad linguistica.

CRITERIOS DE EVALUACION

Area 1

Area 2

Area 3

(1.1) Progresar en
conocimiento de su cuerpo: el
tono.

(2.1) Identificar y expresar las
propias emociones y
sentimientos.

(4.2) Identificar y rechazar
estereotipos sexistas patentes
en el juego simbdlico.

(4.3) Participar en la reflexion
sobre la igualdad de género
como regulador de la
convivencia.

(2.2) Canalizar la
propia frustracion
ante situaciones
problematicas.

(2.4) Creacion de
soluciones con
progresiva
autonomia.

(1.4) Familiarizarse con los
recursos digitales.

(2.1) Interpretar mensajes
transmitidos en formato digital
desde la curiosidad.

(5.1) Manifestar actitudes de
respeto por la pluralidad linglistica
de su entorno.

(5.4) Expresar emociones, ideas y
pensamientos a través de
manifestaciones artisticas.
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UD 4: El color de tu piel. (ODS 10)

OBJETIVO DIDACTICO

reconocimiento.

Fomentar habitos de convivencia para la reduccién de las desigualdades a partir de su

OBJETIVOS DE PROGRAMACION

OBJETIVOS DE ETAPA

1,2,6,7,10,15

B,D,E,F,G

COMPETENCIAS GENERALES COMPETENCIAS ESPECIFICAS
Area 1 Area 2 Area 3
CL, CP, PSAA, CC, CE, CEC 124 12 45
SABERES BASICOS
Saber (S) Saber hacer (SH) Saber ser (SS)

- Identificaciéon y respeto de
las diferencias.

- Mezclas de colores en
relacion con el propio
cuerpo.

- Aproximacion a la lengua
inglesa.

- El equilibrio.

- Estrategias de ayuda y
cooperacion

- Estrategias de
autorregulacion de tareas.

- Aproximacion al lenguaje
escrito a partir del contexto
del buzoén de aula.

- Rechazo a cualquier tipo
de discriminacion

- La amistad como elemento
de la cultural de la paz.

- El disfrute y la expresion
de ideas a través del
lenguaje plastico.

CRITERIOS DE EVALUACIO

N

Area 1

Area 2

Area 3

(1.1) Desarrollar el
equilibrio.

(2.2) Valorar y ofrecer
ayuda entre iguales.

(4.1) Relacionarse en
situaciones colectivas desde
actitudes de afecto y
empatia.

(4.3) Participar en
actividades relacionadas
con el respeto a la
diversidad como regulador
de la convivencia.

(1.2) Emplear
cuantificadores basicos en
el contexto de las mezclas.

(2.4) Tomar decisiones de
manera progresivamente
auténoma para la
realizacion de tareas.

(4.1) Mostrar interés por la
comunicacion escrita.

(5.2) Participar en
interacciones comunicativas
basicas en lengua
extranjera.

(5.4) Expresar ideas y
pensamientos a traves de
manifestaciones artisticas,
disfrutando de su
elaboracion.
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UD 5: No cocino solo. (ODS 11)

OBJETIVO DIDACTICO

Reconocer y respetar sus grupos sociales de pertenencia, manifestando actitudes de
interés y respeto por su diversidad, y participacion en ellos.

OBJETIVOS DE PROGRAMACION

OBJETIVOS DE ETAPA

1,4,5,7,12,15 B,D,E,F,G
COMPETENCIAS GENERALES COMPETENCIAS ESPECIFICAS
Area 1 Area 2 Area 3
CL, CP, STEM, PSAA, CC, CEC 124 1 5
SABERES BASICOS
Saber (S) Saber hacer (SH) Saber ser (SS)

- Celebraciones y
tradiciones culturales dentro
del contexto del aula.

- Grupos sociales de
pertenencia: caracteristicas
y funciones.

- Cuantificadores basicos
en relacion con el contexto:
la cocina.

- Control del tono corporal.
- Resolucién de conflictos.

- Habilidades de
comparacion de atributos a
través de la manipulacién.

- Emplear elementos
bésicos de comunicacion en
lengua extranjera.

- Expresion e identificacion
de las emociones y
sentimientos: la rabia.

- La escucha musical y su
disfrute.

- Valoracion de la realidad
lingliistica del entorno.

CRITERIOS DE EVALUACIO

N

Area 1

Area 2

Area 3

Desarrollar el control
del tono corporal.

(1.1)

(2.1) Expresar emociones y
sentimientos acercandose a
su control.

(4.4) Desarrollar habilidades
para la resolucion de
conflictos.

(4.5) Mostrar actitudes de
respeto e interés hacia las
culturas y tradiciones
presentes en su entorno.

(1.1) Establecer relaciones
entre los objetos a partir de
sus atributos.

(1.2) Emplear
cuantificadores basicos
contextualizados.

(5.1) Manifestar actitudes de
respeto en la interaccion
con la pluralidad linguistica
y cultural del entorno.

(5.5) Expresar gustos y
preferencias a partir de
diferentes manifestaciones
artisticas.
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Segundo trimestre: “Cuido de mi entorno”

Sentadas las bases relativas al trabajo sobre los derechos humanos llevado a cabo a
lo largo del primer trimestre, comienza “Cuido mi entorno” con la mirada puesta en la
accion por el medio ambiente. Cada una de las cinco UD que se contemplan dentro
del trimestre aborda un aspecto especifico de la busqueda de un desarrollo

medioambiental sostenible, guiada por un ODS concreto.

De nuevo, se busca una accion local, por lo que todas las unidades didacticas
apelaran de manera directa al contexto de los alumnos y del centro, es decir,
hablamos de medioambiente y naturaleza desde el centro de Madrid. Por ello es de
vital importancia que la motivacién sobre tan fundamentales medidas nazca de la
experiencia y la manipulacién. Tendra ademas un papel fundamental a lo largo de

estos meses la participacion del centro en el Proyecto Ecoescuelas.

Las bases para el trabajo a lo largo de este segundo trimestre se sentaran gracias al
ODS 12, referido a la “Produccién y consumo responsables” y a partir del cual se
configura la UD 6, “Suena a reciclado”. Su desarrollo servira como principio motivador
del trabajo del trimestre, abriendo las puertas al didlogo sobre la accién climatica y el

acercamiento a actuaciones locales.

Una vez abordada la importancia de la sostenibilidad del medio ambiente, se
comienza el trabajo especifico a través de las UD 7 “La linterna magica” y UD 8
“iTranquilos grumetes!” en concordancia con “Energia asequible y no contaminante”
(ODS 7) y “Agua limpia y saneamiento” (ODS 6) respectivamente. La experimentacion
y la curiosidad se sitian en la base del trabajo de ambas, estrechamente relacionadas
con la competencia matematica y competencia en ciencia, tecnologia e ingenieria
(STEM). Se fomentara la investigacion sobre los propios medios de la energia y el

agua, asi como su pertinente actuacién en materia de desarrollo sostenible.
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El cierre del trimestre viene dado por el trabajo sobre los ecosistemas submarinos y
terrestres a partir de las UD 9y 10, “Un submarino amarillo” (ODS 14) y “Pero... 4 En

Madrid hay bosque?” (ODS 15) respectivamente.

La situacion geogréfica y el espectro socioeconémico del centro llevan a la presuncion
de una desconexion generalizada del educando con el medio natural que le rodea.
Sin embargo, esta situacion sera comprendida como la base y el motor de toda
medida pedagdgica incluida en la presente propuesta. El desarrollo de estas UD

pasara irremediablemente por salidas programadas del centro.
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UD 6: Suena a reciclado. (ODS 12)

OBJETIVO DIDACTICO

Introducir el reciclaje y el consumo responsable en la rutina de aula como recursos
fundamentales para la sostenibilidad medioambiental.

OBJETIVOS DE PROGRAMACION

OBJETIVOS DE ETAPA

vidrio, carton...)

- Capacidad de los envases
a través de cuantificadores
bésicos.

- Funcionalidad de los
ndmeros.

- Posibilidades sonoras de
los residuos.

- Clasificar los residuos en
sus correspondientes
contenedores.

- Creacion de soluciones
originales para la
reutilizacion de residuos.

- Emplear elementos
béasicos de comunicaciéon en
lengua inglesa.

1,2,3,8,9 B,C,F, G
COMPETENCIAS GENERALES COMPETENCIAS ESPECIFICAS
Area 1 Area 2 Area 3
CL, CP, STEM, CC, CE 13 123 3.4.5
SABERES BASICOS
Saber (S) Saber hacer (SH) Saber ser (SS)
- Tipos de residuos (papel, - El equilibrio.

- Respeto y proteccion del
medio natural.

- Interés por la
comunicacion escrita.

CRITERIOS DE EVALUACIO

N

Area 1

Area 2

Area 3

(1.1) Progresar en el control
del equilibrio.

(3.1) Llevar a cabo
actividades relacionadas
con el cuidado del entorno.

(1.1) Realizar
clasificaciones a partir de
los atributos de los objetos.

(1.2) Emplear
cuantificadores basicos
contextualizados.

(2.4) Plantear soluciones
creativas a retos
planteados.

(3.1) Manifestar interés y
respeto por el medio
ambiente.

(3.4) Utilizar diferentes
recursos para la expresion
musical.

(4.1) Mostrar interés por la
funcién comunicativa de los
cédigos escritos.

(5.2) Participar en
interacciones comunicativas
basicas en lengua
extranjera.
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UD 7: La linterna méagica. (ODS 7)

OBJETIVO DIDACTICO
Identificar diferentes fuentes de energia y desarrollar habitos de consumo responsables.

OBJETIVOS DE PROGRAMACION OBJETIVOS DE ETAPA
1,2,3,5,8,9 AB,D,G
COMPETENCIAS GENERALES COMPETENCIAS ESPECIFICAS
Area 1 Area 2 Area 3
CL, CP, STEM, CD, CC 12 2.3 235
SABERES BASICOS
Saber (S) Saber hacer (SH) Saber ser (SS)

- Identificaciéon y expresion
- La coordinacion. de sentimientos y
emociones propias: el

- Estrategias y técnicas de miedo.

investigacion.

- Energias limpias y su
relacion con los elementos
naturales (agua, sol, aire...)

-Las tecnologias digitales y

- Seguridad en si mismo y
Su uso responsable.

- Verbalizaciéon de vivencias. | sus posibilidades.

- Aproximacion a la lengua

: - Dramatizacion de un texto | - Implicacion en la
inglesa. . . -, .
literario. proteccion del medio
natural.

CRITERIOS DE EVALUACION

Area 1 Area 2 Area 3

(2.2) Interpretar mensajes
en formato digital desde una
actitud responsable.

(1.1) Progresar en el control | (2.3) Plantear hipotesis y

de la coordinacion comprobarlas a partir de la (3-1)_ Emplear '
manipulacion. funcionalmente el lenguaje
(1.2) Manifestar actitudes de oral.
seguridad personal. (3.1) Identificar el impacto N
de las acciones humanas (3.5) Participar en la
sobre el medio natural y interpretacion de propuestas
(2.1) Identificar y expresar manifestar una actitud de dramaticas.
Sus sentimientos. respeto y cuidado hacia
este. (5.2) Participar en

interacciones comunicativas
basicas en lengua
extranjera.
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UD 8: jTranquilos grumetes! (ODS 8)

OBJETIVO DIDACTICO

Investigar sobre las caracteristicas y propiedades del agua, adquiriendo progresivamente
habitos en materia de sostenibilidad.

OBJETIVOS DE PROGRAMACION

OBJETIVOS DE ETAPA

1,2,3,5,8,9 B,C,D,F,G
COMPETENCIAS GENERALES COMPETENCIAS ESPECIFICAS
Area 1 Area 2 Area 3
CL, CP, PSAA, STEM, CE, CEC 123 123 3.4.5
SABERES BASICOS
Saber (S) Saber hacer (SH) Saber ser (SS)

- El agua y sus
caracteristicas: la
flotabilidad.

- Cuantificadores basicos
contextualizados.

- Habitos de autocuidado
sostenibles.

- Control del tono corporal.

- Producciones plasticas
guiadas por la intencion
expresiva.

- Aproximacion al codigo
escrito.

- Emplear elementos
bésicos de comunicacion en
lengua inglesa.

- Curiosidad, respeto y
cuestionamiento en la
investigacion.

-Respeto y proteccion del
medio natural.

- Identificacién y expresion
de sentimientos y
emociones propias: la
calma.

CRITERIOS DE EVALUACIO

N

Area 1

Area 2

Area 3

(1.1) Progresar en el control
del tono corporal.

(2.1) Identificar y expresar
Sus propios sentimientos.

(3.1) Llevar a cabo
actividades relacionadas
con el autocuidado y el
cuidado del entorno.

(1.1) Establecer relaciones
a partir de las cualidades de
los objetos.

(1.2) Emplear
cuantificadores basicos en
relacion con su contexto.

(2.1) Manifestar interés e
iniciativa ante los retos
propuestos.

(3.1) Mostrar una actitud de
respeto y cuidado hacia el
medio natural.

(3.4) Emplear diferentes
técnicas para elaborar
producciones plasticas.

(4.1) Manifestar interés por
la comunicacion escrita.

(5.2) Participar en
interacciones comunicativas
basicas en lengua
extranjera.

(5.4) Expresar sentimientos
y emociones a través de la
manifestacion artistica.
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UD 9: Un submarino amarillo. (ODS 14)

OBJETIVO DIDACTICO

Reconocer los elementos basicos de la vida submarina, desarrollando una conciencia
critica e implicacién en su desarrollo sostenible.

OBJETIVOS DE PROGRAMACION OBJETIVOS DE ETAPA
1,3,8,11 A D F G
COMPETENCIAS GENERALES COMPETENCIAS ESPECIFICAS
Area 1 Area 2 Area 3
CL, CP, PSAA, STEM, CEC 1 123 235
SABERES BASICOS
Saber (S) Saber hacer (SH) Saber ser (SS)

- El peso a patrtir del
contexto funcional de
los animales marinos.

- Los cuerpos
geomeétricos basicos en
relacién con los
elementos del entorno.

- Intencién expresiva
del lenguaje plastico.

- Aceptaciéon y
aprovechamiento de los errores

- Los desplazamientos. .
para la superacion.

- Estrategias y técnicas de

- - Actitudes de respeto
autorregulacion de tareas. P y

cuidado por los animales.

- Secuenciacion de manera
oral de una serie de
acciones.

- Disfrute de la escucha
musical.

- Actitudes de interés y respeto
por la pluralidad linguistica.

CRITERIOS DE EVALUACION

Area 1

Area 2 Area 3

(1.1) Progresar en el
control motor de los
desplazamientos.

(1.2) Manifestar
satisfaccion y
seguridad por los
propios logros.

(2.2) Interpretar mensajes a
través de manifestaciones
artisticas.

(1.5) Organizar la propia
actividad a partir de nociones
temporales basicas.

(3.3) Expresar ideas a través

(2.3) Comprobar hipotesis a del relato oral.

partir de la manipulacion.

(5.1) Manifestar actitudes de
respeto en la interaccién con la
pluralidad linglistica y cultural
del entorno.

(2.5) Programar secuencias
de acciones para la
resolucion de retos.

(3.1) Mostrar una actitud de

respeto por los animales. (5.4) Expresar ideas y

emociones a través de
manifestaciones artisticas.
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UD 10: Pero... ¢Madrid tiene bosque? (ODS 15)

OBJETIVO DIDACTICO
Familiarizarse con los elementos naturales presentes en el entorno y desarrollar
habilidades y habitos para su respeto y cuidado.

OBJETIVOS DE PROGRAMACION

OBJETIVOS DE ETAPA

2,3,6,11, 13

COMPETENCIAS GENERALES

CL, CP, PSAA, STEM, CC, CEC

B,C,E,F,G
COMPETENCIAS ESPECIFICAS

Area 1 Area 2 Area 3
1,3 1,2,3 3,5

SABERES BASICOS

Saber (S)

Saber hacer (SH)

Saber ser (SS)

- Ciclos temporales: la
primavera.

- Elementos naturales
del entorno:
identificacion y
caracteristicas.

- Aproximacion a la
lengua inglesa.

- Movimientos de caracter fino.

- Manipulacion y observacion del
entorno a partir del interés y
curiosidad.

- La representacion plastica de
ideas y sentimientos de manera
colaborativa.

- Valoracion de diferentes
perspectivas como
regulador de la convivencia
a partir de un texto literario.

- Actitudes de respeto y
proteccion del medio
natural y los animales.

- Estrategias de
planificacion y
autorregulacién de tareas
de manera consensuada.

CRITERIOS DE EVALUACION

Area 1

Area 2

Area 3

(1.3) Mostrar un
progresivo control de
movimientos de
caracter fino en
situaciones de
realizacién de tareas.

(3.1) Llevar a cabo
acciones para el
cuidado del entorno
desde una actitud de
respeto.

(1.1) Establecer relaciones a
partir de diferentes atributos
manifestando curiosidad.

(2.3) Comprobar hipétesis a partir
de la manipulacion y observacién
del entorno.

(2.5) Secuenciar la propia
actividad utilizando nociones
temporales basicas.

(3.1) Manifestar actitudes de
respeto y cuidado hacia el medio
ambiente y los animales,
identificando el impacto de la
accion humana sobre ellos.

(3.4) Elaborar creaciones
plasticas de manera
colaborativa.

(5.2) Participar en
interacciones
comunicativas basicas en
lengua extranjera.

(5.3) Participar en
actividades de
aproximacion a la literatura
infantil en contextos
dialogicos.
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El desarrollo completo de esta UD, asi como sus medidas especificas en materia de
atencion a la diversidad, metodologia y evaluaciéon se presentan en el Anexo VI de la
propuesta.

Tercer trimestre: “Cuido de mi futuro”

Esta propuesta concluye de manera simultanea al final del ciclo de Educacion Infantil
del alumnado para que el que se desarrolla la misma. Este vital momento de
incertidumbre en lainfancia, sumado al inherente componente de proyeccién de futuro
de los ODS, justifica a la vez que reclama un cierre relacionado con aquello que nos

espera.

A diferencia de los dos trimestres ya desarrollados, en esta ocasion tan solo tres de
las cinco UD contenidas en la linea motivadora “Cuido de mi futuro” estaran
directamente relacionadas con un ODS concreto. Mientras tanto, las dos ultimas UD
prestaran un servicio de recapitulacion de los aprendizajes y cierre conjunto del

proyecto y la etapa escolar.

El arranque de este ultimo trimestre vendra de la mano de “¢ A qué saben las nubes?”
y “Luces, camara y... jaccion!”, UD configuradas a partir de “Industria, innovacion e
infraestructura” (ODS 9) y “Alianzas para lograr objetivos” (ODS 17). El trabajo sobre
ellas se organizara alrededor de propuestas que fomenten la creatividad, la
cooperacion y la divergencia de pensamiento. La oportunidad que estas UD brindan
para que el alumnado comprenda sus propias ideas y las de los demas como algo
valioso, las convierten en clave para la formacién de una ciudadania critica y

comprometida.

La dltima de las UD desarrolladas a partir de un ODS concreto no podia ser otra que
“¢ Cudl es tu super poder?”, relacionada con “Paz, justicia e instituciones sdlidas”
(ODS 16). ¢,Qué significa la paz para nosotros? ¢Qué podemos hacer por ella? Las
posibilidades que abre esta UD son de una tremenda amplitud. Sin embargo, no se
ha de perder de vista las caracteristicas evolutivas del alumnado, que se vera
altamente involucrado si la reflexién sobre tan fundamentales conceptos viene de la

mano acciones tangibles.
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La recapitulacion previa al cierre del proyecto vendra de la mano de “El museo
Rigoberta Menchd”. Esta UD arrojara luz sobre las capacidades, aptitudes y valores
gue este curso nos ha ayudado a desarrollar. La principal linea de motivacion sera la
organizacion de una exposicion abierta que muestre las acciones tomadas en el aula
en pro del desarrollo sostenible. No solo reafirmara la importancia de lo que hemos
aprendido, sino que esperanzara a un alumnado con la recién adquirida capacidad de

trasladar un mensaje tan importante a su entorno mas cercano.

Con la tristeza de una despedida y la emocion de un comienzo, llega “Los hilos
invisibles”. Esta UD abre las puertas a la reflexion sobre sus tres afios en el ciclo de
Educacion Infantil, su futuro en la mayudscula Educacion Primaria y los sentimientos
gue este crucial momento pueda aflorar. Asimismo, “Los hilos invisibles” supone el
esperanzador cierre que demanda el trabajo sobre la sostenibilidad del desarrollo. Se
imaginara un futuro en el cual el alumnado siga cuidando de su clase, sus ideas, su
comunidad, de la energia y del agua, de la igualdad, la paz y de todo aquello que han

aprendido a cuidar. “Cuido nuestro futuro porque nos importa”.
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UD 11: ¢ A qué saben las nubes? (ODS 9)

OBJETIVO DIDACTICO

Adquirir habilidades de valoracién de las propias ideas a partir de dindmicas
favorecedoras de la divergencia de pensamiento y la creatividad.

OBJETIVOS DE PROGRAMACION OBJETIVOS DE ETAPA
2,8,9,11 B,C,F,G
COMPETENCIAS GENERALES COMPETENCIAS ESPECIFICAS
Area 1 Area 2 Area 3
CL, CP, PSAA, STEM, CD, CE 12 123 135
SABERES BASICOS
Saber (S) Saber hacer (SH) Saber ser (SS)
- El equilibrio.
- Valoracién del trabajo bien
- Los sentidos. - Estrategias y técnicas de hecho: aproximacion a la
investigacion. constancia e iniciativa.

- Elementos naturales: las
nubes y sus caracteristicas. | - Aproximacion a estrategias | - Identificacion y expresion

de busqueda de de las propias preferencias
- Las figuras y cuerpos informacion, reelaboracion y | e intereses.
geométricos basicos de comunicacion.
manera contextualizada. - Disfrute de la expresion

- Emplear elementos artistica a partir de medios

bésicos de comunicacion en | digitales.
lengua inglesa.

CRITERIOS DE EVALUACION

Area 1 Area 2 Area 3
(1.2) Investigar sobre las

(1.1) Establecer relaciones posibilidades expresivas de

(1.1) Progresar en el entre objetos a partir de sus | 108 distintos lenguajes.
autoconocimiento corporal, atributos.
la percepcion sensorial y (3.7) Expresarse de manera
control del equilibrio. (2.3) Comprobacién de creativa y visual a partir de
hipétesis a partir de la recursos digitales.
(2.1) Expresar inquietudes | oxperiencia y manipulacion.
gustos y preferencias, (5.2) Participar en
mostrando satisfaccion por | (3.2) Identificar rasgos interacciones comunicativas
los propios logros. comunes y diferentes entre | bésicas en lengua
seres vivos e inertes. extranjera.
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UD 12: Luces, camara y... jaccion! (ODS 17)

OBJETIVO DIDACTICO

ficas para su consecucion.

Reconocer la cooperacion como un elemento fundamental de la convivencia en el aula y
desarrollar habilidades especi

OBJETIVOS DE PROGRAMACION

OBJETIVOS DE ETAPA

2,6,9,12,14 A D E,F G
COMPETENCIAS GENERALES COMPETENCIAS ESPECIFICAS
Area 1l Area 2 Area 3
CL, CP, CD, CPSAA, CEC 124 12 1345
SABERES BASICOS
Saber (S) Saber hacer (SH) Saber ser (SS)

- Nociones espaciales
basicas tanto en reposo
como en movimiento.

- Funcionalidad de los
numeros en la vida
cotidiana: cuenta atras.

- Aplicaciones digitales para
la comunicacién: compartir
una dramatizacion.

- Los desplazamientos.

- Representacion de
personajes y situaciones
alejandose de
estereotipos.

- Estrategias de
cooperacion en el juego y
la realizacion de tareas.

- Acercamiento a la
lectura y escritura a partir
de su funcionalidad.

- Acercamiento a la empatia y
asertividad en la
comunicacion interpersonal.

- Valoracién de la busqueda
de acuerdos y consensos.

- Actitudes de interés y
respeto por la pluralidad
lingliistica.

CRITERIOS DE EVALUACIO

N

Area 1

Area 2

Area 3

(1.1) Progresar en el control
de los desplazamientos.

(2.1) Identificar y expresar
sus necesidades y
sentimientos.

(4.1) Participar en
dindmicas colectivas a partir
del afecto y la empatia.

(4.2) Reproducir situaciones
a partir del juego simbdlico,
rechazando estereotipos.

(1.2) Usar cuantificadores
basicos a partir de un
contexto de juego.

(1.3) Emplear nociones
espaciales basicas para
ubicarse en el espacio.

(2.6) Participar en
dinamicas cooperativas a
partir del respeto de las
opiniones propias y
ajenas.

(1.4) Familiarizarse con
distintos medios digitales.

(3.2) Utilizar el lenguaje como
elemento regulador de la
conducta.

(4.1) Manifestar interés por la
comunicacion escrita.

(5.1) Manifestar actitudes de
respeto en la interaccién con
la pluralidad linglistica y
cultural del entorno.

39




UD 13: ¢, Cual es tu super poder? (ODS 16)

OBJETIVO DIDACTICO

Desarrollar habitos y actuaciones concretas a partir de la valoracion de la cultura de la
paz como elemento fundamental para la convivencia.

OBJETIVOS DE PROGRAMACION OBJETIVOS DE ETAPA
1,2,4,7,12,15 D,EF GH
COMPETENCIAS GENERALES COMPETENCIAS ESPECIFICAS
Area 1 Area 2 Area 3
CL, CP, STEM, PSAA, CC 134 13 35
SABERES BASICOS
Saber (S) Saber hacer (SH) Saber ser (SS)
- La coordinacion.
- Identificacion de - La amistad como elemento
situaciones peligrosas. - Habilidades para la fundamental de la cultura de
resolucion de conflictos. la paz.
- Elementos naturales: el
espacio. - Posibilidades expresivas - Disfrute de la expresion
del propio cuerpo. musical.

- Aproximacion a la lengua
inglesa. - Aproximacion a las - La cultura de la paz a partir
operaciones: sumay resta. | de textos literarios infantiles.

CRITERIOS DE EVALUACION

Area 1 Area 2 Area 3
(1.1) Progresar en el
control del propio cuerpo: (3.5) Interpretar propuestas
la coordinacion. musicales explorando

diferentes técnicas.
(3.1) Realizar actividades

relacionadas con el (1.1) Establecer relaciones | (3 6 Ajustar su movimiento

autocuidado. a partir de atributos como forma de expresion
mostrando interés y i

(4.3) Participar en la curiosidad. corporal libre.

reflexion sobre los valores o

fundamentales para la (5.2) Participar en

(3.2) Identificar rasgos

> interacciones comunicativas
comunes en seres inertes.

bésicas en lengua extranjera.

convivencia.

(4.4) Desarrollar
habilidades para la
resolucion de conflictos de
manera creativa y ) )
positiva. infantil.

(5.3) Participar en actividades
de aproximacion a la literatura

40



UD 14: El museo del Rigoberta Menchu

OBJETIVO DIDACTICO

Desarrollar habilidades relacionadas con el proceso de aprendizaje a partir de su
valoracion positiva y su relacion con sentimientos de orgullo.

OBJETIVOS DE PROGRAMACION

OBJETIVOS DE ETAPA

4,9, 10, 11, 13 A B, CFG
COMPETENCIAS GENERALES COMPETENCIAS ESPECIFICAS
Area 1 Area 2 Area 3
CL, CP, STEM, PSAA, CE, CEC 124 123 2 4.5
SABERES BASICOS
Saber (S) Saber hacer (SH) Saber ser (SS)

- Cuantificadores basicos
contextualizados.

- Usos sociales de la lectura
y la escritura.

- Manifestaciones artisticas
y Su interpretacion.

- El tono corporal.

- Explorar las actividades
del entorno con actitud de
cuidado y respeto: museos.

- Estrategias para proponer
soluciones a partir del
dialogo y la creatividad.

- Emplear elementos
béasicos de comunicaciéon en
lengua inglesa.

- Identificaciéon y expresion

de los propios sentimientos
y emociones: orgullo de si

mismo y sus logros.

- Aceptacion constructiva de
los errores: manifestaciones
de superacion.

- Respeto por el patrimonio
cultural presente en el
medio fisico.

CRITERIOS DE EVALUACIO

N

Area 1

Area 2

Area 3

(1.1) Progresar en el control
del tono corporal.

(2.1) Identificar y expresar
Sus propias necesidades y
sentimientos.

(2.3) Expresar inquietudes y
mostrar satisfaccion por los
logros conseguidos.

(4.5) Participar desde una
actitud de respeto en
actividades culturales del
entorno.

(1.2) Emplear
cuantificadores basicos en
contextos de interaccion.

(2.4) Crear soluciones
originales ante retos
propuestos.

(3.3) Establecer relaciones
a partir del a observacion de
elementos patrimoniales
presentes en el medio
fisico.

(2.2) Interpretar los
mensajes transmitidos
mediante manifestaciones
artisticas.

(4.1) Valorar la funcién
comunicativa y mostrar
interés por los codigos
escritos.

(5.2) Participar en
interacciones comunicativas
basicas en lengua
extranjera.
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UD 15: Los hilos invisibles

OBJETIVO DIDACTICO

Identificar su propio crecimiento personal con motivo del fin de la etapa, expresando de
manera asertiva los sentimientos y las emociones que este pueda evocar.

OBJETIVOS DE PROGRAMACION

OBJETIVOS DE ETAPA

4,6,10,11, 13,14

C, D EFG

COMPETENCIAS GENERALES

COMPETENCIAS ESPECIFICAS

Area 1 Area 2 Area 3
CL, CP, STEM, PSAA, CEC 124 12 5345
SABERES BASICOS
Saber (S) Saber hacer (SH) Saber ser (SS)

- El crecimiento personal.
- El tiempo: los ciclos.

- La expresién corporal y
draméatica como medio de
expresion de ideas y
sentimientos.

- Comunicacion de
sentimientos.

- El juego: habilidades de
ayuda y cooperacion.

- Elaboracioén de
conclusiones a partir de
procesos y resultados.

- Significatividad del
lenguaje escrito como
medio de comunicacion.

- Acercamiento a actitudes
de empatia y respeto.

- Vinculos afectivos con los
textos literarios.

-Actitudes de interés y
respeto por la pluralidad
linglistica.

CRITERIOS DE EVALUACION

Area 1

Area 2

Area 3

(1.1) Progresar en el
conocimiento del propio
cuerpo.

(2.1) Identificar y expresar
sus propias necesidades y
sentimientos.

(2.2) Ofrecer y pedir ayuda
en contextos cotidianos.

(4.1) Relacionarse a partir
de actitudes de afecto y
empatia.

(1.5) Utilizar nociones
temporales basicas de
manera contextualizada.

(2.6) Expresar
conclusiones personales a
partir de la participacién en
proyectos de manera
cooperativa.

(2.1) Interpretar de forma
eficaz intenciones
comunicativas de los demas.

(3.6) Ajustar arménicamente
su movimiento a los demés
como forma de expresion
corporal libre.

(4.1) Mostrar interés por la
comunicacion escrita.

(5.1) Manifestar actitudes de
respeto en la interaccién con
la pluralidad linglistica y
cultural del entorno.
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METODOLOGIA
1. Principios metodoldgicos

El desarrollo de esta programacion y todas las actuaciones en ella comprendidas

estaran guiadas por los siguientes principios metodoldgicos.

- Principio globalizador. La concepcion global de la realidad, resultado de las
caracteristicas evolutivas del alumnado del segundo ciclo de Educacion Infantil, deriva
en un trabajo de etapa guiado por este primer principio. A partir de este, se construye
el trabajo transversal sobre las tres areas contempladas en el RD 95/2022, de 1 de

febrero.

- Principio lddico. Es el propio RD 95/2022, de 1 de febrero, el que sefala la
importancia del juego como experiencia de aprendizaje entre sus principios
pedagdégicos. Aucouturier (2015) describe esta actividad fundamental para el
desarrollo infantil como un espacio libre de expresion individual, estrechamente ligado
con el desarrollo psicomotor y emocional del alumno. El juego libre, como facilitador
del acercamiento a la dimensién simbdlica y regulador de los habitos de convivencia,

se incorpora de manera activa en la rutina de aula.

- Principio experimental. En concordancia con las ideas de Decroly (1923). El proceso
de aprendizaje pasara por la experimentacién del alumno basada en sus propios
centros de interés. Se encuentra estrechamente relacionado con la manipulacién del

entorno a la que se refiere Montessori (Labrador, 1998).

- Principio individualizador. Atendiendo a las caracteristicas individuales del alumnado
y a las inteligencias multiples tal y como las concibe Gardner (Gardner et al., 2015),
la respuesta educativa proporcionard estimulos variados y ajustados a las

necesidades de cada uno de ellos.

- Principio competencial. Siguiendo las lineas de intervencion estipuladas en el RD
95/2022, de 1 de febrero, el trabajo en Educacion Infantil se caracterizara por el
desarrollo transversal de las competencias clave establecidas en este mismo

documento. Estas favoreceran el aprendizaje permanente a partir de la incorporacion
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gradual de habilidades y destrezas relacionadas con, tal y como los designa la
legislacion vigente, los “retos del siglo XXI”. Cabe hacer referencia a la estrecha

relacion de este principio con la integracion de los ODS.

- Principio socializador. En concordancia con las ideas del aprendizaje como resultado
de la interaccion social de Vygotsky (Smidt, 2009) se establece este principio. En él
se ampara ademas el aprendizaje del alumno en un entorno emocionalmente positivo
y favorecedor del desarrollo socio afectivo del alumnado, contemplado en los
principios pedagodgicos del RD 95/2022, de 1 de febrero.

- Principio de flexibilizacion. Tal y como se establece en la atencion a la diversidad de

la programacion, esta seguira las pautas propuestas en el Disefio Universal para el
Aprendizaje (DUA). Consecuentemente, todas las medidas didacticas contemplaran
las caracteristicas individuales del alumnado, brindando mudltiples opciones de

implicacion, representacion, accion y expresion (Alba Pastor, 2019)

2. Metodologia de proyectos de trabajo

El trabajo por proyectos (Kilpatrick, 1918) auna los principios metodologicos sobre los
cuales se fundamenta esta propuesta. Consecuentemente, y siguiendo la linea de
trabajo del CEIP Rigoberta Menchu, las UD propuestas se configuran a través de esta
metodologia. Los 15 proyectos de trabajo, a pesar de ser independientes entre si, se
alinean siguiendo los hilos conductores propuestos en cada trimestre: “Cuido de mi

mismo y de los demas”, “Cuido de mi entorno” y “Cuido de mi futuro”.

Segun Dominguez Chillon (2013) los proyectos de trabajo se basan en el
planteamiento de un reto como hilo conductor de la actividad de aula, situando al
alumno en el centro de su proceso de aprendizaje. Esta concepcion del trabajo del

alumno sera clave para su desarrollo autbnomo e integral.
El interés del alumno, sobre el que se fundamenta el desarrollo de los proyectos,

surgira a lo largo de una primera fase de motivacion. Esta estara seguida de una fase

de desarrollo y una ultima fase de comunicacién de lo aprendido.
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Ademads de un ejercicio de creacion de interés, en la fase de motivacién se establecen
los conocimientos previos del alumnado. Su relacion con las experiencias llevadas a
cabo a lo largo del proyecto sera fundamental para la adquisicién de aprendizajes

significativos (Ausubel, 1976).

Cabe referirse en Ultima instancia a la estrecha relacion de la metodologia propuesta
con las situaciones de aprendizaje contempladas en el Anexo Ill del RD 95/2022, de
1 de febrero. Este hace referencia a la resolucion creativa de retos como una
respuesta educativa ajustada e integradora de los elementos didacticos

comprendidos en dicho documento.

3. Actividades tipo y organizacion de aula

El aula y su organizacion espacial estan sujetas a la metodologia de trabajo por
rincones propuesta por Dewey (Laguia y Vidal, 2008). Esta no se refiere
exclusivamente a la disposicion de los elementos del aula, sino a la actuacion tanto
del maestro como del alumnado. La actividad de juego por rincones no quedara por
tanto reducida a un momento aislado o esporadico de juego libre, sino que se
abordara como una actividad didactica en si misma. Consecuentemente, se

organizara su uso a lo largo de las UD a través de un sistema de rotacion.

A pesar de mantener los mismos rincones a lo largo de toda la propuesta, estos se
adaptaran a cada UD, incluyendo materiales relacionados con el hilo conductor del
proyecto. Los cuatro rincones, representados en el plano del aula (Anexo lll), seran

los siguientes:

- Rincén de biblioteca. Fundamental en el desarrollo del Plan de animacion a la

lectura. Se incluirdn libros relacionados con el trabajo de aula, de manera que ademas
de un objeto de disfrute, constituya una fuente de informacion. Dentro de este espacio
se incluiran ademas los “buzones de aula” como medida de acercamiento funcional a

la lectoescritura.
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- Rincdn de juego libre. En concordancia con el principio lidico de la propuesta.
Contara con una variedad de materiales cotidianos que favorezcan el juego simbolico

(cocina, baul de telas...) Estos variaran en funcion de la linea motivadora de la UD.

- Rincén “descubrimos”. Rincon favorecedor de las habilidades |6gico-matematicas y
la competencia matematica y competencia en ciencia, tecnologia e ingenieria.
Contara con una mesa de luz, bloques de Dienes, policubos, piezas de construccion...
Materiales que favorezcan la experimentaciéon y manipulacion sobre la que se

construye el aprendizaje matemético (Fernandez Bravo, 2007).

- Rincon “creamos”. Los materiales del rincdn de expresion artistica y plastica variaran
a lo largo de la propuesta con el objeto de favorecer la creatividad a partir de una
diversidad de soportes y materiales. Cabe destacar la presencia de un dispensador
de papel continuo de libre acceso a través del cual se favorecera la expresion plastica

de manera autbnoma y colaborativa.

Junto a dichos rincones, se puede observar en el plano de aula la presencia de cuatro
mesas para cinco alumnos cada una. Su disposicién cambiara al principio de cada
UD atendiendo un criterio de heterogeneidad, en concordancia con el principio

socializador de la propuesta.

En lo que a la organizacion del tiempo se refiere, la jornada escolar se detalla en el
horario del aula (Anexo 1V). Esta se configura atendiendo a los principios de
globalizacion y flexibilizacion sobre los que se construye esta propuesta. El disefio de
la jornada escolar atiende por tanto a las necesidades especificas del aula para la

gue se disefa, facilitando momentos para el desarrollo tanto autbnomo como guiado.

El trabajo a lo largo de dicha jornada escolar planteara diversas formas de agrupacion,
favorecedoras de diferentes habilidades cognitivas y socio afectivas tal y como se
dispone en las situaciones de aprendizaje comprendidas en el Anexo Il del RD
95/2022, de 1 de febrero. Estas pasaran por el trabajo individual, en parejas, en

pequefios grupos y en asamblea.
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La asamblea constituira una de las principales actividades tipo sobre las cuales se
organiza la rutina y el trabajo de aula. La disposicion de los alumnos en un espacio
habilitado para el intercambio y expresion libre de ideas y sentimientos sera
fundamental para el proceso de ensefianza y aprendizaje y la regulacion de la
convivencia. Esta se llevara a cabo tanto a la entrada al centro por las mafianas como
después de cada recreo. Ademas, constituira la principal forma de presentacion de
actividades y retos, asi como la posterior elaboracion de conclusiones y asentamiento

del aprendizaje.

En la linea de las actividades tipo, cabe mencionar ademas el trabajo a través de
talleres semanales. Estos, tal y como los concibe Borghi (2005), seran fundamentales
para el desarrollo de la autonomia e identidad del alumnado. Asimismo, el desarrollo
competencial contemplado en RD 95/2022, de 1 de febrero, se abordara a través de
talleres vinculados a la experiencia y manipulacion. Se implicara ademas en el
desarrollo de estos a las familias, cuya colaboracion sera clave en la motivacién e

implicacion del alumnado.

Si bien un amplio porcentaje de las sesiones se desarrollara dentro del aula, cabe
hacer una referencia final en este apartado a la localizacion de las actividades
propuestas. Estas podran tener lugar fuera del aula, tanto en las aulas de
psicomotricidad y musica como en el propio espacio de recreo del centro. Asimismo,
se contemplan actividades fuera del centro a partir de salidas, tales como la propuesta

en el desarrollo de la UD 10.

4. Papel de las TIC en el proceso de ensefianza y aprendizaje

En concordancia con lo establecido en el RD 95/2022, de 1 de febrero, el
acercamiento a la alfabetizacién digital tiene lugar en la etapa de Educacion Infantil a
través del trabajo para la competencia digital (CD). En €l se hace referencia al valor
motivador y favorecedor del proceso de ensefianza y aprendizaje de su uso en el

aula.

Alba Pastor, Zubillaga y Sanchez (2015) justifican la introduccion de las TIC en el aula

en relacién al modelo de Disefio Universal de Aprendizaje, mas extensamente
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abordado en la atencion a la diversidad de la propuesta. En lineas generales, esta

comprende la diversidad de aula y su atencion como la respuesta educativa a las
caracteristicas individuales de todos los alumnos, indendientemente de la existencia
de diagnostico ACNEAE. Precisamente, en esta respuesta flexible a las necesidades
educativas de cada nifio se fundamenta el caracter accesible del proceso de

aprendizaje a través de los recursos TIC.

Los recursos digitales de aula, su papel en la rutina y las actuaciones concretas para
el desarrollo de la competencia digital, guedan comprendidos en el Plan de desarrollo
delas TIC.

EVALUACION

1. Disposiciones generales

El proceso de evaluacion de la propuesta se configura a partir de la Orden 680/2009,
de 19 de febrero, de la Consejeria de Educacién, por la que se regulan para la
Comunidad de Madrid la evaluaciéon en Educacién Infantil. La presente concibe la
evaluacion como un proceso “global, continuo y formativo”, cuyo objeto ultimo no es

otro que identificar las caracteristicas y ritmos del desarrollo individual del alumnado.
2. ¢Queé?
Los criterios de evaluacion empleados a lo largo del consiguiente proceso, asi como

su relacion con los saberes basicos y las competencias especificas, se sefialan en el

apartado referido a la Temporalizacion y secuenciacion de las UD. Estos se refieren

al RD 95/2022, de 1 de febrero, vigente en el curso de implantacion de la propuesta.

En lo que a las pertinentes adaptaciones a los alumnos con necesidades especificas
de apoyo educativo (ACNEAE) se refiere, se atendera a la Orden 1493/2015, de 22
de mayo. En esta se estipula que todos los elementos personales y materiales que

forman parte de la evaluacion han de ser consecuentes con las adaptaciones
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curriculares llevadas a cabo. Asimismo, esta evaluacion tendra un papel fundamental
a la hora de valorar las adaptaciones concretas dentro de la respuesta educativa.

Al contextualizarse la propuesta en un centro preferente de escolarizacién de alumnos
con necesidades educativas relativas al TEA, la adptacion de los criterios de
evaluacion pertinentes, de ser rigurosamente necesarias, seran resultado de la
coordinacion entre el equipo de especialistas del aula TEA y la maestra-tutora, tal y
como estipula la Orden 1493/2015.

En lo que al alumnado de origen extranjero se refiere, rpodran requerir criterios de
evaluacién adaptados tan sélo aquellos cuya lengua materna difiera del castellano,
es decir, los dos alumnos procedentes de Rumania y Marruecos respectivamente. El
trabajo del especialista de Audicidon y Lenguaje sera especialmente cercano con
ambos, y las adaptaciones en materia de criterios de evaluacion linguisticos que cada
uno de ellos requiera se elaboraran de manera individualizada en colaboracion con

dicho profesional de apoyo.

Partiendo de los criterios de evaluacion establecidos en el RD 95/2022, de 1 de

febrero, se tomaran los siguientes como criterios de evaluacién minimos exigibles:

- Area 1: Crecimiento en Armonia.

(3.1) Realizar actividades relacionadas con el autocuidado y el cuidado del entorno
desde una actitud respetuosa, mostrando autoconfianza e iniciativa.

(4.1) Participar con iniciativa en juegos y actividades colectivas relacionandose con
otras personas con actitudes de afecto y de empatia, respetando los distintos ritmos

individuales y evitando todo tipo de discriminacion.
- Area 2: Descubrimiento y Exploracion del Entorno.
(2.1) Gestionar situaciones, dificultades, retos o problemas mediante la planificacion

de secuencias de actividades, la manifestacion de interés e iniciativa y la cooperacion

con sus iguales.
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(3.1) Mostrar una actitud de respeto, cuidado y proteccion hacia el medio natural y los
animales, identificando el impacto positivo o negativo que algunas acciones humanas

ejercen sobre ellos.

- Area 3: Comunicacién y Representacion de la Realidad.

(1.1) Participar de manera activa, espontanea y respetuosa con las diferencias
individuales en situaciones comunicativas de progresiva complejidad, en funcion de
su desatrrollo individual.

(5.1) Relacionarse de forma respetuosa en la pluralidad linglistica y cultural de su

entorno, manifestando interés por otras lenguas, etnias y culturas.

3. ¢Como?

El desarrollo del alumno en relacién con los criterios de evaluacion quedaréa sujeto a
los criterios de calificacion de conseguido (C), no conseguido (NC) o en proceso (EP),
siguiendo el modelo del Anexo IV de la Orden 680/2009, de 19 de febrero, de la
Consejeria de Educacion, por la que se regulan para la Comunidad de Madrid la

evaluaciéon en Educacion Infantil.

La principal herramienta de evaluacion en esta etapa educativa no ha de ser otra que
la observacion sistematica y atenta del proceso y las caracteristicas del alumnado,
guedando esta guiada por los criterios de evaluacién pertinentes. Dicha observacion
ha de ser complementada con un cuaderno de observacion o diario de clase que nos
brinde la oportunidad de valorar el desarrollo continuo a partir de la secuenciacion de

hitos en el proceso madurativo de cada alumno.

El trabajo de observacion y consecuente anotacion se volcara en las rubricas de
evaluacion elaboradas de manera diagnéstica y formativa a partir de cada UD,
teniendo en cuenta sus criterios de evaluacion. A su vez, estas se emplearan en la

evaluacion programada de manera trimestral para valorar el desarrollo del alumnado.
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4. ¢Cuando?

A pesar de la ya establecida continuidad del proceso, este pasara, tal y como se
concibe en la Orden 680/2009, de 19 de febrero, por tres momentos concretos o
sesiones de evaluacion. Estas coincidiran con el cierre de cada uno de los tres
trimestres programados a lo largo del curso 2022-2023. A partir de dichos momentos
de evaluacion se emitird un informe detallado para las familias, que especifique todos
aquellos aspectos relevantes para el desarrollo integral del alumno, a la vez que

favorezca la fluidez de la comunicacién familia-escuela.

La primera de estas tres sesiones de evaluacion o evaluacion inicial se llevar4 a cabo
teniendo en cuenta el expediente personal de cada alumno y sentara las bases para

la personalizacion de la respuesta educativa.

Al contextualizarse en el ultimo curso del segundo ciclo de Educacion Infantil, el cierre
de esta propuesta didactica se llevara a cabo de manera simultanea al de la etapa.
Consecuentemente, la evaluacion final vendra de la mano de la elaboracion del
informe final de aprendizaje. Este pasara a ser parte del expediente del alumno y
tendra especial peso a la hora de organizar la respuesta educativa en la etapa de
Educacion Primaria. Por esta razon es fundamental que su confeccién constituya un
fiel reflejo del progreso a lo largo de la etapa y atienda todos aquellos elementos del
desarrollo del alumno que puedan llegar a necesitar de una atencion especifica en

Cursos posteriores.

5. ¢Quién?

De nuevo, el caracter “global, continuo y formativo” del proceso de evaluacion,
requiere de la colaboracion entre todos los agentes de la comunidad educativa. Desde
los informes especificos de los especialistas hasta las observaciones del personal de
limpieza y comedor del centro seran fundamentales para una evaluacion diagndstica.
Toda la informacion disponible acerca del desarrollo integral del alumnado ha de ser

tenida en cuenta a la hora de llevar cualquier tipo de valoracion.
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De la misma manera que se evalla el proceso de aprendizaje, se hace lo pertinente
con el proceso de ensefianza. Es la propia Orden 680/2009 la que sefala la
importancia de la autoevaluacion de la practica docente. El fundamental valor que el
RD 95/2022, de 2 de febrero, otorga a la coordinacion y trabajo en equipo dentro del
propio equipo docente, reafirma la coevaluacién como una fuente de aprendizaje
fundamental para el docente. Al tratarse de un centro de una Unica linea, la evaluacion

de la labor pedagdgica vendra de la mano de los comparieros de ciclo.

Asimismo, cada UD presentara la oportunidad de reforzar la autonomia y el trabajo
sobre la competencia personal social y aprender a aprender (PSAA) a través de la
autoevaluacion del propio proceso de aprendizaje. De manera sistematica, al principio

de cada UD se plantearan las preguntas “;Qué sabemos?” y “;Qué queremos
saber?”. Estas se anotaran, de manera simbdlica o escrita en un mural que tan solo
se finalizara con el cierre de la UD, cuando el alumnado sea capaz de responder a la

pregunta “; Qué hemos aprendido?”.

Las rubricas empleadas para la evaluacion del proceso de ensefianza y aprendizaje

seguiran el modelo ejemplificado en el desarrollo de la UD 10.

ATENCION A LA DIVERSIDAD

La atencion a la diversidad de la presente programacién se elabora en concordancia
con las ideas y los principios del Disefio Universal para el Aprendizaje (DUA), cuyo
objeto ultimo no es otro que alcanzar la calidad en materia de educacién inclusiva
(ODS 4) a través de un enfoque tedrico-practico (Alba Pastor, 2019). La aplicacion de
este método no requiere mayor justificacion que la que el RD 95/2022 le otorga,
estableciendo los principios del DUA como guia para la inclusién educativa en el

segundo parrafo de su desarrollo.

Se ha de establecer la concepcién de inclusién de la que parte el modelo DUA 'y, por
ende, la presente programacion. Esta sera comprendida como la adaptacion a las
necesidades, posibilidades y caracteristicas de todos y cada uno de los alumnos,

independientemente de la existencia de diagnéstico ACNEAE.
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A partir de esta concepcion de la educacion inclusiva, el DUA parte de la propuesta
de elementos didacticos y curriculares flexibles, elaborados en concordancia con los
tres grupos de redes neuronales que se esconden tras las demandas cognitivas del
alumnado (Alba Pastor, Zubillaga, Sdnchez, 2015). Estas son, respectivamente, las
redes afectivas, las redes de conocimiento y las redes estratégicas, cuya interrelacion

y participacion activa es fundamental para los procesos de ensefianza y aprendizaje.

La verdadera adaptacion a la diversidad del aula, pasaria por tanto por la oportunidad
de brindar multiples formas de implicacion (redes afectivas), representacion (redes de
conocimiento) y accion y expresion (redes estratégicas). Estas permitiran a todo el
alumnado implicarse en estos tres procesos cognitivos de la manera que mejor

responda a sus necesidades y caracteristicas individuales.

La concreccion de estas ideas viene dada por la Tabla 4, en la cual se estipulan tanto
los principios como las pautas del modelo. Tomando su referencia, se flexibilizara el
trabajo en el aula, dando respuesta educativa a todos los alumnos. La toma de
decisiones didacticas concretas organizadas alrededor de este sistema de inclusion
se llevarad a cabo en cada UD. Se incluye la correspondiente flexibilizacion de la

respuesta educativa en el desarrollo de la UD 10.

Tabla 4: Principios y pautas del modelo DUA

PRINCIPIOS
Proporcionar multiples formas de Proporcionar multiples formas de Proporcionar multiples formas de
implicacion. representacion. Accion y Expresion.
PAUTAS
Proporcionar opciones para el Proporcionar opciones para la Proporcionar opciones para la
interés. percepcion. accion fisica.
Proporcionar opciones para Proporcionar opciones para el g :
. i e Proporcionar opciones para la
sostener el esfuerzo y la lenguaje, expresiones, matematicas y ay I
. : : expresion y la comunicacion.
persistencia. simbolos.
Proporcionar opciones para la Proporcionar opciones para la Proporcionar opciones para las
autorregulacion. comprension. funciones ejecutivas.
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Nota: de Alba Pastor, C. (2019). Disefio universal para el aprendizaje: un modelo
tedrico-practico para una educacion inclusiva de calidad. Participacion
educativa, 6(9), 55-64.

De manera complementaria a la implantacién de este modelo, la presencia de un
alumno con necesidades educativas relativas al TEA y dos alumnos cuyas lenguas
maternas difieren del castellano, requerird de medidas especificas en materia de
coordinacion con especialistas y profesionales de apoyo. Asimismo, la adaptacion de
los criterios de evaluacion a partir de los que se valorara su desarrollo y aprendizaje

guedan especificados en el apartado referido a la evaluacion.

En el caso concreto del alumnado procedente de paises no hispano-hablantes, se
desarrollardn medidas especificas en colaboracién con el maestro especialista en
Audicion y Lenguaje. Este evaluara y actuara en concordancia con las caracteristicas

individuales de ambos alumnos.

En lo que al alumno con necesidades relativas al TEA se refiere, la preferencia de
escolarizacion del centro se traduce en un amplio abanico de expertos y especialistas
habilitados para garantizar una respuesta educativa adaptada a sus caracteristicas
individuales. Toda medida especifica a adoptar dentro del aula se elaborara de
manera conjunta entre la maestra-tutora y todos aquellos profesionales involucrados

en el trabajo especifico del aula TEA.

CONTRIBUCION DE LA PROGRAMACION AL
DESARROLLO DE OTROS PLANES

1. Plan de animacion a la lectura

La justificacion del desarrollo de un plan de animacion a la lectura simultaneo a esta
propuesta viene dada de la mano del propio RD 95/2022, de 2 de febrero. Este hace
referencia en el desarrollo del Area 3, “Comunicacién y Representacion de la
Realidad”, al enfoque comunicativo desde el que se pretenden abordar a las

habilidades relacionadas con esta dimension del desarrollo infantil.
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Se sefala ademas en estas paginas la importancia de concebir la primera infancia
como un “continuo aprendizaje”, en el cual todas las acciones didacticas se
interrelacionan, despertando interés y curiosidad las unas por las otras. De esta
manera, el Plan de animacién a la lectura prestara el servicio de estimulo para todas
las capacidades comunicativas del alumno, tal y como se conciben en la legislacion

vigente.

Sin embargo, los beneficios de la animacion a la lectura infantil van méas alla de la
estimulacion de las habilidades comunicativas del alumnado (UNIR, 2020). El
acercamiento a la empatia, el desarrollo de la creatividad, la inteligencia emocional y
el desarrollo cognitivo. Algunos de los mayores objetivos de la etapa de Educacion
Infantil, listados bajo el rotulo “beneficios de la lectura”. Lejos de quedar por tanto
reducido a la Competencia en comunicacion linguistica (CL), el trabajo del Plan de
animacion a la lectura se relaciona de manera transversal con todas y cada una de

las competencias clave contempladas en el RD 95/2022, de 2 de febrero.

Como parte del Plan de animacion a la lectura se llevara a cabo la lectura de una obra
literaria infantil en cada UD, todas ellas ligadas en materia de valores. Los recursos
literarios empleados, asi como sus UD correspondiente quedan reflejados en el Anexo
V.

Lejos de convertirse en una actividad aislada, las previamente mencionadas obras
constituiran el hilo conductor que nos permita abordar su contenido en valores,
poniendo en marcha de manera comunicativa y funcional las competencias
especificas valoradas dentro del Area 3: Comunicacion y Representacion de la
Realidad. Dicho trabajo posterior vendra de la mano de actividades y talleres que

estimulen el dialogo critico y la expresion musical, plastica, corporal y digital.

Parte fundamental del proyecto sera la construccién y el cuidado conjunto de la
biblioteca de aula. Esta prestara el servicio de animadora de la lectura y la
aproximacion a la lectoescritura, favoreciendo simultdneamente actitudes de

autonomia, cuidado y respeto.
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Por ultimo y, con objeto de involucrar a las familias en la creacion del habito lector, se
llevara a cabo la elaboracion conjunta del “Diario de clase”. La implicacion del entorno
del alumnado en el proyecto favorecera el desarrollo de habitos de lectura familiares

y habilidades de lectoescritura de manera significativa.

2. Plan de desarrollo de la lengua inglesa

La presente programacion se contextualiza en un Colegio Publico Bilinglie de la
Comunidad de Madrid, cuyo programa de bilingiiismo queda regulado por la Orden
5958/2010, de 7 de diciembre. A pesar de su implantacién inicial en la etapa de
Educacién Primaria, desde el curso 2017-2018, el programa bilingtie de la Comunidad

de Madrid atiende ademéas al segundo ciclo de Educacién Infantil.

Asimismo, a partir de la publicacién del RD 95/2022, de 2 de febrero, se incluye la
Competencia Plurilingtie (CL) entre las competencias clave de la Educacion Infantil.
Ademés del acercamiento a una segunda lengua, esta contempla las actitudes de

respeto y curiosidad hacia la diversidad lingiistica y cultural.

Ambos elementos clave en la configuracion de la presente programacion, justifican y
demandan la elaboracion de un Plan de desarrollo de la lengua inglesa. El objetivo
gue guiara su configuracion e implantacion no ha de ser otro que el acercamiento a

la lengua inglesa y pluralidad cultural desde actitudes de interés y respeto.

Para la consecucion de dicho objetivo, se incluyen a lo largo de las 15 UD propuestas
contenidos relacionados con la aproximacion a elementos clave para la comunicacion
funcional en lengua inglesa. Estos se distribuyen en habilidades relacionadas con el
saber (S), el saber hacer (SH) y el saber (SS). Cada tres UD, se ajustara el nivel de
competencia de estas tres habilidades, de acuerdo con el desarrollo y progreso del

alumnado.

Cabe mencionar en Ultima instancia la coordinacion didactica con un auxiliar de
conversacion nativo de lengua inglesa, tal y como estipula la Orden 5958/2010. Su
interaccion con el alumnado sera de especial relevancia en materia de desarrollo de

actitudes de respeto y curiosidad por la diversidad cultural y linguistica.
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3. Plan de desarrollo de las TIC y la competencia digital

De nuevo, la modificacion de las competencias clave de la Educacion Infantil a partir
de la publicacién del RD 95/2022, justifica a la vez que reclama la elaboracion de un
Plan especifico de desarrollo de las TIC y la competencia digital. Este se desarrollara
ademas en concordancia con los valores y habilidades tras el planteamiento del ODS

9, relacionado con la promocién de la innovacion.

En concordancia con el desarrollo de la competencia digital (CD), el presente plan
tendra como principal objetivo el acercamiento a los medios digitales y sus
posibilidades comunicativas, asi como la promocidon de su uso consciente y

responsable.

Ademas del acceso a tabletas a nivel de ciclo, el aula cuenta con un ordenador y una
pizarra digital como principales recursos digitales. Su uso, parte activa de las rutinas
de aula, tomara un caracter transversal a lo largo de las 15 UD planteadas como

elemento favorecedor del proceso de aprendizaje y motivacion del alumnado.

A pesar del caracter continuo del presente plan, las medidas para su contribucion
cobraran un peso especial en las UD 3, 7, 11 y 12. En estas se favorecera la
interpretacion y elaboracion de contenidos digitales ademas de la creacion de habitos

de uso responsable de manera especifica.

4. Plan de convivencia y ciudadania

El plan de convivencia y ciudadania del centro Rigoberta Menchu, se concreta a partir
de las disposiciones generales recogidas en el Decreto 32/2019, de 9 de abril, del
Consejo de Gobierno, por el que se establece el marco regulador de la convivencia
en los centros docentes de la Comunidad de Madrid. En su desarrollo se establecen
los derechos y deberes de todos los miembros de la comunidad educativa, asi como

los valores que guian y regulan la convivencia y la resolucion de conflictos.

Las aportaciones de la presente programacion a su desarrollo se remiten al trabajo

transversal en materia de valores a través del hilo conductor de los ODS. El
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acercamiento a la empatia y el respeto, la adquisicion de habilidades para la
resolucion de conflictos y las actitudes de interés y curiosidad por la multiculturalidad

sentaran las bases para la convivencia presente y futura del centro.

Asimismo, cabe destacar la introduccion del trabajo concreto sobre el ODS 4, referido
a una educacion inclusiva y de calidad. La apreciacién de la diversidad de aula,
concebida como resultado de las caracteristicas individuales de todos los alumnos,

es uno de los principales objetivos de la propuesta.

CONCLUSIONES

Hace cuatro aflos y mas vaivenes de los que jamas hubiese imaginado, me
embarcaba en mi formacion como maestra de Educacion Infantil con un objetivo en
mente: cambiar el mundo. Cuatro afios depués elaboro esta propuesta con una idea

algo distinta: cuidarlo.

La Agenda 2030 sobre la que se construye esta propuesta tiene en si misma fecha
de caducidad. EI momento fijado para el logro de estos Objetivos de Desarrollo
Sostenible (ODS) llegara e, independientemente de los resultados obtenidos, el

trabajo en materia de sostenibilidad no habra finalizado.

Tras la elaboracién de esta propuesta puedo sefialar que el interés de los ODS y su
consecuente integracion en el aula de Educacion Infantil reside en los valores y las
actitudes que motivan su propuesta en primera instancia. El desarrollo de la
conciencia critica y solidaria a la que pretende acercarse esta propuesta, vela por la
preocupacién y la actuacién en materia de sostenibilidad de la futura ciudadania,

independientemente de la vigencia de retos a nivel global.

Consecuentemente, el éxito de esta programaciéon queda fuera de su propio alcance.
La labor que promueve serd en vano si queda reducida a un Unico y aislado curso
escolar. La integracion de los ODS ha de convertise en uno de los principios que

guien la actuacion pedagogica de una comunidad educativa comprometida.
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Independientemente de estas ambiciosas proyecciones de futuro, no hemos de
perder de vista la verdadera motivacion tras este proyecto: dotar a una comunidad
educativa de habitos de cuidado y respeto al servicio del desarrollo integral del
alumnado. Me referia en el primer parrafo de este trabajo a mi renovada intencion
didactica de cuidar el mundo. Sé ahora que me refiero al mundo de mis futuros

alumnos.

A sus caracteristicas individuales y contexto especifico se adaptara la puesta en
marcha de esta propuesta, que ahora se consolida como fruto de cuatro afios de
formacién en la Universidad Pontificia Comillas y sus consecuentes cuatro

experiencias anuales en diferentes centros de practicas.

Cabe hacer referencia al cambio dentro del marco legislativo dentro del cual se
elabora esta propuesta. Tal y como especificaba en su justificacion normativa, la
programacion queda pendiente de la publicacion de las adaptaciones autonémicas
pertinentes. Si bien su concrecion no ha sido posible para la entrega de este Trabajo
de Fin de Grado, lo seré en su preparacion para al proceso de oposiciones de maestra

de Educacion Infantil.
Cierro esta etapa dedicando un especial agradecimiento a Nacho, mi tutor a lo largo

de estos meses, por dejar la puerta de su despacho siempre abierta. Estas paginas

son tanto suyas como mias.
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ANEXOS

ANEXO I: Objetivos de Desarrollo Sostenible

Tabla 5: Listado de Objetivos de Desarrollo Sostenible

ODS 1 | Finde la pobreza.

ODS 2 | Hambre cero.

ODS 3 | Salud y bienestar.

ODS 4 | Educacion de calidad.

ODS 5 | Igualdad de género.

ODS 6 | Agua limpia y saneamiento.

ODS 7 | Energia asequible y no contaminante.

ODS 8 | Trabajo decente y crecimiento econémico.

ODS 9 | Industria, innovacion e infraestructura.
ODS 10 | Reduccién de las desigualdades.

ODS 11 | Ciudades y comunidades sostenibles.
ODS 12 | Produccion y consumo responsables.
ODS 13 | Accion por el clima.

ODS 14 | Vida submarina.

ODS 15 | Vida de ecosistemas terrestres.

ODS 16 | Paz, justicia e instituciones sodlidas.

ODS 17 | Alianzas para lograr objetivos.
Fuente: Elaboracion propia a partir de https://sdgs.un.org/es/goals
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ANEXO II: Competencias especificas por Area

Tabla 6: Competencias especificas del Area 1

AREA 1: CRECIMIENTO EN ARMONIA

(1.1) Progresar en el conocimiento y control de su cuerpo y en la adquisicién de
distintas estrategias, adecuando sus acciones a la realidad del entorno de
una manera segura, para construir una autoimagen ajustada y positiva.

(1.2) Reconocer, manifestar y regular progresivamente sus emociones,
expresando necesidades y sentimientos para lograr bienestar emocional y
seguridad afectiva.

(2.3) Adoptar modelos, normas y habitos, desarrollando la confianza en sus
posibilidades y sentimientos de logro, para promover un estilo de vida
saludable y eco socialmente responsable.

(1.4) Establecer interacciones sociales en condiciones de igualdad, valorando la
importancia de la amistad, el respeto y la empatia, para construir su propia
identidad basada en valores democraticos y de respeto a los derechos
humanos.

Fuente: Elaboracion propia a partir del RD 95/2022, de 1 de febrero.

Tabla 7: Competencias especificas del Area 2

AREA 2: DESCUBRIMIENTO Y EXPLORACION DEL ENTORNO

(2.1) Identificar las caracteristicas de materiales, objetos y colecciones y
establecer relaciones entre ellos, mediante la exploracion, la manipulaciéon
sensorial, el manejo de herramientas sencillas y el desarrollo de destrezas
l6gico-matematicas para descubrir y crear una idea cada vez mas
compleja del mundo.

(2.2) Desarrollar, de manera progresiva, los procedimientos del método
cientifico y las destrezas del pensamiento computacional, a través de
procesos de observacion y manipulacién de objetos, para iniciarse en la
interpretacion del entorno y responder de forma creativa a las situaciones
y retos que se plantean.

(2.3) Reconocer elementos y fendmenos de la naturaleza, mostrando interés
por los habitos que inciden sobre ella, para apreciar la importancia del uso
sostenible, el cuidado y la conservacion del entorno en la vida de las
personas.

Fuente: Elaboracién propia a partir del RD 95/2022, de 1 de febrero.
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Tabla 8: Competencias especificas del Area 3

AREA 3: COMUNICACION Y REPRESENTACION DE LA REALIDAD

(3.1) Manifestar interés por interactuar en situaciones cotidianas a traves de la
exploracion y el uso de su repertorio comunicativo, para expresar sus
necesidades e intenciones y responder a las exigencias del entorno.

(3.2) Interpretar y comprender mensajes y representaciones apoyandose en
conocimientos y recursos de su propia experiencia para responder a las
demandas del entorno y construir nuevos aprendizajes.

(3.3) Producir mensajes de manera eficaz, personal y creativa, utilizando
diferentes lenguajes, descubriendo los codigos de cada uno de ellos y
explorando sus posibilidades expresivas, para responder a diferentes
necesidades comunicativas.

(3.4) Participar por iniciativa propia en actividades relacionadas con textos escritos,
mostrando interés y curiosidad, para comprender su funcionalidad y algunas
de sus caracteristicas.

(3.5) Valorar la diversidad linguistico presente en su entorno, asi como otras
manifestaciones culturales, para enriquecer sus estrategias comunicativas y
su bagaje cultural.

Fuente: Elaboracién propia a partir del RD 95/2022, de 1 de febrero.
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ANEXO llI: Plano de aula

ANEXO |V: Horario de aula

Asamblea Asamblea Asamblea Asamblea Asamblea
Rincones Rincones Rincones Rincones Rincones
RECREO
Proyecto Valqrt_—:t:s / Proyecto Psicomotricidad Inglés
Religion
Psicomotricidad | Masica Val(.)r.e,s / Inglés Psicomotricidad
Religion
COMEDOR
Juego libre Inglés Juego libre Proyecto
Taller
Cuento y salida Cuepto y Cuepto y Cuento y salida
salida salida
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ANEXO V: Obras literarias infantiles programadas dentro del Plan de animacion

a la lectura.

Tabla 9: Lecturas programas como parte del Plan de animacion a la lectura.

UD1 | por cuatro esquinitas de nada. (Jerdme Ruillier)
uD 2 Orejas de mariposa. (Luisa Aguilar)
uD 3 iVivan las ufias de colores! (Alicia Acosta y Luis Amavisca)
uD 4 El color de tu piel. (Desirée Acevedo)
UD>5 Te quiero (casi siempre). (Anna Llenas)
UD 6 La vocecita. (Mich&el Scoffier)
ubD 7 Linterna magica. (Lizi Boyd)
UD 8 El submarino que no queria hundirse (Anna Obiols Llopart, Joan
Subirana Queralt)
UD9 | Tres con tango. (Justin Richardson y Peter Parnell)
UD 10 | ¢Por qué no floreces? (Katarina Macurova)
UD 11 | Tengo una idea. (Hervé Tullet)
UD 12 | ¢ COmo se te puede perder un elefante? (Jan Fearnley)
UD 13 | Unoy siete. (Gianni Rodari)
UD 14 | En un tarro de cristal. (Deborah Marcero)
UD 15 | El hilo invisible. (Miriam Tirado Torras)
Fuente: Elaboracion propia.
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ANEXO VI: Desarrollo de la Unidad Didactica 10: “Pero... sen Madrid hay
bosque?”

1. Justificacion y contextualizacion en la programacion didactica

La UD que se desarrollara en el presente Anexo se corresponde con el cierre del
segundo trimestre y su hilo conductor “Cuido de mi entorno”. El trabajo sobre los ODS
relacionados con el respeto y cuidado del medio ambiente finalizan con el ODS 15, a

partir del cual se configura el proyecto motivador de esta décima UD.

El desarrollo de habitos relacionados con la sostenibilidad de la “vida en ecosistemas
terrestres” adquiere un cariz fundamental teniendo en cuenta las caracteristicas de la
contextualizacion del centro y, por ende, del alumnado. La localizacion del CEIP
Rigoberta Menchu en el distrito centro, asi como la residencia de los alumnos en
zonas colindantes de la ciudad de Madrid, reduce en gran medida las posibilidades

de exposicion del alumnado a entornos naturales.

Ademés de la céntrica situacion del CEIP, se ha de considerar la situacion
socioeconémica que caracteriza a un amplio espectro de su alumnado. Las opciones
de ocio fuera del medio mas inmediato de las familias quedan sujetas a sus

posibilidades econémicas y de conciliacion familiar.

La resultante descontextualizacion del alumnado de su entorno natural mas inmediato
constituira la base para el desarrollo de la presente UD. En ella tendra un papel
fundamental la identificacion de elementos naturales en su contexto directo y el
desarrollo de habitos para su cuidado. El cierre de la propuesta pasara por una salida
a la Casa de Campo, donde se brindara a los alumnos la posibilidad de manipular y

observar el medio natural, desarrollando actitudes de interés y respeto por él.

Asimismo, el coincidente cierre del segundo trimestre con el comienzo de la primavera
constituira un elemento fundamental en el desarrollo de la UD. El cambio de estacion
sera clave para el hilo conductor de la unidad, justificando de nuevo el trabajo sobre
el medio natural. Este cobrard especial interés en el desarrollo de la expresion

artistica.

69



2. Objetivos, contenidos y competencias

El objetivo didactico de la UD, junto a los objetivos de programacion y etapa a los que

contribuye su desarrollo se especifican en el apartado referido a secuenciacion vy

temporalizacion de UD. En este se contemplan ademas los contenidos sobre los que

se configura la unidad y su correspondiente relacién con los criterios de evaluacion y

competencias clave y especificas comprendidas en el RD 95/2022, de 1 de febrero.

3. Metodologia

La configuracion y desarrollo de la presente UD, asi como todas las acciones
didacticas comprendidas en la programacién, quedan guiadas por los principios

metodoldgicos establecidos en el apartado referido a la metodologia del proyecto.

En este mismo apartado se especificaba la configuracion de las UD a través de la
metodologia de proyectos de trabajo. Consecuentemente, esta se organiza en las
fases de motivacion o presentacion del reto (sesion 1), fase de desarrollo (sesiones

2,3,4y05)y fase de cierre y comunicacion de lo aprendido (sesién 6).

Asimismo, cabe hacer referencia al trabajo por rincones en la presente UD. Estos se

adaptaran al desarrollo del proyecto de la siguiente manera:

- Rincdn de biblioteca. Ademas de “;Por qué no creces?” (sesion 3), se incluiran en
la biblioteca de aula obras relativas al cuidado de los ecosistemas terrestres. Estos
supondran una fuente de informaciébn fundamental en las investigaciones
comprendidas dentro del proyecto. Se continuard la labor de aproximacion a la

lectoescritura a traves de los buzones de aula.
- Rincén de juego libre. Se incluirdn elementos relacionados con el medio natural y la

interaccion e investigacion sobre él. Estos pasaran desde prismaticos y lupas hasta

hojas y pifias.
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- Rincon “creamos”. Se incluirdn en el rincén nuevas herramientas para favorecer la
expresion artistica a través de diferentes soportes y técnicas. Se animara ademas a
la representacion artistica de las plantas y las flores del aula. Todas las creaciones

pictoricas que se realicen en esta linea pasaran a formar parte del “jardin de aula”.

- Rincon “descubrimos”. En este rincdn se incluiran tanto la lamina de identificacion
de aves como la tabla de registro a las que se refiere el desarrollo de la cuarta sesion.
Ademas, las semillas presentadas en la primera sesion y las plantas de aula seran

objeto de estudio en este rincon.

Cabe hacer referencia en tltima instancia a la salida a la Casa de Campo programada
en la quinta sesion. El contexto del centro hace de esta una actividad ambiciosa pero
imprescindible. Los criterios de seleccion del destino de la salida se basan en la
ubicacion del centro y sus recursos econdmicos. La cercania entre el centro y la Casa
de Campo permitir4, con el acompafamiento y colaboraciéon de maestros de apoyo y

familias, utilizar como vehiculo el transporte publico de la ciudad de Madrid.

La seleccion de la zona de la Casa de Campo sobre la que se desarrollara la actividad
pasara por una visita previa por parte de la maestra-tutora. Esta seleccionara una
zona despejada y segura que favorezca, en la medida de lo posible, la interaccion
libre del alumnado con los recursos naturales del entorno. Se establecera ademas la
ruta que se va a seguir, justificando su interés y consensuando su puesta en marcha

con el equipo directivo del centro.

4. Desarrollo de las sesiones

Sesion 1. Plantamos el proyecto. (45 minutos)

Materiales. Para el desarrollo de la sesidbn seran necesarias las semillas
seleccionadas, una carta de la primavera redactada previamente por la maestra

(incluida_en los recursos de UD), ordenador y proyector de aula, papel continuo y

pinturas para elaborar un mural de manera colaborativa.
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La metodologia de trabajo basada en proyectos hace de esta primera sesion clave
para el éxito de su desarrollo. La motivacion del alumnado a través del reto presentado
en este espacio sera el determinante de su implicacién y, por ende, de su aprendizaje.
Consecuentemente, esta primera sesion se dedicara enteramente a la motivacion del

educando a partir del reto que articulara el trabajo de unidad.

Antes de que el alumnado entre en el aula, esta se preparara para la propuesta. Se
colocaran en el espacio de asamblea una bolsa con semillas de arce y una carta de
un remitente muy especial: la primavera. En su atareada llegada se ha olvidado de
pasar por el CEIP Rigoberta Menchu, el hogar que habia previsto para dos arboles
con muchas ganas de aprender. Deja en manos de los alumnos las semillas,

confiando en que ellos puedan solucionar su problema.

Comenzara asi la investigacion acerca de los arces, donde se localizan y cudles son
sus caracteristicas. Para ello, de manera conjunta y guiada por la maestra-tutora, se
utilizaran los recursos digitales de aula. Se compartira la informacion encontrada y se
llegardn a conclusiones. Si queremos seguir investigando para ayudar a la
primavera... ¢tendremos que ir al campo? Se compartira con los alumnos en esta

primera sesion la salida a Casa de Campo previa al cierre de UD.

Se animara a la manipulacion y observacion de las semillas. Se alentara
simultaneamente la conversacion en formato de asamblea. ¢Sabéis lo que son?
¢Para qué sirven? ¢ Ddnde se plantan? ¢ Qué necesitan? A través del didlogo guiado
se estableceran los conocimientos previos de los que el proyecto debe partir. Estos

se plasmaran en un mural bajo la pregunta ¢qué sabemos?

El cierre de la sesion vendra dado por el planteamiento de la pregunta ¢,qué queremos
saber? Las respuestas a ambas preguntas se representaran a partir de la
representacion grafica o empleando el lenguaje escrito, flexibilizando las opciones de
expresion de los alumnos. Es también interesante que la maestra-tutora utilice el
lenguaje escrito en el mural, despertando el interés de los alumnos sobre su

funcionalidad comunicativa.
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Sesion 2. jHa llegado la primavera! (45 minutos)

Materiales. Un pincel como minimo por cada alumno y las pinturas pertinentes para
elaborar un mural en la pared del patio. Se utilizaran colores que el alumnado

relacione con la primavera.

La carta de la primavera siembra la curiosidad sobre su llegada. ¢Quién es? ¢Qué
sabemos de ella? ¢ Qué pasa cuando llega? ¢ Nos gusta? ¢ Por qué? El dialogo guiado
gue precedera a la principal actividad de esta sesion servira de nuevo para valorar los
conocimientos previos de los alumnos. Cobrara especial importancia en esta
conversacion en formato de asamblea la expresion de emociones y preferencias a
raiz de la primavera y los cambios que trae consigo. Esta pasara irremediablemente

por el comienzo del proceso de florecimiento.

Sin embargo, ¢vemos muchas flores cerca del colegio? ¢Y de casa? ¢Donde estan
las flores entonces? De nuevo, el contexto del centro no favorece la interaccion con

el medio natural. ¢ Qué podemos hacer para ver nuestro entorno lleno de flores?

La respuesta a tan complejo reto vendra de la mano del taller de arte “Un campo de
flores” de Hervé Tullet (2015). El lienzo sobre el que se llevara a cabo este ejercicio
de expresion artistica no sera otro que las paredes del propio centro. La adaptacion
del patio interior del edificio como espacio de recreo que se menciona en la

contextualizacion del centro, proporciona una zona de juego totalmente desconectada

del medio exterior.

Resultado de esta realidad, surge a nivel de centro el proyecto “El patio de nuestros
suenos”. Se pintan de blanco las cuatro paredes entre las cuales queda confinado el
espacio de recreo y se destina un trozo de este lienzo a cada aula, sobre el cual se
tendrd total libertad. La medida se comprende dentro de la integracién de los ODS a
nivel de centro, estando estrechamente relacionada con los valores tras las

comunidades sostenibles (ODS 11).

La actividad propuesta se desarrolla por tanto en el espacio de recreo del centro. Los

alumnos, acompafiados por la maestra-tutora y un maestro de apoyo que favorezca
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la fluidez del taller, buscaran el espacio dedicado a la clase de 5 afios en este lienzo
tan unico. A continuacion, utilizando pinceles y pinturas, se animara a los alumnos a
dibujar circulos y circunferencias de todos los colores y tamafios. Sera fundamental
la pérdida del miedo a los errores. Hasta la mancha mas desastrosa puede convertirse

en un circulo en este taller.

Una vez el espacio quede lleno de una enorme variedad de circulos, se pedira a los
alumnos que cesen su actividad. Juntos, daran un paso atras y contemplaran su
creacion. Comienza la segunda parte del taller cuando la maestra anuncia que este
lienzo lleno de puntos de colores se va a convertir en un campo de flores. Cada punto,
circulo y circunferencia dibujado, voluntaria o involuntariamente, cuenta con el
potencial suficiente para convertirse en una flor. Tallo, hojas, pétalos... Todo esté ahi

para el que sabe verlo.

La sesion finalizaréa con la apreciacion del resultado final. Haciendo uso de un pincel
y su creatividad los alumnos han convertido una pared llena de puntos en un campo

de flores dentro del patio del centro.

Sesion 3. ¢Por qué no floreces? (1 hora y 15 minutos, empleando la sesion del

proyecto y el momento de cuento previo a la salida del centro)

Materiales. El cuento literario ¢Por qué no floreces?, semillas de zanahoria y

materiales de huerto (palas, regaderas, grifo de huerto...)

El comienzo de la sesion vendra dado por la lectura en forma de asamblea del cuento
infantil ¢ Por qué no floreces?, de Katarina Macurova. La historia narra dos puntos de
vista complementarios de la misma realidad, en la cual el protagonista cuida de los
brotes de una zanahoria en su huerto mientras, bajo tierra, una familia de conejos se

alimenta de ella.

Esta lectura se prevé como parte del Plan de animacién a la lectura.

Consecuentemente, se cuidara su presentacion y lectura a los alumnos, creando un
clima que favorezca la creacion de vinculos positivos con los recursos literarios. A

partir de su lectura, se establecerda ademas un dialogo guiado en materia de valores.
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La existencia de otros puntos de vista que difieren al propio requiere una abstracciéon
de enorme complejidad. ¢,Por qué no floreces? Y su correspondiente dialogo posterior

supondrd un acercamiento a esta habilidad clave en la resolucién de conflictos.

A continuacion, y aprovechando el hilo conductor de la historia, los alumnos pondran
en marcha las recién abordadas habilidades de cooperacion plantando en parejas
una zanahoria en el huerto de la escuela. Ademas de favorecer el acercamiento a los
valores abordados en la historia, esta actividad supondra una preparacion para el

cierre del proyecto.

Esta segunda mitad de la sesion requerira de la colaboracion de un maestro de apoyo
que favorezca la fluidez del trabajo en el huerto de la escuela. A partir del didlogo
guiado se estableceran los instrumentos que se van a utilizar y la secuencia de
acciones a seguir. Se animara a la libre manipulacion de los recursos del huerto,

siempre desde actitudes de curiosidad y respeto.

Sera fundamental en el desarrollo de esta actividad la vermicompostera del centro,
medida comprendida en el proyecto Ecoescuelas. El compost generado a partir de
los residuos organicos de las meriendas de los alumnos se utilizara en la plantacion
de las zanahorias. Se favorecera de esta manera la creacién de habitos sostenibles

y el cuidado del entorno natural.
Sesion 4. Los animales del centro de Madrid. (45 minutos)
Materiales. Una pifia por cada alumno, mantequilla de cacahuete y avena suficiente

para cubrir todas las pifias. Se necesitara ademas la lamina de las aves de la ciudad

de Madrid y la tabla de registro de avistamientos incluidas en los recursos de la UD.

De nuevo, la situacién del centro no favorece la interaccién del alumnado con el medio
natural. Sin embargo, esta sesion buscara la toma de consciencia e identificacion de
un elemento natural que forma parte de su contexto directo: las aves de la ciudad de
Madrid.
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La sesion comenzara a través de un dialogo guiado acerca de los animales y su
relacion con ellos. ¢ Qué animales podemos ver todos los dias? ¢ Habéis visto alguna
vez un animal en la calle? ¢Y en el patio? A partir de estas preguntas, se abordara la
presencia de las aves en la realidad del alumnado de manera natural. Se introducira
en este momento una lamina con representaciones pictoricas de los pajaros mas
comunes de la ciudad de Madrid. Esta permitira su identificacion y clasificacion a partir

de caracteristicas y atributos.

Lo unico que falta ahora son los pajaros. ¢Cémo los podemos atraer al aula? La
propuesta se basa en la elaboracion de comederos de pajaros a partir de pifas,
mantequilla de cacahuete y avena. A través de unas fundamentales habilidades de
psicomotricidad fina, los alumnos untardn de manera individual la mantequilla de

cacahuete en la pifia. Posteriormente, esta se cubrira de copos de avena.

Una vez elaborados, los comederos de pajaros de colgaran en el exterior de las
ventanas del aula o, incluso, en las zonas de patio del centro. Estas atraeran de
manera natural a los pajaros del entorno. La integracion de la lamina de aves de la
ciudad de Madrid en el rincén “descubrimos” de aula favorecerda la identificacién de
los visitantes en caso de avistamiento. Se estimularan asi las habilidades de

aprendizaje basado en la curiosidad y exploracién del medio.

El trabajo de clasificacién e identificacion de atributos se reflejara en una tabla de
“registro de los avistamientos”. En ella los alumnos podran anotar los distintos pajaros
gue han podido identificar a lo largo del dia. Al final de cada dia se hara un recuento
que favorecera la asimilacién funcional de los ndmeros y la aproximacion a la

operacion matematica de la suma.
Sesion 5. jEn Madrid si hay bosque! (9:30-13:00)
Materiales. Mochila y ropa adecuadas para la excursion. Ademas, se emplearan

recursos naturales para la elaboracion de una creacion artistica empleando la técnica

Land art.
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Llega el dia de la salida a la Casa de Campo. Para su desarrollo se contara con la
colaboracion y acompafiamiento de maestros de apoyo y familias. La colaboracion de
los familiares de los alumnos sera clave, tanto para la fluidez de la actividad como

para el acercamiento a la comunidad educativa sostenible (ODS 11).

La salida se programa entre las horas de entrada al centro y el horario de comedor.
La mafiana se pasara en la zona de Casa de Campo seleccionada segun los criterios

establecidos en la metodologia de la unidad. En esta se especifican ademas el medio

de transporte a emplear y la ruta a seguir.

La llegada al lugar seleccionado dentro del espacio natural de Casa de Campo pasara
por una breve asamblea en la cual se estableceran las normas de respeto e
interaccidon con el medio. Asimismo, se abordaran las cuestiones logisticas referidas
al acompanamiento de un adulto fuera del espacio establecido, la ayuda y cuidado
entre comparieros, etc. Se estableceran unas breves pautas para la exploracion que
favoreceran el desarrollo de habilidades de comprobacion de hipotesis desde

actitudes de curiosidad e interés.

Una vez concluida esta breve conversacion en asamblea, comenzara la primera mitad
de la experiencia. En ella, se animara al alumnado interactuar con el medio de manera
libre. Los maestros y las familias acompafaran este proceso como facilitadores del
aprendizaje y la seguridad de los alumnos. Se fomentaran dinAmicas y actuaciones

guiadas el respeto y manipulacion del medio.

Una vez la maestra-tutora considere que este primer acercamiento al medio natural
es satisfactorio, se interpelara a los alumnos, quienes habran de recolectar tantos
elementos naturales como deseen, poniéndolos en comuin de nuevo en el espacio
definido para la asamblea. Se animara, ademas, a la recogida de residuos que
puedan encontrar en las inmediaciones, llevando a cabo un acercamiento natural al
reconocimiento del impacto de las acciones humanas en el medio y el desarrollo de

una conciencia critica.

Una vez todos los alumnos quedan satisfechos con la recogida de elementos,

comenzara la segunda mitad de la jornada. Tras un breve didlogo acerca de los
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elementos recolectados, se animarda al uso de estos para la creacion de una obra de
arte. Esta técnica expresiva recibe la denominacion de Land Art y su uso en
Educacién Infantil se relaciona con el desarrollo de habilidades comprendidas dentro
de la competencia matematica y la competencia en ciencia, tecnologia e ingenieria
(Alsina, Salgado, 2018), denominadas STEM por sus siglas en inglés. El peso de la

actividad debe recaer por tanto en el proceso, no en el resultado.

Se animara a los familiares, maestros e incluso al alumnado a documentar la
experiencia de manipulacion del entorno y posterior creacion de una manifestacion
artistica a partir de este. El cierre de la sesion vendra de la mano de la apreciacion

del resultado final, recoleccion de los residuos empleados y vuelta al centro educativo.

Sesion 6: Aprendo y comparto. (45 minutos)

Materiales. Las semillas que se presentaron en la primera sesion, materiales del
huerto para plantarlas y un espacio habilitado por el centro para ello. Se emplearan

tizas de colores y un proyector de imagenes.

Tras una jornada llena de experiencias basadas en la observacion y la manipulacion,
la sesion de cierre de la UD pasa inevitablemente por un momento favorecedor del
asentamiento de conocimientos. De nuevo, la sesion comenzara por un didlogo
guiado en forma de asamblea. Recordamos la visita de ayer a la Casa de Campo,
qué vimos, qué trajimos, qué sentimos.... Se abrira un espacio favorecedor de la
expresion libre y la elaboracién de conclusiones. Después de nuestra investigacion,

¢estamos preparados para llevar a cabo la mision que nos encomendo la primavera?

A pesar de la oportunidad que se ha brindado a estos alumnos, sigue existiendo a
nivel de centro la descontextualizacion del medio natural a partir de la que se
justificaba el desarrollo de esta UD. Esta Ultima sesion pasara por tanto por el ejercicio

de acercamiento a la empatia que supone compartir lo experimentado.

Para ello, los dos arboles se plantaran en una zona habilitada por el centro en el
propio patio de este. La plantacion de los arboles se llevard a cabo de manera

colaborativa por los alumnos. Estos se encargaran de decorar este rincén del espacio
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de recreo con tizas a través de dibujos, palabras o pequefias frases que transmitan lo
sentido y aprendido a lo largo de la unidad. A partir de estas representaciones se
llevara a cabo la autoevaluacion prevista a través de la pregunta ¢qué hemos

aprendido?, incluida en el mural elaborado en la primera sesion.

Una vez esta pequefia obra de exhibicion quede completa, se utilizara un proyector
para iluminar la instalacion con las imagenes y videos tomados por los maestros y
familias durante la experiencia. Ademas de compartir la experiencia con los
compairieros del centro, esta actividad de cierre fomentara la valoracién positiva del

proceso de aprendizaje y el trabajo de aula.

5. Evaluaciéon

A partir de las lineas metodoldgicas establecidas en evaluacion de la programacion,
este sera un proceso “global, continuo y formativo”, siguiendo lo establecido en la
Orden 1493/2015, de 22 de mayo. Asi, la maestra-tutora basard su practica
evaluadora en las observaciones que anotara en el “diario de clase”. Estas
constituiran un fiel reflejo del trabajo de aula y los hitos evolutivos del alumnado de

manera individual.

A partir de estas observaciones y en colaboracion con todos los miembros del centro
educativo involucrados en el desarrollo del alumnado, se evaluara a partir de la
siguiente rabrica (Tabla 10). En ella se especifican los criterios de evaluacién y
calificacion de la UD, asi como su relacion con las competencias clave, los objetivos

didacticos de etapa y de programacion.

Se autoevaluard ademas el proceso de ensefianza a partir del modelo de rabrica
especificado a continuacion (Tabla 11). La maestra-tutora recibira ademas feedback
en forma de coevaluacion en la sesion de evaluacion trimestral programada al finalizar

la presente UD.
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impacto de la acciébn humana sobre
ellos.

animales.

elementos.

AREA 1: CRECIMIENTO EN ARMONIA
No demuestra control | Comienza a desarrollar Emplea de manera
C, CL, (1.3) Progresar en el control de de movimientos finos habilidades P I
8 . . ; ) ) , controlada movimientos de
G CEC movimientos de caracter fino. en situaciones relacionadas con . ,
. o . caracter fino.
contextualizadas. movimientos finos.
. o . Manifiesta actitudes de Participa activamente en
CC, (3.1) Llevar a cabo acciones de No manifiesta actitudes . .
B, STEM, 2, cuidado del entorno desde una de respeto hacia el respeto,_ Pero no acclones de c_wdado del
E 3 . demuestra iniciativa en medio, manifestando
PSAA actitud de respeto. entorno. : .
su cuidado. actitudes de respeto.
AREA 2: DESCUBRIMIENTO Y EXPLORACION DEL ENTORNO
. . , Establece relaciones de
B, | PSAA, 8, (1.1) Esta_blecer relac!ones L [Pl No manifiesta actitudes I\_/Iampula el entorno atributos a partir de una
de atributos, manifestando e guiado por actitudes de | . . .
G STEM | 13 L de curiosidad. o intervencion guiada por la
curiosidad. curiosidad. Y
curiosidad.
. L, Comienza a establecer
B, (2.3) Verificar hip6tesis a partir de la La manlpu_lgcmn y relaciones causa-efecto Verifica hipotesis
PSAA, | 8, . i iy observacion del : , :
C, manipulacién y observacion del L a partir de la efectivamente a partir de la
STEM | 11 entorno no esta guiada . 9 . i
G entorno. . ., manipulacién y la manipulacién del entorno.
por una intencion. ”
observacion.
La secuenciacion de la Emplea nociones
B, | PSAA, 8 (2.5) Secuenciar la actividad actividad carece de basicas para Secuencia la propia
C, | STEM, 1é utilizando nociones bésicas, de orden a partir de secuenciar actividad a partir del
G CcC manera consensuada. nociones temporales efectivamente la propia | consenso con sus iguales.
basicas. actividad.
. . Manifiesta activamente
(3(':3 dl\gzglfﬁ;é?; iftr:gg?ossrﬁl;ieesrﬁzto No manifiesta actitudes | actitudes de respeto y Identifica el impacto de la
B, | STEM, 2, y . . oo y de respeto hacia el cuidado por el medio accion humana sobre el
sus animales, identificando el ; . . . .
E CcC 3 medio ambiente y los ambiente y sus medio ambiente, por el

cual manifiesta respeto.
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AREA 3: COMUNICACION Y REPRESENTACION DE LA REALIDAD

11,
13

(3.4) Elaborar creaciones plasticas
de manera colaborativa.

No muestra interés por
la elaboracion de
creaciones plasticas.

Participa activamente
en la elaboracion de
creaciones plasticas.

Elabora creaciones
plasticas a partir de la
colaboracién con sus

iguales.

11,
13

(5.2) Participar en interacciones
comunicativas basicas en lengua
extranjera.

No manifiesta interés
por la comunicacion en
lengua extranjera.

Comienza a desarrollar
interés por las
interacciones

comunicativas basicas

en lengua extranjera.

Participa, de manera
basica, en situaciones
comunicativas en lengua
extranjera.

CEC,

'IE:’ CL,
PSAA

F |cLcP

E,

F, | CL,CC

G

(5.3) Participar en actividades de
aproximacion a la literatura infantil
en contextos dialégicos.

Carece de habilidades
desarrolladas de
interés por la
aproximacion a la
literatura infantil.

Muestra interés por la
literatura infantil y las
actividades
relacionadas con ella.

Participa activamente en
contextos dialégicos a
partir de actividades de

aproximacion a la literatura

infantil.

Tabla 10. Rubrica de evaluacion del proceso de aprendizaje de la UD 10 y su relacion con los objetivos de etapa, de programacion
y las competencias clave.

Fuente: Elaboracion propia a partir del RD 95/2022, de 1 de febrero.
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Tabla 11: Rabrica de autoevaluacion del proceso de ensefianza.

NO

La UD se contextualiza dentro de los principios de la programacion e
hilo conductor del trimestre.

La UD contribuye a la consecucion de los objetivos didacticos de
etapa y la programacion y el desarrollo de las competencias clave.

Existe una alineacién didactica clara entre objetivos, contenidos y
criterios de evaluacion.

Se brindan variedad de actividades al alumnado como método de
flexibilizacion y atencion a la diversidad.

La planificacion de las sesiones es coherente y favorecedora del
desarrollo integral del alumno.

La intervencion pedagodgica esta guiada por principios metodolégicos
actualizados.

La propuesta de actividades permite el trabajo en diversas formas de
agrupacion (individual, en parejas, en asamblea...)

Observaciones sobre la propia labor docente:

Fuente: Elaboracién propia.
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6. Atencion ala diversidad

Tal y como se especificaba en la atencién a la diversidad de la programacion, la

diversidad de aula y su correspondiente inclusion se abordan desde los principios del
Disefio Universal para el Aprendizaje (Alba Pastor, 2019). Consecuentemente, esta
UD plantea la atencién a la diversidad desde una flexibilizacién del planteamiento de

trabajo de aula que responda a las necesidades de todos los alumnos.

Dicho proceso de inclusion pasa por la planificacion de diversos recursos y
actividades de implicacion, representacion, accion y expresion. Tanto las sesiones
desarrolladas en la linea del proyecto, como el trabajo por talleres y rincones, suponen
un amplio abanico de posibilidades didacticas. Estas deberan estar acompafiadas por
una actitud de respeto a los ritmos de los alumnos favorecedora de su implicacion en

aquellas actividades que respondan mejor a sus necesidades educativas.

De nuevo, los alumnos cuya lengua materna difiere del castellano recibirdn apoyo por
parte de la maestra especialista de Audicion y Lenguaje. Sus recomendaciones seran
clave para las sesiones y actividades relacionadas con el acercamiento a la
lectoescritura. Se incluira ademas en el rincon “descubrimos” un “juego de lince” con
elementos naturales que favorezca la adquisicion de vocabulario de la UD (incluida

en recursos de UD).

En lo que al alumno con necesidades relativas al TEA se refiere, el trabajo de UD
estara ligado al trabajo de los especialistas del aula TEA. Al menos uno de estos
especialistas sera fundamental para el desarrollo de la salida del centro programada
en la quinta sesién de la unidad. Su acompafiamiento en este proceso no solo
favorecera la fluidez de la actividad, sino que garantizara la atencién las necesidades

del alumno en todo momento.

7. Conclusién

El desarrollo de la presente UD ejemplifica el impacto que la integracion de los ODS
en el aula de Educacién Infantil puede llegar a tener sobre toda una comunidad
educativa. El entorno natural pasard a ser una pequefia parte del contexto del

alumnado, favoreciendo actitudes de interés, respeto y cuidado en todo el centro.
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La responsabilidad del cuidado de ambos arboles quedara asignada a los alumnos
del aula de 5 afios. Tanto unos como otros crecerdn de manera simultanea, creando
vinculos afectivos con la naturaleza incluso una vez finalizada la etapa de Educacion

Infantil.

Cabe cerrar la presente UD haciendo referencia a la ambiciosa salida programada
dentro de su desarrollo. A pesar de las dificultades de organizacién que esta pueda
suponer, se considera y se valora como una actividad fundamental para el desarrollo
integral de un alumnado, en términos generales, desconocedor del medio natural de
su entorno. Se espera inducir, ademas, a través de la estrecha colaboracion con las
familias, la creacion de habitos de interaccion y cuidado del entorno natural en todos

los ambitos de la vida del alumnado.
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9. Recursos de UD

Recurso 1: Carta de motivacion del proyecto. La primavera se dirige a los alumnos

para encomendarles una tarea.

AMIGOS OE LA CLASE OE §
ANOS DEL CEIP RIGOBERTA
MENCHT,

iTENGO UN PROBLEMA!

CON TOOO0S LOS
PREPARATIVOS OE W]
LLEGADA NO HE TENIOD
TIEMPO OE PASAR POR
VUESTRO COLEGIOD.

OEJO EN VUESTRA CLASE LAS
SEMILLAS QUE HABTA
PREPARADD PARA VOSOTROS,
{ESPERD QUE ME PODAIS
AYUOAR!

FIRMAOO: LA PRIMAVERA

Fuente: Elaboracion propia a partir de la herramienta https://www.canva.com/.
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Recurso 2: Lamina de las aves de la ciudad de Madrid (Parque de El Retiro) para

su identificacion.

AVES DEL RETIRO

TODO EL ANO

% - )
[ L ':’ .
: ’ j )‘a i : " A
g = 0 N )
4 = Y
Herrerillo PN
Cernicalo vulgar Cyanistes caeruleus ) Estormino Agateador
Falco tinnunculus ) B

,
omiin
g Carbonero comiin Sturnus unicolor Certhia brachydactyla
Parus major Cotorra Argentina
Anade real Myiopsitta monachus
Anas platyrhynchos
i
£ \,‘/ / "
Mirlo 5 \ J
Turdus merula v
Paloma torcaz Mito
Columba palumbus Aegithalos coudatus
Petirrojo
; Pico picapinos

Dendrocopos major

Pito real ? Erithacus rubeculo
Picus viridis A28,
i X
e~ . ) o N, :
& £. 9 P K
3 ) ;:% Carbonero garrapinos (‘

Gorrién comin .
Verdecillo Passer domesticus Tortola turca
Serinus serinus

Verderén comin

r U Parus ater
Cardueis chloris Paloma doméstica \raca

Columba livio domestica Pica pica

Streptopelia decaocto

© Heliconia, www.heliconia.es | llustraciones: Elena Lpez Pérez | Disefio: Ana Martinez de Andrés | Coordinacion: José Borrell Brito

B Descargate la app “Aves del Retiro” en: www.bioatlasapp.com

Fuente: https://heliconia.es/fr/la-diversidad-de-aves-como-un-indicador-de-la-
calidad-de-vida-en-las-ciudades/aves-del-parque-del-retiro-madrid-heliconia-2/

Recurso 3: Tabla de doble entrada para el registro de avistamientos.

AVES
REGISTRADAS

¢(CUANTAS
AVES HEMOS
VISTO HOY?

Fuente: Elaboracién propia.
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Recurso 4: “Juego del lince” incluido en el rincén “descubrimos” para la adquisicion de vocabulario. Destinado a los alumnos cuya

lengua materna difiere del castellano en colaboracion con el maestro de Audicion y Lenguaje.

Autor pictogramas:Sergio Palao Origen: ARASAAC (http://www.arasaac.org)Licencia: CC (BY-NC-SA). Autora: Carmen Capilla Pérez Propiedad: Gobierno de Aragén
Fuente: https://arasaac.org/
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